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Resumen: En el marco de las evaluaciones
nacionales e internacionales, los nifios
mexicanos estudiantes del nivel basico en
México han obtenido resultados alarmantes
en su desempefo lector, en concreto con
bajos niveles de comprension de textos.
Ante esta situacion problemadtica surge la
necesidad de realizar propuestas emergentes
que contribuyan a su soluciéon en funcién de
una niflez mejor preparada para el futuro.
Con miras a contribuir en el desarrollo de
competencias lectoras de los estudiantes de
educacion basica en el nivel primaria del
contexto nacional, esta investigacion se realizo
con el propdsito de estudiar bajo la perspectiva
de la investigacién accién, la aplicacién e
innovacién de un material didactico que, al
mismo tiempo que desarrolla aprendizajes
esperados basados en competencias, posibilita
la evaluacion formativa de los estudiantes para
incrementar sus niveles de comprension en la
lectura de textos literarios e informativos.
Palabras Clave: Educacién primaria,
comprension lectora, competencias lectoras,
evaluacion, disefio didactico.
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INTRODUCCION

México enfrenta la seria problematica de
que la ciudadania no posee el habito de la
lectura, empezando por los nifios y jovenes,
situaciéon que influye en su desarrollo
académico y social, traduciéndose asi en un
bajo nivel cultural a nivel nacional. Al no
propiciar el acercamiento de los nifios a los
libros, se llega a la conclusion de que México
es uno de los primeros paises donde la lectura
y la escritura son practicas casi nulas.

Segun las estadisticas que provienen de la
OCDE y la UNESCO, en su estudio “Habitos
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de lectura”, México se situa en el lugar 107 en
una lista de 108 paises estudiados: el mexicano
promedio lee 2.8 libros al afio y s6lo 2% de la
poblacion tiene como habito permanente la
lectura. Hoy en dia, la falta de habito de lectura
y escritura ha constituido una herencia social
negativa que, dentro de nuestro pais, nos ha
convertido en individuos carentes de interés
por la cultura escrita. Esta problematica ha
sido objeto de un profundo debate por parte
del Gobierno de la Republica en un esfuerzo
conjunto con los actores de la comunidad
educativa en general, pero a pesar de éstos el
problema fundamental dista mucho de estar
resuelto.

Es largo el camino por recorrer para
combatir el desinterés por el lenguaje escrito
y las escasas practicas de lectura y escritura
en el pais; se requieren de esfuerzos éticos,
profesionales y econdémicos; sin embargo,
los docentes también habrian de reconocer
su papel, participando de manera decidida
y responsable como profesionales de la
educacion, para contribuir con los objetivos
descritos anteriormente. Es posible que uno
de los principales motivos, por los cuales
existe poco interés en la practica de la lectura
y escritura se deba a que, en el comienzo de la
vida escolar, la educacién no sea la apropiada,
pues en los siguientes anos de formacion
escolarizada se muestren complicaciones en
las habilidades comunicativas bdsicas como
hablar, leer, escuchar y escribir.

Otro problema que se suma al de la escasa
practica de leer y escribir es la simulacién
lectora: el encontrarse con alumnos que no
comprenden lo que leen en cualquier grado
escolar no es nada fuera de lo comun; sin
embargo, este problema no es de uno o dos
afios atras, al contrario, el problema radica
desde la educacion inicial consolidandose en
los siguientes niveles escolares.

El nivel de competencia para Ila
comprension lectora de los nifios mexicanos
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presenta también rezagos. Los resultados
en evaluaciones, tanto nacionales como
internacionales, muestran que estamos lejos
de alcanzar los niveles que son deseables
para un pais como el nuestro. Aunque los
educadores involucrados en los procesos
escolares estén conscientes de la necesidad
de que los estudiantes comprendan lo que
leen; el solo hecho de reconocer el problema
no basta, pues las acciones pedagdgicas que
ayuden a remediar la situacion, necesitan
disefiarse de acuerdo a una metodologia
didactica y vinculado con la investigacién
correspondiente. Por todo lo anterior, se
consideré contrastar la situaciéon con lo
que ocurre en el ambito internacional para
contextualizar la problematica nacional.

El panorama general de la comprension
lectora en México con base en los resultados
de la evaluacion PISA 2015, muestran que los
estudiantes mexicanos obtienen en promedio
423 puntos. El resultado es abajo del promedio
493 puntos de la OCDE y ubica a México a
un nivel parecido al de Bulgaria, Colombia,
Costa Rica, Moldavia, Montenegro, Trinidad
y Tobago, y Turquia. En promedio, cerca
del 20% de los estudiantes de los paises de
la. OCDE no alcanzan el nivel minimo de
competencias en lectura (por debajo del Nivel
2), tomando en cuenta el nivel de capacidad
desde el cual los escolares empiezan a mostrar
las habilidades lectoras que daran paso a la
participacion eficiente en la sociedad.

En Meéxico, 42% de los estudiantes se
encuentran por debajo del Nivel 2 en lectura,
lo cual es significativamente menor que el
porcentaje de Chile, y mayor que la proporcién
en Brasil y Peru.

En los paises de la OCDE, 8.3% de los
estudiantes alcanzan niveles de competencia
de excelencia en lectura; esto quiere decir
que estos estudiantes son competentes en los
Niveles 5 o 6. En estos niveles los participantes
son capaces de localizar informacion en textos

que no les son familiares, ya sea en forma o
en contenido, demuestran una comprension
pormenorizada e infieren qué informacion es
relevante para la tarea. Asi mismo, son aptos
para valorar con critica y realizar hipotesis
sobre los mismos empleando lo aprendido
y adaptando definiciones que puede ser
lo opuesto a lo esperado. Solo 0.3% de los
estudiantes en México alcanzan dicho nivel
de excelencia, por debajo de los porcentajes de
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica y Uruguay.
La proporciéon de estudiantes mexicanos
que alcanzan niveles de competencia de
excelencia no ha variado desde el 2009
(OCDE, 2016). México aun presenta déficit
en comparacion con paises que tienen niveles
de desarrollo mas altos e incluso similares
al nuestro, el puntaje total de comprension
lectora en México en el afio 2000 era de 422,
lejos de los 496 promedio obtenido por los
26 paises de la OCDE, diez afos después, el
puntaje de México era de 425 y el de la OCDE
seguia siendo de 496.
En el caso de la educacion primaria, los
datos son alarmantes, pues practicamente
la mitad de los alumnos de sexto grado
obtienen
Lenguaje y Comunicacion. Esto implica que,
por ejemplo, no son capaces de comprender
lo que leen en textos narrativos mas alld

resultados  insuficientes en

de lo estrictamente explicito. Si bien esta
capacidad mejora con tres afios mas de
escolaridad, todavia 29.4% de los alumnos
de tercer grado de secundaria no logra una
comprensiéon completa de textos escritos
(INEE, 2016).

En el mundo habitamos 6,200 millones de
posibles lectores, sin embargo y de acuerdo
con la UNESCO (2017) solamente 1,155
millones tienen acceso a la educacion, en
contraste, 876 millones de jovenes y adultos
son considerados analfabetos y 113 millones
de nifas y nifios en edad escolar no asisten
a las aulas por diversas circunstancias como
pobreza extrema, falta de oportunidades,
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enfermedades, inequidad, guerra, entre otros.

Ante este panorama mundial, organismos
comolaOCDE,laUNESCOyel Banco Mundial
consideran que tanto educacién como lectura
son pilares estratégicos para el desarrollo de
los paises, en este sentido la Organizacién para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE, 2018) ha manifestado que la lectura
debe ser considerada prioritaria como un
indicador de la sociedad y del desarrollo
humano. Se refiere a la educacién y lectura
no en el sentido de la alfabetizacién, sino en
uno mucho mas amplio y basto, se refiere a la
formacion lectora de los seres humanos para
una efectiva participacion en la sociedad a
partir del desarrollo de competencias lectoras
como la habilidad para decodificar textos,
interpretar significados y elaborar estructuras
gramaticales, reflexionar sobre los propositos
lectores, comprender e interpretar varios
tipos de texto y relacionar lo leido con la vida
cotidiana con el fin de construir el significado,
comprender, transformar, desarrollar
conocimiento, potencial personal, colectivo y
participar en sociedad.

El Programa Internacional para Ila
Evaluacion de Estudiantes (PISA), segin
resultados del 2018 muestran a nivel mundial
el nivel educativo de cada pais, con respecto
a México y en especifico al estatus de su
poblacién en edad estudiantil respecto a qué
saben y pueden hacer con la lectura se rescata
lo siguiente:

El 55% de los estudiantes alcanzé al
menos un nivel 2 de competencia en lectura.
Estos estudiantes pueden identificar la idea
principal en un texto de longitud moderada,
encontrar informacién basada en criterios
explicitos, aunque a veces complejos, y pueden
reflexionar sobre el propésito y la forma de los
textos cuando se les indica explicitamente que
lo hagan.

Alrededor del 1% de los estudiantes mostro6
un rendimiento superior en lectura, lo que

significa que alcanzaron el nivel 50 6 en la
prueba PISA de lectura. En estos niveles,
los estudiantes pueden comprender textos
largos, tratar conceptos que son abstractos
o contra intuitivos, y establecer distinciones
entre hechos y opiniones, basadas en claves
implicitas relacionadas con el contenido o
la fuente de la informacién. En 20 sistemas
educativos, incluidos los de 15 paises OCDE,
mas del 10% de los estudiantes de 15 afios
mostraron un rendimiento superior.

En el caso especifico de la educacion basica
en el estado de San Luis Potosi, para el afio
2015, se registré un avance en los rubros de
comprension lectora determinados por la
prueba PISA, pero todavia lo ubica por debajo
de la media nacional, principalmente en el
nivel de primaria, el que representa el mayor
reto (SEGE, 2015).

El problema del bajo nivel de lectura a
nivel nacional se relaciona directamente con
el escaso uso de los textos escritos (formas
descontextualizadas del lenguaje, el habla
explicativayel discursonarrativo) yel poco uso
de los elementos necesarios para desarrollar la
comprension lectora y la escritura.

El estudio se concentré en un total de 72
estudiantes, dieciocho por cada region del
estado: altiplano, centro, media y huasteca,
un estudiante por cada grado escolar de las
escuelas primarias publicas de contextos
rural, semiurbana y urbana pertenecientes a
los sistemas educativos federal y estatal de San
Luis Potosi.

El objetivo de esta investigacién consistid
en disefar, aplicar y evaluar un material
didactico que permitiera preparar a una
muestra representativa de nifias y nifios
potosinos que cursan la educaciéon primaria
en las cuatro zonas que comprende el
estado de San Luis Potosi, en el dominio de
24 competencias o aprendizajes esperados
enfocados a la lectura de comprension de
textos literarios e informativos.

Este estudio es relevante por la urgencia




de resarcir los resultados desfavorables en la
lectura y posicionarse como una alternativa
emergente capaz de potenciar el perfil de
lector deseable bajo los estandares del Plan
y programas de educacidon primaria a nivel
nacional y enfocarnos directamente en
aquellas competencias lectoras que las nifas y
nifios desarrollen para lograrlo.

Esta investigacion se realizd6 bajo la
perspectiva de la investigacién accion, la
innovaciéon y aplicacion de un material
didactico que al mismo tiempo que
desarrolla aprendizajes esperados basados
en competencias, posibilita la evaluacién
formativa de los estudiantes de educacién
primaria para incrementar sus niveles
de comprensiéon en la lectura de textos
literarios e informativos. La contribucién
es entonces la aportacion de dicho material
didactico complementario a planes y
programas, que de forma gradual desarrolla
y evaltia las competencias lectoras explicitas
en el curriculum de educacién basica,
concentrandose en este tipo de textos.

Es una realidad que en México es necesario
desarrollar las habilidades de comprension,
existen habilidades, pero son resultados muy
bajos que pueden y deben ser mejorados. La
educacion superior no es la excepcion en este
panorama, segun la Encuesta Nacional de
Lectura (ENL), en México la lectura no es una
actividad comun, pero es menos comun entre
los jovenes. Al respecto, los resultados del
2015 de la encuesta nacional de lectura que
realiza el Consejo Nacional para la Cultura y
las Artes de México (CONACULTA) arrojan
que la poblacién lee menos de 3 libros al ano.
Y, de los que sileen, el 21% declar6 que lo hace
por ocio y 40% por recreaciéon. México ha
buscado diferentes estrategias para favorecer
la lectura a partir de programas o proyectos
escolares que lo impulsen a desarrollar
competencias como la comprension lectora.
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REFERENTE TEORICO

El desarrollo de la comprensiéon lectora
es uno de los propositos fundamentales
de la escuela para formar lectores activos.
Se considera como prioritario dado que se
considera el medio de acceso a un universo de
conocimientos, y a los actos de participacion
social que implican el lenguaje escrito.
Sin embargo, su desarrollo parece ser un
verdadero desafio en los sistemas educativos,
donde los resultados de las evaluaciones
nacionales e internacionales recurrentemente
han dado cuenta del bajo nivel de comprension
que logran alcanzar las nifias y los nifios en
México.

La SEP, enfatiza que es prioritario impulsar
la adquisicién y el desarrollo pleno de las
competencias —hablar,
escuchar, leer, escribir— y, en particular,
fortalecer los habitos y capacidades lectoras
de los alumnos y maestros, con el objetivo de
garantizar las condiciones de uso y produccion
cotidiana de materiales escritos en el marco
de los proyectos de ensefianza y aprendizaje
para hacer posible la formacién de lectores y
escritores autéonomos. Los propdsitos que se
establecen en los programas de estudio para la
Educacién Basica en México 2011 constituyen
el principal componente de articulacion entre
los tres niveles y se relacionan con sus rasgos
del perfil de egreso, los cuales son la base
para definir las competencias a favorecer en
los nifos y adolescentes donde se espera que
gradualmente:

 Adquieran confianza para expresarse,
dialogar y conversar en su lengua
materna; mejoren su capacidad de
escucha, y enriquezcan su lenguaje oral
al comunicarse en situaciones variadas.

comunicativas

o Desarrollen interés y gusto por la
lectura, usen diversos tipos de texto
y sepan para qué sirven; se inicien en
la practica de la escritura al expresar
graficamente las ideas que quieren
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comunicar y reconozcan algunas
propiedades del sistema de escritura.
(SEP, 2011).

En el marco normativo de la Reforma
Integral de la Educacion Basica 2011, los
estandares curriculares del espafiol proponen
una linea formativa que va desde el preescolar,
primaria y secundaria que atiende ademas del
lenguaje y la comunicacion el gusto e interés
por la literatura. En la educacién primaria
y secundaria se contintia con el estudio del
lenguaje con la asignatura de Espafiol y su
aprendizaje se centra en las practicas sociales
del lenguaje, que se definen como pautas
o modos de interaccidon; de produccion e
interpretacién de practicas orales y escritas;
de comprender diferentes modos de leer,
interpretar, estudiar y compartir textos; de
aproximarse a su escritura, y de participar en
intercambios orales. (PE, 2011). Asimismo, el
nuevo modelo educativo plantea lo siguiente
con respecto al perfil de egreso de la educacion
obligatoria en México:

Debe ser una persona que se exprese
y comunique correctamente, de forma
oral y escrita, con confianza, eficacia y
asertividad, tanto en espaiiol como en una
lengua indigena, en caso de hablarla; sepa
identificar ideas clave en textos para inferir
conclusiones; sea capaz de comunicarse en
inglés; emplee el pensamiento hipotético,
légico y matemdtico para formular y
resolver problemas cotidianos y complejos;
tenga la capacidad de analisis y sintesis; sepa
argumentar de manera critica, reflexiva,
curiosa, creativa y exigente.

En este sentido, la comprensién lectora
coadyuva al desarrollo intelectual y afectivo
de los nifos; comprender es un proceso
cognitivo complejo e incluye factores no
solo lingiiisticos, tales como: fonolodgicos,
morfoldgicos, sintdcticos y semanticos,

sino ademds motivacionales y de cognicion.
Lo anterior exige el empleo de estrategias
conscientes que conducen a encontrar en

los textos una utilidad didactica, practica
y funcional que orienta el proceso de
lectura como la adquisicién y desarrollo
de una habilidad. Pérez (2005) sefiala que
“la comprension lectora es considerada
como la aplicacién especifica de destrezas
de procedimiento y estrategias cognitivas
de caracter mas general. Este cambio en la
concepcion de la comprension lectora debe
atribuirse a los avances que, en los ultimos
afios, ha experimentado el estudio de las
destrezas cognitivas.”

Para Solé (2001) leer comprensivamente es
un proceso dinamico entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura y
lo puede llevar a cabo con el establecimiento
de conexiones coherentes, entre la
informacién que posee en sus estructuras
cognitivas y la nueva que suministra el texto.
Desde el punto de vista de Quispe (2006)
“la capacidad de comprender nos acompana
durante toda nuestra existencia y representa
una de las expresiones mas significativas
del conocimiento humano. Gracias a ella
disfrutamos de las bondades de la ciencia
y la tecnologia, los goces del arte y todas
las humanidades, hasta nuestro entorno
histérico, econémico y sociocultural variado
que nos toca significar”

Una conceptualizaciéon mas de Manuale
(2007) es que “la comprension es un estado
de capacitacion para ejercitar determinadas

actividades de comprension como la
explicaciéon,  ejemplificacion,  aplicacidn,
justificacién, comparacién y contraste,

contextualizacion y generalizacion.”

Por otro lado, la lectura escolar tradicional
como obligatoria privilegia la dimensién
personal, social y cultural, en este sentido el
reto implica leer y mediar, que los lectores
sean capaces de hacer de la literatura una
herramienta para el gozo y el aprendizaje. En
palabras de Jorge Larrosa (1998):




Se trata de pensar la lectura como algo que
nos forma o nos dé forma, nos transforma,
como algo que nos constituye, nos pone en
cuestion con aquello que somos. La lectura,
por tanto, no es solo un pasatiempo, un
mecanismo de evasiéon del mundo real
y del yo real; no se reduce tampoco a un
medio para adquirir conocimientos. Eso
de la lectura como formacioén seria intentar
pensar esa misteriosa actividad que es la
lectura como algo que tiene que ver con
aquello que nos hace ser lo que somos.

Hasta aqui hemos presentado una breve
referencia de algunas concepciones en torno a
la comprension lectora. A manera de sintesis
se concluye que ensefiar a leer y escribir se
trata de contribuir al dominio de la lectura
y la escritura; Solé (1996) menciona que el
control de la comprensiéon o monitoreo es
un requisito esencial para leer eficazmente,
puesto que, si el lector no se diera cuenta
de su falta de comprension de un texto,
simplemente no podria hacer nada para
compensarla. Esta capacidad de monitorearse
es parte del pensamiento reflexivo que permite
a los lectores planear, reflexionar y evaluar
sus propios procesos, es evidencia de un
pensamiento activo. Un buen lector utiliza la
metacognicion consciente durante su lectura
(Pressley, 2002), de igual forma los autores no
plantean una ruta de monitoreo para el lector,
hacemos énfasis en lo anterior ya que, sibien se
cuenta con argumentos tedricos que explicitan
el proceso de la comprension lectora, nadie ha
resuelto el problema en el desempefo de los
nifios en los paises latinoamericanos.

El cambio de paradigma educativo
impulsado en los ultimos afos por las
competencias, ha implicado un debate
interesante sobre como evaluar el proceso
de enseflanza y aprendizaje. Al respecto,
Tobdn (2004) senala que “la evaluacion de las
competencias debe integrar lo cualitativo con
lo cuantitativo, pues con palabras no se puede
medir, y con nimeros no se puede comprender
ni explicar’, ya que ambas contribuyen a la
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mejora de los procesos educativos.

En este sentido, los planes de estudio de
educacion basica a partir del 2011, promueve
la evaluacion formativa como un proceso
sistematico y planificado que concentra
informacion por medio de estrategias, técnicas
e instrumentos, que permite valorar si los
estudiantes han alcanzado los aprendizajes
esperados y los objetivos planteados. (SEP,
2011).

Asimismo, la informacién que se deriva de
la evaluacion, es una referencia sistematizada
del nivel y desempefio del proceso educativo
reflejado en el aprendizaje de los estudiantes,
informaciéon que permite reconocer el
avance de los alumnos de manera individual,
grupal y escolar para tomar decisiones que
se vean reflejadas en la mejora continua de
los aprendizajes. “La informacién recogida,
sistematizada y analizada por el docente es
fundamental para poder alcanzar el proposito
principal de la educaciéon” (SEP, 2018). Por
su parte, Alvarez y Villardén (2006) sefialan
que la evaluaciéon por competencias debe ser
entendida como el conjunto de actividades
que son parte de un proceso sistematico de
recogida de informacidn, la cual debe ser
después analizada e interpretada, con el fin de
emitir juicios sobre las acciones realizadas por
el sujeto, la comunidad o institucion evaluada.

Evaluar el desarrollo de aprendizaje de
los estudiantes de educacion bdsica en la
asignatura de espafol, implica conocer
cuales son las manifestaciones lectoras que el
estudiante debe demostrar y que el docente
debe observar para reconocer el desarrollo
competencias.

La mejor forma de evaluar competencias es
poner al sujeto ante una tarea compleja, para
ver como consigue comprenderla y resolverla,
movilizando conocimientos. (Bolivar, 2008).
El material propuesto en esta investigacion
esta disefado para que el estudiante ponga
en juego habilidades, capacidades y actitudes
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que le permitan avanzar en el desarrollo
de competencias lectoras y que dichas
manifestaciones sean identificadas en una
prueba estandarizada por el docente aplicador.

Laobjetividad delas pruebasestandarizadas
sirve al propdsito de la medicion, pues permite
definir y delimitar el objeto a evaluar, asi
como a proporcionar elementos de control de
dicha medicion, para delimitar qué variables
externas afectan el resultado y que el contexto,
incluyendo al aplicador, no interfiera con el
resultado. (Tristdn y Pedraza, 2017).

La evaluacion del material, se realizé con
base en las evidencias de aprendizaje derivadas
de los ejercicios propuestos, a través de éstos,
el docente aplicador registro el avance de
los estudiantes con respecto al estado inicial
de sus conocimientos y habilidades. La
manera en la que las niflas y nifios usaron la
nueva informacion, los modos de busqueda,
consulta, validacidén, argumentaciéon y uso
del conocimiento utilizado en los siguientes
cuadernillos de trabajo de cada competencia,
fueron los indicadores de progresion.

En este proceso de evaluacion formativa se
utilizo el registro sistematico de las respuestas
de los participantes y de las estrategias que
usaron para resolver los problemas que se
plantearon en las consignas. Este tipo de
registros brindaron informacion e indicadores
sobre el aprendizaje de los estudiantes ante
una situaciéon especifica, competencia tras
competencia.

METODOLOGIA

El proyecto que presentamos atiende
directamente la problematica que explicitan
estos resultados en la asignatura de espafiol y
se ocupa de hacer una propuesta alternativa de
desarrollo y evaluacién continua para lograr
una mejora de los mismos, ocupandonos
especificamente del nivel primaria en sus seis
grados. Ofrecemos la elaboracidn, pilotaje y
valoracion final de un material didactico que

permita preparar a los nifios en el dominio
de 24 competencias o aprendizajes esperados
enfocados a la lectura de comprension de
textos literarios e informativos.

La problematica detectada en la realidad
social del estado de San Luis Potosi, es
ubicada en el nivel primaria donde el bajo
rendimiento en la comprension lectora de
los nifios es recurrente, por lo que se decidié
hacer algo al respecto y para ello se disefi6
un material que se aplicéd durante un periodo
continuo en un ciclo escolar, para comprobar
la eficacia del material didactico propuesto
en el incremento de la comprension lectora,
aplicado y evaluado con nifios de primero a
sexto grados de las cuatro zonas del estado de
San Luis Potosi.

La contribucién de este proyecto se
centr6 en una propuesta que atiende de
manera puntual cada una de las siguientes
competencias basadas en los planes vy
programas de educacién primaria 2011, en
la idea de que debe prepararse una serie de
ejercicios especificos para éstas y aplicarse
de manera complementaria y emergente al
curriculum actual:

a. Primer grado: 1. Identifica la idea
central de un texto, las caracteristicas
de ésta y el mensaje principal de una
imagen. 2. Retoma la lectura (guiada)
para responder a preguntas de interés e
identifica la estructura y funcionalidad
de un texto. 3. Identifica la trama de
cuentos infantiles, historietas y otros
textos. 4. Distingue las caracteristicas de
las leyendas y comprende su contenido.

b. Segundo grado: 1. Compara
caracteristicas de textos literarios y
textos informativos para clasificarlos. 2.
Identifica las similitudes y diferencias
en la estructura de un cuento, historieta,
leyenda y fabula. 3. Selecciona
informacion y realiza resefias de cuentos
infantiles. 4. Identifica la idea principal
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en los parrafos de diferentes tipos de
texto.

c. Tercer grado: 1. Distingue las ideas
centrales y secundarias en textos
informativos. 2. Utiliza los tiempos
verbales para establecer el orden temporal
de sucesos. 3. Analiza el contenido,
desarrollo y moraleja de una fabula. 4.
Transforma un cuento a historieta.

d. Cuarto grado: 1. Lee y comprende
una variedad de textos de mediana
dificultad y puede notar contradicciones,
semejanzas y diferencias entre los
textos que abordan un mismo tema. 2.
Produce un texto de forma auténoma,
conceptualmente correcto, a partir de
la informacién prevista de dos o tres
fuentes. 3. Identifica las caracteristicas y
la funcién de diferentes tipos textuales.
4. Identifica la estructura y funcién de
textos comparativos y usa nexos para
establecer comparaciones: en cambio,
por un lado, por otro lado, a diferencia
de, al igual que, etc.

e. Quinto grado: 1. Distingue la estructura
y caracteristicas  de las leyendas. 2.
Conoce la estructura de un cuento e
identifica los elementos mas relevantes
del mismo. 3. Identifica las ideas
principales y secundarias de diversos
textos. 4. Identifica las ideas centrales y
complementarias de diversos textos.

f. Sexto grado: 1. Comprende diferentes

textos y contesta preguntas sobre los

mismos. 2. Identifica las ideas centrales

y complementarias de diversos textos.

3. Lee y comprende textos con diversas

caracteristicas. 4. Lee y comprende

e identifica la estructura de textos
informativos.

La metodologia se sustent6 en la

investigacion accién con un enfoque mixto.

Segtin Cohen (1990) la investigacién-accion

implica una reflexion relacionada con el
diagndstico en un primer paso, donde se
analizan los problemas y se plantean las
hipétesis y una intervencién donde se
prueba un experimento de cambio aplicado
a una realidad social. Los métodos mixtos
representan un conjunto de procesos
sistematicos, empiricos y criticos de
investigacion e implican la recoleccién y el
analisis de datos cuantitativos y cualitativos,
asi como su integracion y discusion conjunta,
para realizar inferencias producto de toda la
informacion recabada (meta inferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fenémeno
bajo estudio (Sampieri 2008).

La investigacion tuvo dos vertientes o ejes
importantes: A) El primero de ellos consiste
en la investigacion accién, con el disefio,
aplicacion y evaluacién del material didactico
basado enlas24 competencias mencionadasen
el apartado de justificacion de este documento.
B) Elestudio es de tipo exploratorio, con un
enfoque mixto, que permitié recuperar datos
tanto cuantitativos como cualitativos a partir
de la aplicacién del material didactico, los
resultados de los examenes diagnoésticos y
dos pruebas bimestrales correspondientes a
febrero y junio de 2018.

A través del enfoque mixto se recuperaron
datos tanto cuantitativos como cualitativos a
partir de la aplicacion del material didactico,
al valorar los desempefos de cada nifio en
la evaluaciéon diagndstica aplicada por la
escuela primaria; a su vez, fueron revisadas
y contrastadas las evaluaciones bimestrales
correspondientes a la primaria a la que
pertenecen antes y después de trabajar con el
material aplicado. Al final de un afo se ofrecen
las tendencias obtenidas, asi como un informe
cuantitativo por cada uno de los 72 alumnos
sobre el desarrollo de las competencias y uno
cualitativo por escuela; asi como también un
informe mixto del proyecto en general.

Asi mismo, el enfoque mixto permitié
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recabar informacién, que correspondi6 a
las observaciones directas de los aplicadores
hacia el desempefio de los nifios durante
la aplicacion del material y; cuantitativa,
porque documenté el progreso en las
competencias trabajadas en funcién de los
aciertos conseguidos en cada aplicacién y la
correlaciéon que guarda una aplicacién, tanto
con la que le antecede como con la que le
sucede.

El material didactico fue un instrumento
para desarrollar la comprensién lectora
en nifos de edad primaria, por lo que fue
necesario someter dicho instrumento a
pruebas de confiabilidad que definieran la
probabilidad de éxito de la metodologia
de aprendizaje que el instrumento mismo
representa; para ello los reactivos (respuestas
de los ejercicios planteados en cada material)
fueron sometidos al indice de correlacion
alfa de Cronbach (Quero, 2010) y también a
la correlacion de Pearson, con la intencién
de obtener certeza de que el material midiese
la misma variable o competencia y, por otro
lado, que los ejercicios tuvieran consistencia
y homogeneidad para observar la progresion.

Para la elaboracion de la propuesta
didactica por competencias en educacién
basica, consideramos orientar el disefio hacia
la practica, segun Reigeluth (2000) centrarnos
en formatos o medios para conseguir objetivos
de ensenanza y aprendizaje especificos
impulsa la mejora de la capacidad lectora
de los nifos y desde luego con base en la
revision de bibliografia reciente sobre lectura
y literatura infantil. Consideramos la idea de
que el alumno sienta que esta en un proceso
y estd en sus manos avanzar por niveles y
secuencias dentro de éste.

Los ejercicios por cada competencia
son conocimientos, habilidades y actitudes
que favorecen y facilitan el aprendizaje,
esclareciendo situaciones en las que dichas
competencias deberian utilizarse, fraccionar e

integrarlos contenidos mediante componentes
mas detallados que proporcionen una mejor
orientacion para la accion.

El muestreo es intencionado porque
hemos elegido escuelas con bajo, medio y alto
rendimiento de las cuatro zonas del estado
de San Luis Potosi: altiplano, centro, media
y huasteca, de tipo urbano, semiurbano y
rural y tres nifios de cada grado con niveles
de desempefio alto, medio y bajo cada uno,
dando totales de doce escuelas primarias
por seis nifios de cada una de ellas, siendo el
tamano de la muestra de 72 nifos.

Las doce escuelas primarias seleccionadas
para este estudio fueron gestionadas por
el equipo base a través de una carta de
colaboraciéon que permitiera la vinculacién
entre los docentes aplicadores y los
estudiantes, con el propodsito de trabajar de
forma complementaria a la jornada escolar
en la asignatura de espafol con el material
disefiado.

Los estudiantes de cada grado, tuvieron
acceso al material a través de un docente
coordinador de zona que orientd y gui6 la
aplicacion del material disenado, con una
periodicidad de dos a tres dias a la semana
durante una hora en horario extraescolar. Los
docentes que fungieron como aplicadores de
zona, fueron elegidos segun la ubicacion de su
centro de trabajo y considerando que tuvieran
experiencia frente a grupo en educacién
basica, quienes fueron los encargados de
coordinar la entrega y recepcion de materiales
y respondieron por el uso adecuado del
mismo confiado a su manejo, de igual forma
rindieron periddicamente informe de los
pormenores de la zona y recuperaron los
registros y controles necesarios del proceso
evaluativo.

Los instrumentos de seguimiento y
medicion fueron los exdmenes diagnosticos,
los resultados de los menores en sus pruebas
bimestrales de espainol correspondientes a




febrero y junio de 2018 y los porcentajes de
asertividad de los menores al trabajar con
el material didactico. El equipo base fue el
responsable del desarrollo de la investigacion,
lo que implicd la comunicacidn constante con
los coordinadores de zona; asi como recuperar
evidencias, procesar la informacion y ofrecer
conclusiones.

Al final de la recoleccién de informacion,
ésta fue procesada a través del modelo
estadistico haciendo uso de claves y rubricas
que concentraron los datos obtenidos para un
analisis cuantitativo y cualitativo.

Para ello se utilizo el indice Alfa de
Cronbach basado en la varianza de los items.
Dado que la naturaleza del material didactico
es heredada del enfoque de competencias y
pretende desarrollar la comprension lectora en
4 diferentes competencias, estadisticamente
es conveniente considerar que se tienen 12
sujetos (las escuelas de aplicacion) y 4 items
(las competencias evaluadas). Esto es debido
a que la metodologia de intervenciéon propone
4 competencias por cada uno de los 6 grados
escolares donde se aplicé el instrumento.
Las competencias mencionadas graduan
la complejidad de los ejercicios, hecho que
marca las diferencias entre los afios escolares.

De este modo, se contempl6 la varianza de
las competencias en funcién de los aciertos
obtenidos en cada cuadernillo de trabajo.
Como se dijo antes, cada cuadernillo evalua
una sola competencia a lo largo de la totalidad
de su disefio y a través de los tipos de texto
incluidos. Asi, el coeficiente de Cronbach total
del instrumento resulté de a =0.927, lo que
significa un nivel excelente de confianza.

Una vez que el material didactico fue
estadisticamente confiable, fue conveniente
analizar el aprendizaje conseguido mediante
un analisis correlacional. Dado que las
aplicaciones del instrumento ocurrieron en
espacios de tiempo uniforme, el progreso en
las competencias trabajadas se pudo medir

en funcién de los aciertos conseguidos en
cada aplicacion y la correlaciéon que guardé
una aplicacion, tanto con la que le antecede
como con la que le sucede. En esta forma, se
calculo el coeficiente de correlacion de Pearson
entre la prueba diagndstica y el cuadernillo de
reactivos asociados a la competencia 1, éstos
a su vez con los reactivos asociados a los de
la competencia 2 y asi sucesivamente hasta
correlacionar los reactivos asociados a la
competencia 4 con los de la prueba trimestral.
Los resultados de correlacion se muestran en
las siguientes graficas de dispersion, donde p,
es el coeficiente de interés.

Este instrumento mide la competencia 1
descrita en el apartado de Diseflo de Material
Didactico. El coeficiente de correlacién
p, es igual a 0.044. Correlacién positiva,
pero extremadamente baja. Ello implica la
naturaleza disimil del instrumento PRUEBA
y la prueba diagnostica.

El coeficiente de correlaciéon p, es igual
a 0.6464. A diferencia de la correlacion
mostrada en la Fig. 1, la correlacion es mucho
mas alta dado el diseio compartido de ambas
pruebas.

El coeficiente de correlacion p, es igual
a 0.5529. En esta ocasion, a pesar de que la
correlacion disminuye en aproximadamente
0.1 en relacién a la mostrada en la Fig. 2,
hay un mayor nimero de estudiantes que
muestran una mejora entre la aplicaciéon 2 y
la aplicacién 3 (puntos cuya abscisa es menor
que la ordenada).

El coeficiente de correlacién p, es igual a
0.6344. La correlaciéon mantiene un valor
positivo ligeramente mayor a 0.6, un valor
aceptable de la correlacién entre pruebas
sucesivas y que es indicador de homogeneidad
en el desempefio de la poblacion evaluada.

El coeficiente de correlacion p, es igual a
0.4878. Igual que en la Fig. 1 se obtiene una
correlacion casi nula debido a los enfoques
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Figura 5. Correlacion entre la aplicacion 4 y el examen trimestral.

diferentes en el disefio de las pruebas. A pesar
de ello, es claro que la mayoria de los nifios
estan por encima de la evaluacion obtenida en
la aplicacion 4 de PRUEBA. Esto demuestra el
impacto de la prueba en la promocién de los
aprendizajes en la comprension lectora de los
estudiantes.

A través del enfoque mixto se recuperaron
datos tanto cuantitativos como cualitativos a
partir de la aplicacion del material didactico,
al valorar los desempeiios de cada nifio en la
evaluacion diagnostica aplicada por la escuela
primaria. La investigacion tuvo dos vertientes:

a) La primera de éstas consistié en la
investigacion accién, con el disefo,
aplicacién y evaluacién del material
didactico basado en las 24 competencias
mencionadas.

b) El estudio fue de tipo exploratorio,
con un enfoque mixto, que permitié
recuperar datos tanto cuantitativos como
cualitativos a partir de la aplicaciéon del
material didactico, los resultados de los
examenes diagnosticos y las pruebas
correspondientes al primer trimestre
aplicadas en las escuelas participantes.
Se considerd trabajar con 4 aplicadores,
uno para cada region del estado de San Luis
Potosi: Regién Huasteca, Regiéon Media,
Region Centro y Region Altiplano. En este
sentido y en un primer momento, la elecciéon
de los aplicadores se realizd por parte del
equipo base de este proyecto, considerando
tres aspectos:
1. Docentes de educacion basica de
formacion.




2. Experiencia frente a grupo.

3. Facilidad para trasladarse a las tres
escuelas elegidas de las distintas zonas
donde se aplicé el proyecto.

Previamente, el equipo base tuvo a bien
seleccionar las tres escuelas por region que
participaron en este proyecto, se firmé un
convenio de colaboracion con las instituciones
paratrabajar con un nifio de cada grado escolar
de las cuatro zonas durante el desarrollo del
proyecto, contemplando asi un total de 72
estudiantes, 18 por cada region, 6 de ellos por
cada una de las escuelas.

En esta fase partimos de un disefio basado
en competencias para el cual tomamos como
documento rector los planes y programas
SEP 2011 correspondientes a cada grado,
con la finalidad de desarrollar competencias
comunicativas a partir del uso y estudio
formal del lenguaje.

El disefio del material didactico se centra
en las practicas sociales del lenguaje, que se
definen como pautas o modos de interaccion;
de produccién e interpretacion de practicas
escritas; de comprender diferentes modos de
leer, interpretar, estudiar y compartir textos;
de aproximarse a su escritura, y participar en
intercambios de lectura.

El conjunto de actividades didacticas
que se disefiaron establecen como meta la
adquisicion de competencias de acuerdo a
los estandares de desempefio PISA para la
comprension lectora.

» Localizar y, en algunos casos, reconocer
la relacién entre distintos fragmentos
de informacién que quiza tengan que
ajustarse a varios criterios.

o Integrar distintas partes de un texto
para identificar una idea principal,
comprender una relaciéon o interpretar
el significado de una palabra o frase.
Comparar, contrastar o categorizar

teniendo en cuenta muchos criterios.
Manejar informacion en conflicto.

o Realizar conexiones o comparaciones,
dar explicaciones o valorar una
caracteristica del texto. Demostrar un
conocimiento detallado del texto en
relacion con el conocimiento habitual y
cotidiano, o hacer uso de conocimientos
menos habituales.

o Utilizar convenciones de organizacion
del texto, cuando las haya, y seguir
vinculos légicos, explicitos o implicitos,
como causa y efecto a lo largo de frases
o parrafos, para localizar, interpretar o
valorar informacion.

El material didactico divide sus

caracteristicas en tres parametros:

1. Disefo del material: que sea innovador,
original y atractivo, comunicacion visual
efectiva e integracion de los elementos
que lo conforman.

2. Presentacion de los ejercicios:
completos, secuenciados y progresivos.

3.Funcionalidad de los ejercicios: el
ejercicio facilita la construccion del
conocimiento, es adecuado al nivel
cognitivo del receptor.

El material de trabajo se organizé por
competencias, cada competencia comprende
un numero de ejercicios que tiene como
propdsito potenciar un aprendizaje esperado,
los ejercicios varian en nimero y complejidad
segun el grado escolar al que estan destinados;
de tal modo que cada una de éstas tuviera
un cuadernillo de trabajo con una serie de
ejercicios distribuidos en formato media carta
con disefio editorial homogéneo por ambos
lados de la hoja, para tal fin nombramos al
material didactico con el término PALABRAS,
éste aparece en cada cuartilla y cada tanto.

A continuacidn, se presenta una relacion en
formato de tabla sobrelos cuadernos de trabajo
que muestran el grado, las competencias, los
recursos literarios e informativos, el nimero
de ejercicios y el numero de cuartillas que




los componen. Lo anterior da fe de datos
cuantitativos que caracterizan al material
didactico del que podemos desprender
un equilibrio en el nimero de ejercicios

Grados Competencias

1

Identifica la idea central de un texto, las caracteristicas
de ésta y el mensaje principal de una imagen.

Retoma la lectura (guiada) para responder

a preguntas de interés e identifica la

estructura y funcionalidad de un texto.

Identificar la trama de cuentos infantiles,

historietas y otros textos.

Distingue las caracteristicas de las

leyendas y comprende su contenido.

Compara caracteristicas de textos literarios

y textos informativos para clasificarlos.

Identifica las similitudes y diferencias en la estructura
de un cuento, historieta, leyenda y fabula.

Selecciona informacion y realiza

resefias de cuentos infantiles.

Identifica la idea principal en los parrafos
de diferentes tipos de textos.

destinados a desarrollar las 24 competencias,
podemos decir que el promedio de éstos en
los 24 cuadernillos fue de 25.7 y el promedio
de cuartillas fue de 32.4

Recursos literarios e informativos Ejercicios Cuartillas
5: adivinanza, cuento, acertijos,

trabalenguas y fabula. » 30
7: cuento, fabula, comic, relato,

.. o & . 24 30
2 noticias y cancién infantil
6: 3 cuentos, 2 poemas e historieta. 25 31
6 leyendas. 20 30
6: triptico, texto, folleto y nota 35 35
informativos, cuento y narracién.
3: 2 cuentos y fabula. 31 35
11: 2 f'ilbula, 3 c1.1e’ntos, 20 3
5 resefias y cancién
8: 7 textos informativos y cuentos. 29 35

Lee y comprende una variedad de textos

de mediana dificultad y puede notar
contradicciones, semejanzas y diferencias entre
los textos que abordan un mismo tema.

Produce un texto de forma auténoma,
conceptualmente correcto, a partir de la
informacion prevista de dos o tres fuentes.

Identifica las caracteristicas y la funcién
de diferentes tipos textuales.

Identifica la estructura y funcion de
textos comparativos y usa nexos para
establecer comparaciones.

6: 4 textos informativos,
biografia y cuento.

6: Biografia, 2 textos informativos,
leyenda, cuento y receta de cocina.

7: mito, fabula, cuento,
reportaje, texto informativo, 24 35
noticia e instructivo.

9 textos informativos. 26 35

Lee y comprende e identifica la
estructura de textos informativos.

Comprende diferentes textos y contesta
preguntas sobre los mismos.

Identifica las ideas centrales y
complementarias de diversos textos.

Lee y comprende textos con diversas caracteristicas.

6 noticias. 19 25
5 cuentos. 16 25
3: texto cientifico, fibula y cuento. 18 25

5: texto informativo, 3 cuentos

y texto de consulta. 18 =




Es importante resaltar que en los tipos
de lectura empleados e incluidos en los
cuadernillos al menos hay dos fundamentales
en nuestra propuesta didactica, uno de orden
literario como el cuento y otro de caracter
informativo, ambos estan presentes en todos
los grados y en todas la competencias; es
decir, representan una constante en el material
elegido de lectura, pues como lo propusimos
en un principio del proyecto, son dos tipos de
texto en los que confiamos como generadores
o promotores principales de las competencias
lectoras.

La metodologia del proyecto consider6 que
cada uno de los alumnos de cada grado tuviera
acceso al material a través del aplicador, mismo
que facilitd la aplicacién y resolucién de los
ejercicios disefiados con una periodicidad de
dos a tres dias a la semana durante una hora en
horario extraescolar o bien sélo sabatino. Los
resultados se midieron a través del porcentaje
de aciertos contestados por cada nifio y su
efectividad se midid a través del contraste entre
las pruebas de diagnostico y primer trimestre,
con la finalidad de confirmar la eficiencia del
material con respecto al éxito académico y el
progreso del nivel de comprension lectora.

Una vez que los facilitadores se
organizaron para llevar a cabo la aplicacion,
los menores asistieron periddicamente en
los horarios establecidos para resolver el
material correspondiente. En las reuniones
llevadas a cabo, los aplicadores hicieron sus
aportaciones comentando que los alumnos
acudieron a las sesiones con notable interés y
entusiasmo, mostrandose muy motivados por
resolver el material y una vez que culminaba
la sesion esperaban inquietos la proxima. El
rol de los estudiantes unicamente fue el de
interactuar con el material de acuerdo con sus
posibilidades, acercandose al guia (docente
aplicador) cuando tuviera alguna duda o
requiriera de una precision para resolver los
ejercicios.

El rol del aplicador consisti6 en ser
facilitador del material y estar presente para
aclarar dudas de los nifios. En el caso de
los estudiantes de primer grado, los cuatro
aplicadores se encontraron con la constante
de que los infantes no habian adquirido el
proceso de lectura y escritura, por lo que se
vieron en la necesidad de leerles el material en
voz alta y asistirlos en la resolucion del mismo.

Si bien, dentro de la educacién basica
el trayecto de lenguaje y comunicacién
tiene como propdsito que los ninos desde
preescolar hasta secundaria adquieran vy
desarrollen habilidades comunicativas, el
transcurso del tercer grado de preescolar a
primer grado de primaria resulta complejo, ya
que las competencias que hasta ese momento
han adquirido los infantes no llegan a la
adquisicion del nivel alfabético de la lectura y
la escritura. Si a los nifios en preescolar se les
obliga a adquirir dicho aprendizaje de manera
forzada o mecanica, sera contraproducente en
grados superiores a falta de comprension en
lo que leen y escriben, lo cual se contrapone al
propdsito de este proyecto. Por lo anterior, la
funcién del aplicador tinicamente consistié en
acercar a los nifos a la resolucion del material
respetando sus procesos y desarrollo.

Para la evaluaciéon continua de cada
competencia, se les proporciondé a los
aplicadores un formato para realizar un
registro cuantitativo en el que contabilizaran
los aciertos obtenidos por cada alumno, y uno
cualitativo en donde recabaran observaciones
realizadas a aspectos de caracter valoral:
estados de animo, disposicion, influencia
del contexto y progreso en el dominio del
material.




RESULTADOS

De acuerdo con la metodologia seguida se
disené el material didactico bajo un enfoque
cualitativo centrado en el paradigma de la
investigacion basada en el disefio, alimentada
por la teoria que subyace a la comprension
lectora y a la didactica de la lengua. Sin
embargo, para tener seguridad de que las
variables definidas en el disefio miden aquello
que la investigacion persigue, se decidié
calcular el indice de Cronbach basado en la
varianza de las aplicaciones y tomando como
sujetos a las escuelas mismas. El resultado fue
un indice grado. En animo de establecer una
métrica que dé informacion del impacto de la
metodologia de aprendizaje que el material
didactico constituye, se llevé a cabo un analisis
de correlaciones entre pruebas sucesivas
para entender el impacto y progreso de los
sustentantes en las competencias de trabajo.
Los resultados muestran que, en aplicaciones
sucesivas, en forma progresiva los nifos
adquirieron un mayor numero de aciertos
en cada aplicacion. Este andlisis también
nos permitié conjeturar que, debido a la
correlacion cercanaaceroentrelasaplicaciones
del material didactico y las pruebas externas
a ella (pruebas diagnostica y trimestral), los
disefos y enfoques de las pruebas del material
didactico y las formuladas por las escuelas
primarias participantes son distintos. Esto
dio pauta para confirmar parcialmente la
hipétesis de que el material didactico puede
fungir como una metodologia de aprendizaje,
y no sélo como un instrumento de evaluacion.

El desarrollo de las competencias
lectoras de los 72 nifios participantes fue en
incremento a partir de la interaccién con el
material, observandose mayores niveles de
comprension en aquellos grupos en donde los
docentes aplicadores apoyaron y orientaron
de manera mds cercana a los estudiantes, pues
su papel fue fundamental al crear vinculos con
los grupos muestra. Otro factor determinante
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en los resultados fueron los retos a los que los
facilitadores tuvieron que enfrentarse en la
aplicacion de cada competencia.

En la aplicaciéon del material diddctico
de la primera competencia los aplicadores,
a través de las evaluaciones cualitativas,
refirieron ciertos conflictos por el nivel de
lectura y escritura que manifestaron los nifios
de primero y segundo afo, ya que ain no
habian desarrollado las habilidades inherentes
que requiere el material para su adecuada
ejecucion, tales como descifrar el codigo
escrito, por lo tanto, se tuvieron que dar a la
tarea de utilizar los referentes literarios para
explicar, fortalecer y potenciar este tipo de
habilidades.

En la segunda competencia algunos nifios
ya se mostraron mas familiarizados con el
material, por lo que comenzaron a trabajar
de forma independiente sin necesidad de que
el aplicador estuviese orientandolos sobre las
indicaciones. Los analisis cualitativos arrojan
que incrementd el entusiasmo de los nifios y
la seguridad para trabajar con el material, lo
que se traduce en la mejoria de los resultados
obtenidos en esta competencia.

Para el desarrollo dela tercera competencia,
los niflos adquirieron un grado de confianza
mas sélido tanto con el aplicador como con el
material, lo que se refleja en la consolidacion
de la metodologia de trabajo del material
propuesta desde el inicio del proyecto. El haber
transitado por dos cuadernillos previos, les
facilité desarrollar las habilidades necesarias
para trabajar con ejercicios que implicaban
un nivel cognitivo mds avanzado tales como
interpretacion de imagenes y texto, emision
de juicios de valor y atender la comunicacién
no verbal.

La aplicacién de la cuarta competencia
se centrd en recuperar los avances y las
implicaciones de las competencias anteriores
en conjunto con la tltima. Los resultados en el
desarrollo integral de todas las competencias,
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permitio observar el progreso significativo
de la comprension lectora de textos literarios
e informativos tales como extraer las ideas
principales de un texto, identificar tipos de
textos, interpretar a través de la escritura los
textos leidos e interactuar con un corpus de
literatura infantil mas amplio.

En cuanto a los resultados obtenidos por
zonas, el altiplano y la huasteca tuvieron los
mayores resultados de aprovechamiento v,
las zonas centro y media, fueron las menos
favorecidas por distintos factores que creemos
pudieron impactar en la eficacia del material,
como fue la falta de compromiso en la
asistencia y perseverancia de las nifas y nifios
muestra, situacion que nos hace enfatizar
en la responsabilidad y compromiso de los
padres de familia para asegurar la efectividad
material.

A continuacién, se presenta la grafica
estadistica que muestra una comparativa entre
la media del resultado del examen diagndstico
y la del primer trimestre (visualizada como
Media Final), de las escuelas participantes de
las cuatro zonas del estado; asi como también
las medias obtenidas de cada una de las
competencias después de la aplicacion.

Asimismo, enlasiguiente grafica se muestra
la desviacion estandar por competencias la
cual representa una desviaciéon baja, lo que
quiere decir que el grupo de nifios de las
cuatro zonas es homogéneo; la firmeza de los
datos evidencia el impacto del instrumento de
trabajo sobre el desarrollo de las competencias
que se estan midiendo, por lo que se considera
que el optimo resultado es consecuencia del
material empleado.

Los datos cuantitativos mostrados hasta
aqui confirman los datos cualitativos: si
percibiéramos el progreso del proyecto en
una linea del tiempo de manera hipotética,
observarfamos el incremento en la mejora
de los resultados de las nifas y nifios
implicados, desde el inicio basado en sus
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pruebas diagnosticas (ajenas a este esfuerzo),
y los efectos en el trabajo con los ejercicios
competencia tras competencia de nuestro
material didactico, los participantes tuvieron
cuadernos de trabajo homogéneos, concisos,
progresivos y confiables donde desarrollaron
habilidades capaces de reflejar su potencial en
la comprension lectora.

DISCUSION

El objetivo de este estudio fue disefar,
aplicar y evaluar un material didactico
que permitiera preparar a una muestra
representativa de nifias y niflos potosinos que
cursan la educacidon primaria en las cuatro
zonas que comprende el estado de San Luis
Potosi, en el dominio de 24 competencias
o aprendizajes esperados enfocados a la
lectura de comprension de textos literarios e
informativos.

Los resultados han puesto de manifiesto
que las competencias lectoras de las nifias y
los nifios que participaron en este estudio,
fueron movilizadas a través de la creatividad
con la que fue disefiado el material, asi como
la pertinencia didactica entre el ejercicio
propuesto y el aprendizaje esperado, con un
énfasis en la comunicacién visual adicionado
al texto a través de la lectura de imagenes, que
es una de las primeras habilidades lectoras que
preparan el sistema cognitivo para aprender a
leer y a escribir.

Por otro lado, la aplicacion del material fue
quizas una de las etapas mas complicadas de
emprender, porque requirié varios recursos:
humanos, econémicos y logisticos. Los tres
tipos de escuelas primarias que elegimos para
aplicar representaban ya un reto en si mismo,
dadas las diferencias entre los contextos rural
y urbano; sin embargo, la eleccién del perfil
de aplicadores estuvo basada en la idea de
docentes recién egresados que se sintieran
identificados con el objetivo del proyecto, pero
lo mas relevante de su trabajo fue proponer

18

DOI 10.22533/at.ed.5583402319107



Media Final

B8R
0%
0%
505
40%
30%
20%
10%

0%

f.,

‘?‘ .;.3-
@@@«o\ ﬁ‘

v\?ﬁ%@

m Media Diagnostico

V' {L’

Q@
v“?g)‘@
&

@
,;&- o 0 L
o w~ Q?-g q:"\
& (339’ .,sﬁ"* $ v‘-‘*
5 & &
& & F
q@@\

m Media Competencia 1 m Media Competencia 2

Media Competencia 3 m Media Competencia 4 m Media Final

Desviacion estandar

04
0,35
03
0,25
0,2
0,15

o o
o7 S
& & & ¥ N

& ﬁ.ﬁ‘ﬁ

5 & & &

m Desviacion Estandar Diagnostico

0.1
mgmnhhﬂnﬂ” ”IMM

c%c‘" «»‘*

ﬁ @:
ﬁ @

m Desviacion Estandar Competencia 1

m Desviacion Estandar Competencia 2 m Desviacion Estandar Competencia 3

m Desviacion Estandar Competencia 4 m Desviacion Estandar Final

ambientes lectores adecuados para facilitar la
aplicacion.

La evaluacion por competencias puede
llegar a ser muy subjetiva si depende sélo del
criterio docente, ya que en ella se entrelazan las
percepciones y sentimientos del observador.
Pero en este proyecto se considerd cuidar
la evidencia para detectar manifestaciones
lectoras observables, delimitadas y concisas
comprendidas en cada competencia propuesta.
La propuesta permiti6 hacer evidente la
certeza de contar con elementos medibles y
cuantificables para correlacionarlos con lo
observable, reconocer de qué forma las nifias
y nifos desarrollan competencias y en qué
momento las aplican.

Actualmente la aplicacion de planes y
programas no ha garantizado el desarrollo
de competencias en los menores, lo dicen las

bajas cifras en el nivel de compresion lectora
con base en las evaluaciones estandarizadas
de los organismos internacionales. Las
investigaciones revelan las numerosas
dificultades que muestra el alumnado de
educacion basica en el aprendizaje de la
lengua escrita, considerando el predominio
que han tenido los métodos tradicionales
en su enseflanza y aprendizaje, lo que no ha
contribuido en la mejora de la comprension
lectora (Jurado, 2013). Es necesario que el
estado de San Luis Potosi, a través de los fondos
educativos o programas federales, incentiven
la creacion de proyectos emergentes que
contribuyan a la par de los planes de estudio,
con una estrategia de intervencion docente
e instrumentos confiables y homogéneos
para nifias y nifios que, de forma progresiva
desarrollen sus competencias lectoras de




acuerdo a nivel que presenten; es decir, la
emergencia no puede estandarizarse sino
tener opciones de intervenciéon por niveles
que garanticen un desarrollo individual y
resultados medibles por cada infante.

Unanuevadiscusionsegenerasiseconsidera
o propone replicar en otras entidades con
bajos niveles lectores de sus nifias y nifios del
pais; asi preguntar: ;a quiénes les corresponde
buscar alternativas de intervencién para
resolver el problema de fondo? Esta claro
que los docentes hacemos la parte que nos
corresponde en el aula, pero lo cierto es que
no esta siendo suficiente; la educacion es una
obligacién del estado mexicano; sin embargo
deben sumarse mds actores en la ecuacion
para la obtencién de mejoria e ir mas alla
de datos estadisticos reveladores del mal
desempeiio, por ejemplo, la sociedad a través
de padres de familia y asociaciones civiles
promoviendo lalectura como habito necesario
en el desarrollo infantil y la iniciativa privada
con financiamiento por medio de politicas de
administracion tributarias que faciliten esa
oportunidad de generar y aplicar soluciones
confiables emergentes a través de proyectos
de intervencion.

En el pais las politicas publicas con
relacion a la educaciébn se proyectan,
derivadas del andlisis del estado actual del
contexto mexicano, en el Plan de Desarrollo
Nacional (PDN, 2019- 2024), donde se senala
como un problema publico en el apartado 5
Andlisis del estado actual, que “Las decisiones
de politica educativa han sido tomadas de
forma vertical y desarticulada, sin considerar
a todos los sectores y grupos de la sociedad,
repercutiendo de forma negativa en el
aprendizaje de las nifas, nifios, adolescentes,
jovenes y personas adultas” De igual forma
propone como objetivo prioritario nimero
6. “Fortalecer la rectoria del Estado y la
participacion de todos los sectores y grupos de
la sociedad para concretar la transformacioén
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del Sistema Educativo Nacional, centrada en el
aprendizaje de las nifias, nifios, adolescentes,
jovenes y adultos” y como una accion concreta
de éste “Consolidar la corresponsabilidad
a partir de la participacion activa de la
comunidad escolar en el proceso educativo,
asi como en el uso y aprovechamiento
sostenible de los recursos publicos a través
de proyectos de intervenciéon en las escuelas
y centros educativos de tipo basico y medio
superior”. (PDN, 2019- 2024). Por lo anterior,
;qué esperamos para hacernos participes?,
el panorama de opciones es amplio y con
este estudio ya estd sustentado en el corto y
mediano plazo.

CONCLUSIONES

A tres anos de distancia de experimentar
la aplicacion de este material didactico como
base de investigacion, y pasado un periodo de
transicion comprendido entre 2017 y 2020,
la educacién basica pasé de sus planes y
programas 2011 al modelo educativo 2018; no
obstante, el plan 2011 no ha fenecido del todo
ya que sigue vigente en las aulas, pues sabemos
que se recurre a éste siendo utilizado por los
maestros y maestras de educacion basica en
los grados de tercero a sexto de primaria; por
lo tanto los resultados que aqui presentamos
tienen pertinencia a pesar de haber sido
recuperados durante la vigencia del plan 2011.

Asi, después de vivir la experiencia de
disefiar y aplicar material didactico especifico
para el desarrollo de las competencias lectoras
de la educacion basica en el nivel primaria,
se pudo comprobar el incremento en los
niveles de comprensiéon en las nifias y nifios
con tan sélo ejercitar una séptima parte de
las sugeridas en el plan de estudios 2011; esto
se traduce en cuatro competencias de las 28
de éstas por grado escolar; significa que de
haberse contemplado el resto, los resultados
hubiesen sido exponencialmente asertivos.

Por lo anterior, esta investigacion logré
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demostrar que disefiar, aplicar y evaluar
un material didactico, enfocado a preparar
una muestra representativa de niflos que
cursaran la educacion primaria en las cuatro
zonas que comprende el estado de San Luis
Potosi en el dominio de 24 competencias
o aprendizajes esperados, centrados en la
lectura de comprension de textos literarios
e informativos; es wuna opcién viable
para el progreso de los alumnos y puede
atender directamente el problema del bajo
rendimiento escolar que caracteriza a nuestro
sistema educativo, en especifico en el tema de
la comprension lectora.

Esta investigacion enfatiza la necesidad de
preparar materiales concretos que desarrollen
competencias, a través de ejercicios precisos
para ello, éstos fueron suficientes en cantidad,
con fomento el aprendizaje autodidacta,
visualmente  atractivos y  aplicados
sistematicamente de manera extracurricular
con la ayuda de un profesor aplicador. El
que los nifos progresivamente trabajen con
ellos garantiza un progreso significativo en
su proceso como lectores, pues en cuatro
meses que durd la aplicacidn, el avance de los
infantes fue alentador y se vio reflejado en su
desempeiio académico con un aumento de
sus calificaciones en la asignatura de espafol.

Por otro lado, los resultados que se
presentan en este estudio corresponden a
una investigacion acerca de la cualificacion
de procesos de comprension lectora de textos
literarios e informativos, a partir del disefio,
aplicacion y evaluacion del material didactico
referido a la asignatura de espafol en
educacion primaria, apertura al didlogo sobre
la necesidad de emplear mayores recursos, no
solo financieros sino materiales y de tiempo

para atender con atingencia un rezago afejoy
doloroso en materia educativa; la posibilidad
de encontrar vias alternas al problema del
bajo nivel de comprension lectora fuera del
espacio del aula que, si bien es cierto esta
disenado para atenderlo, las décadas de malos
resultados demuestran que no es suficiente y,
medidas como lo que aqui se ha expuesto, son
efectivas y confiables para atender dificultades
concretas al respecto.

Asi mismo, la experiencia en esta
investigacion en el estado de San Luis Potosi
aplicada a sus cuatro zonas o regiones,
demuestra que es posible ofrecer alternativas
viables de desarrollo y evaluacién continua
para lograr una mejora en los resultados de
la asignatura de espafiol a nivel primaria. Al
mismo tiempo comprobamos, a través de las
tendencias derivadas de las evaluaciones y el
seguimiento sistematico, que la aplicacion del
material didactico propuesto, en funcion del
logro de las competencias lectoras de nifias y
ninos potosinos, es una ruta por la que vale
la pena transitar respecto a los estudios de la
ensefnanza del espafiol en la educacion basica.

La magnitud de esta investigacion/accién
obtuvo el financiamiento del fondo sectorial
CONACYT-INEE a través de la participacion
enunaconvocatorianacional,locualdemuestra
que el camino no es econdmicamente simple,
pues ante un presupuesto limitado las opciones
de ejecucion se reducen; asi, lo obtenido de
este emprendimiento académico es un trabajo
documentado para futuras investigaciones
sobre la comprension lectora en el nivel
primaria que pueda servir de base para la
discusion en actuales escenarios académicos y
de toma de decisiones al nivel de las politicas
publicas.
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