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RESUMO: O presente trabalho faz parte de Projeto de Pesquisa mais amplo e em andamento
que se debruca nos materiais curriculares da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo
(RMESP). As pesquisas aqui focalizadas de Iniciagdo Cientifica pretenderam analisar as
prescricoes propostas na gestéo (2013 - 2016) do prefeito Gilberto Kassab, especificamente
o documento denominado “Orientagbes Curriculares - Proposi¢cbes de Expectativas de
Aprendizagem — Ensino Fundamental I”. Para esta investigacdo a concepc¢ao de curriculo,
leitura e escrita foram objetos de compreensao cultural, buscando apoio teérico fundamentado
por estudiosos da area sobre a cultura escolar, curriculo e o ensino da Lingua Portuguesa,
tais como, Gimeno Sacristan (1998); Moreira e Silva (1995); Weisz (2009) e Lerner (2002).
A investigagdo buscou analisar o documento para identificar o que estd permeando as
orientagdes propostas aos professores na atuagéo do ensino de Lingua Portuguesa. Conclui-
se que embora as orientagdes oferecam boas propostas de trabalho para a atua¢do docente,
procura exercer um enorme controle na relagdo professor - aluno, e que, se o docente néo
€ provido de uma bagagem tedrico critica e consistente acerca das prescri¢des curriculares
apresentadas, acaba ficando refém de uma praxis pedagogica totalmente dependente e
alienada ao material curricular.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa, politica curricular, curriculo, cultura escolar,
formacéao de professores.

INTRODUCAO

A escola é uma instituicdo da modernidade e vem desempenhando a funcéo de

formar e conformar os sujeitos aos padrdes de racionalizacdo e burocratizacédo dessa
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sociedade. Cabe a ela o papel de transmitir saberes legitimados, requisito fundamental
para atender as demandas da sociedade urbano-industrial. Requisitada, também ela,
a conferir legitimidade aos saberes que transmite, a escola autoriza a forma escrita de
transmissao desses saberes.

Atualmente a leitura e a escrita ocupam um lugar de destaque nas escolas. Verifica-
se como temas recorrentes, que sempre aparecem nos meios educacionais ou em outros
meios, a dificuldade enfrentada em relagdo ao bom desempenho dos alunos no que se refere
a leitura e a escrita. Sao rotineiras declaragdes, especializadas, ou néo, de que mesmo
apos varios anos de escolarizacédo, muitos alunos mal conseguem ler um pequeno texto, ou
se conseguem decodificar, identificando as palavras, ndo demonstram entendimento sobre
0 seu conteldo, o que torna ainda mais dificil a interpretacdo, extrapolacdo ou qualquer
outra habilidade requerida do leitor.

Entretanto, a leitura e a escrita séo partes extremamente relevantes na vida escolar.
A grande responsabilidade da produgéo da leitura e da escrita cabe a escola. Delega-se a
ela a funcéo de formadora de leitores e escritores especialmente por meio da instituicdo de
estratégias de ensino convenientes.

Dessa maneira, a escola constitui o locus de concretude da educagéo. Prova disso é
0 que se assiste hoje, no dominio das politicas da educacgao, o “reconhecimento da escola
como espaco privilegiado de coordenacéo e regulacéo do sistema de ensino como lugar
estratégico para a sua mudanga”. (Barroso, 1996, p. 9).

Contudo, muito se diz sobre os modos de agir da escola em relagédo a leitura e
a escrita. Essa instituicdo recebe muitas criticas, colocando-a como uma das principais
responsaveis pelo baixo desempenho dos alunos.

Isso & verificado nos resultados estatisticos de avaliagdes nacionais e internacionais
em relacdo a capacidade leitora da populagdo que indicam as habilidades de leitura e
escrita que deveriam ser exigidas pela escola. Tais indicadores vém sendo considerados
como ferramenta estratégica para orientar as politicas publicas de educagéo principalmente
a partir das mudancas introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) 9394/96.

O Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacao Basica (SAEB), por exemplo, investiga
as habilidades de leitura na avaliagdo de Lingua Portuguesa, e destaca a capacidade do
estudante para apreender o texto como constru¢do de conhecimento em diferentes niveis
de compreensdo, analise e interpretacdo, sempre em textos de géneros diversos e em
niveis de complexidade diferengcados, conforme a série avaliada. Parte-se da proposicao
de que ser competente no uso da lingua significa saber interagir, por meio de textos, em
qualquer situagdo de comunicacgéao.

O Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA) foca em habilidades
que incluem encontrar, selecionar, interpretar e avaliar informagdes a partir de uma ampla
série de textos, incluindo textos usados dentro e fora da sala de aula, impressos e digitais.
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As provas do PISA requerem que os estudantes estabelecam relacoes diferenciadas com o
texto abrangendo processos de identificacao de informacdes especificas, de compreenséo,
de interpretacéo e de reflexao.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) consiste em um grupo de
avaliagdes externas que possibilitam o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) de
realizar uma analise da educacéo basica do Brasil. Tem como objetivo oferecer subsidios a
formulacgéo, reformulagé@o e monitoramento de politicas publicas e programas de intervencéao
ajustados as necessidades diagnosticadas nas areas e etapas de ensino avaliadas;
identificar os problemas e as diferencas regionais do ensino; produzir informagdes sobre os
fatores do contexto socioeconémico, cultural e escolar que influenciam o desempenho dos
alunos; proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma viséo clara dos resultados
dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢cbes em que sdo desenvolvidos e
desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagéo educacional, ativando o
intercdmbio entre instituicbes educacionais de ensino e pesquisa.

Os dados dessas e de outras avaliagbes demonstram que a escola, na sociedade
contemporanea, € a principal responsavel pela inser¢cdo das pessoas na cultura letrada
e que se espera que a educagdo basica crie as condi¢cdes para que todos os cidadaos
possam participar na sociedade, pois nela quase tudo depende da capacidade de processar
informacao escrita.

Sendo assim, o trabalho aqui proposto € uma sintese de duas pesquisas de
Iniciagéo Cientifica que focalizaram a maneira como foi tratado o componente curricular
Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino Fundamental no material denominado
“Orientacdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem - Ensino
Fundamental I” que compde o “Programa Ler e Escrever” da RMESP que foi indicado aos
professores dessas escolas durante a gestao do prefeito Gilberto Kassab (2013 — 2016),
com o objetivo de contribuir para a reflexao e discusséo sobre o que o0s alunos necessitam
aprender segundo politicas curriculares de governo.

A questdo norteadora foi: “Quais especificidades estdo colocadas nos materiais
curriculares da RMESP em relagéo a Lingua Portuguesa e a formagéao do leitor/escritor?”,
ou seja, pretendeu-se buscar por meio da leitura do documento uma analise acerca das
prescri¢des curriculares referentes as praticas de leitura e escrita.

Diante disso, as pesquisas tiveram como objetivo principal compreender o material
curricular produzido pela RMESP que prescreve agdes pedagodgicas numa perspectiva
politica para a formagéo do sujeito leitor e escritor, propondo agbes para professores em
relacéo ao ensino de Lingua Portuguesa numa orientacao direta a pratica pedagdgica em
sala de aula.

Nesse contexto, sdo apresentados alguns dados dessas pesquisas. Inicialmente
situa-se uma breve sintese conceitual sobre curriculo e politica curricular; em seguida
sdo apresentados os procedimentos da pesquisa e alguns dados sobre as caracteristicas
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do material para o ensino de Lingua Portuguesa segundo conceitos selecionados e os
resultados obtidos; por fim seguem as consideragdes finais.

BASES TEORICAS

Pode-se dizer que a questao da selecdo e organizagéo do conhecimento escolarizado
tem como ponto fundamental o curriculo, justamente porque se encontra no centro da agéo
educacional. Para entender curriculo é preciso entender cultura e poder como processos
inerentes e indissociaveis.

Assim, diferentes autores tém se dedicado a discutir o curriculo, a cultura escolar,
a politica curricular e suas prescri¢cdes, tais como, Gimeno Sacristan (1998); Moreira e
Silva (1995); Lopes e Macedo (2011); Macedo (2014; 2015). Dentre eles destaca-se a
contribuicdo de Gimeno Sacristan (1998) que explica e contextualiza o curriculo dentro de
determinada ordem social e econdmica em torno dos eixos ideologia, cultura e poder.

De acordo com o autor, o curriculo é regido por ordens juridicas e administrativas
existentes num determinado contexto sécio-histérico. A forma de regular ou validar o
conhecimento, de centralizar ou descentralizar o poder das decisbes e os aspectos
inerentes a esse poder, além de mecanismos pelos quais se exerce o poder (Economia
e Estado) determinam e regulam a proposta curricular, ou seja, é a partir de decisbes
politicas e administrativas que as regras do jogo do sistema escolar funcionam.

Sendo assim, se o curriculo escolar é a selecao do conhecimento valido para ser
adquirido, difundido e valorizado, a politica curricular € que decide o que entra ou néo no
curriculo do sistema curricular obrigatério.

Essa intervencao politica do curriculo, muitas vezes, restringe a pratica pedagogica,
limitando o ator docente a mero instrutor técnico e administrativo em sala de aula. Desta
maneira, é importante que 0s agentes escolares consigam avaliar com subsidios tedricos
a interveng¢do administrativa com o intuito de questionarem o seu espaco na participacéo
da construgdo de uma sociedade democratica enquanto sujeitos de formacao dos alunos.

E importante assinalar que, segundo Gimeno Sacristan (1998), a politica curricular
é sistematizada em torno de uma série de aspectos. Dentre eles estao:

Regulacéo e imposicao do conhecimento tido como valido pelo poder e pela cultura;

A estrutura das decisdes: centralizadas ou descentralizadas na regulacdo do
curriculo;

Aspectos impostos pelo controle: vigilancia, ordenamento do processo pedagdgico
e intervencdo por meio dos materiais didaticos;

Mecanismos especificos ou ocultos que exercem o controle sobre a pratica avaliativa
e qualitativa do sistema educacional;

Politicas de inovacgédo do curriculo: assisténcia as escolas para aperfeicoamento dos
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professores.

E preciso destacar também que as prescri¢cdes e regulacdes curriculares tem como
funcao prescrever um projeto de cultura comum de sociedade, no qual o sistema educativo
exige uma identidade nacional, o que é incompativel com a realidade dinamica e diversa,
gerando e reforcando as desigualdades nas relagbes sociais, porque espera-se padrbes
de comportamento, de rendimento escolar e de orientacbes subjetivas dentro e fora da
escola. Como afirma Gimeno Sacristan (1998, p.108), a passagem de alunos pelo sistema
escolar, a necessidade de que sua progressao tenha relacdo com o dominio progressivo de
alguns contelidos a aprendizados basicos, a ordenacgao do professorado especializado em
areas ou cadeiras do curriculo, o controle minimo na expedicéo de validagoes, etc., leva a
uma intervencgéo administrativa inexoravel. A regulagdo dos sistemas curriculares por parte
do sistema politico e administrativo € uma consequéncia da prépria estrutura e da funcéo
social que cumpre. Pensar outra possibilidade suporia se situar em outro sistema educativo
e em outra sociedade.

Esse nucleo comum implica conteddos, aprendizagens basicas e orientagdes
pedagdgicas que s&o exigéncias curriculares, porém afetam todos e todas as pessoas que
passam pela escolaridade comum obrigatéria e ndo s6, mas principalmente pelo ensino
publico.

Ressalta-se que a realidade implica em uma grande desigualdade social e uma
ampla heterogeneidade (cultural, étnica, econémica, etc) na imposicao de um nuicleo
comum que solidifica a justificativa da escolaridade como obrigatéria, a fim de impor uma
cultura normalizadora, ou seja, os interesses de um setor social definido, excluindo todas
as outras formas de organizagéo cultural, e impondo um curriculo para a populagéo que
nado pode pagar por sua educacéo escolarizada.

A pesquisa, seus procedimentos e resultados

As pesquisas de Iniciagédo Cientifica foram realizadas no periodo de agosto de 2018
a julho de 2019 partindo do material curricular apresentado aos professores da RMESP
na Gestdo de Gilberto Kassab (2013-2016) e focalizando para a analise com base em
pesquisa documental o componente curricular Lingua Portuguesa, especificamente a
apostila “Orienta¢des Curriculares: proposicao de expectativas de aprendizagem — Ensino
Fundamental I”, com seus objetivos, conteldos e metodologia problematizando a pratica
de ensino para detectar qual é a proposta curricular apresentada aos professores para
a formacgéo do leitor/escritor. S0 apresentados apenas alguns dados, ja que o material
integral que se dispde ndo € compativel com este espacgo. Na sequéncia situa-se o material
seguido de caracteristicas e dados relativos a Lingua Portuguesa.
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Orientacdes Curriculares: proposicdo de expectativas de aprendizagem — Ensino
Fundamental |

O foco especifico do presente trabalho pretendeu realizar pesquisa documental
que localiza, nos materiais curriculares da RMESP, o componente curricular de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental com seus objetivos, contetdos e
metodologia assinalando as escolhas da politica curricular para a formacao do leitor/
escritor.

Para tanto, foi elaborado um protocolo em que constam campos para registro de
todas as informacgdes. A analise ocorreu mediante a leitura, captacé@o das informacdes e sua
decomposicao de modo a identificar quais os aspectos tratados e sua forma de abordagem.

Odocumento “Orientagdes Curriculares: proposicao de expectativas de aprendizagem
— Ensino Fundamental I” apresenta-se em quatro partes: Parte 1 — Apresentacdo do
Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de
Educacéo (SME) que a apostila faz parte; Parte 2 — Fundamentos Legais e articulagdo
entre areas de conhecimento; Parte 3 — Expectativas de Aprendizagem referentes as
diferentes areas do conhecimento; Parte 4 — Orientagbes Metodoldgicas e Didaticas para a
implementacédo das expectativas de aprendizagem.

Para essa andlise elaboraram-se trés categorias de informacéo:

Organizacao curricular: a intencao foi mapear a proposi¢cao do programa;
Objetivos para a area de Lingua Portuguesa: o intuito foi descrever e analisar os
objetivos e contetdos propostos aos professores;

Metodologia para a area de Lingua Portuguesa: a finalidade foi averiguar as
orientacdes gerais e especificas indicadas aos professores.

Organizagéo curricular:

O documento apresenta algumas reflexdes acerca de pontos comuns das escolas
municipais, no qual define a organizagcédo curricular como uma ferramenta potente de
orientagd@o a pratica pedagogica do professor para a sua avaliagdo sobre o processo de
aprendizagem dos alunos a partir da interdisciplinaridade do ensino de Lingua Portuguesa
com as outras areas do conhecimento, compreendendo a leitura e a escrita como
responsabilidade interdisciplinar mediada pelo curriculo.

Declara-se que a proposta visa desenvolver uma escola de qualidade, que integre
nos espacos educativos as vivéncias sociais de forma democratica a fim de construir os
diversos conhecimentos, que promova transformacoes nas condi¢coes de vida dos alunos.
Por isso, necessita-se inovar os projetos, implantar tecnologias e docentes comprometidos
e preparados com alunos respeitados e motivados.

Isso pode ser visualizado nas variaveis propostas:

+  Organizacao inovadora, aberta e dindmica nas escolas, traduzidas por proje-
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tos pedagogicos participativos e consistentes, orientados por curriculos ricos e
atualizados;

. Infraestrutura adequada nas escolas, com acesso a tecnologias e a informacgéo;

»  Docentes motivados comunicativos e comprometidos com a educagéo de seus
alunos, bem-preparados intelectual, emocional e eticamente, com oportunida-
des de desenvolvimento profissional;

+  Alunos motivados a estudar para aprender, com capacidade de gerenciamento
pessoal e grupal, respeitados em suas caracteristicas e vistos como capazes
de aprender;

. Relacao entre professores e alunos que permita, mutuamente, conhecer, res-
peitar, orientar, ensinar e aprender;

+ Interacéo da escola com as familias e com outras instituicdes responsaveis pela
educacéo dos alunos. (SAO PAULO/SME, 2012, p.11-2)

E interessante delimitar que muito disso depende da melhoria das condicdes de
trabalho na escola, contudo o que se declara no documento € que se espera que as
escolas sejam capazes de elaborarem Projetos Pedagdgicos a partir das expectativas de
aprendizagem de cada area de conhecimento apresentadas e potencialize a utilizagédo de
recursos existentes.

Outro ponto que chamou a atencéo foi a enorme quantidade de materiais curriculares
elencados que foram elaborados por SME' e devem ser articulados pelos coordenadores
pedagdgicos e professores nas escolas para elaborar o Projeto Pedagogico a fim de
contribuir para a melhoria das competéncias leitora e escritora de todos os /as estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental.

Além disso, destaca-se a andlise dos resultados de avaliagbes anuais que indicam
o desempenho dos/as alunos/as como dados sociais e culturais para auxiliar estratégias de
implementacao desses programas por parte de SME.

Finalmente, ressalta-se a indicacdo de que a

organizagdo curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de
conhecimentos especificos e integrar conteudos diversos em unidades
coerentes que apoiem também uma aprendizagem mais integrada pelos
alunos, para os quais uma opcao desse tipo possa realmente oferecer algo
com sentido cultural e ndo meros retalhos de saberes justapostos. (SAO
PAULO/ SME / DOT, 2007, p. 19)

1 Os materiais curriculares elaborados e elencados séo diversos e pertencem aos diferentes projetos:

I. Projeto “Toda Forga ao 1° ano do Ciclo | — TOF”;

II. Projeto Intensivo no Ciclo | — PIC — 3° ano;

IIl. Projeto Intensivo no Ciclo | — PIC — 4 ° ano;

IV. Projeto Ler e Escrever nos 2°, 3°, 4° anos do Ciclo [;

V. Projeto Ler e Escrever em todas as areas no Ciclo II;

VL. Projeto Compreenséao e Produgéo da Linguagem Escrita por alunos Surdos.

“SAO PAULO / SME / DOT. Orientagdes Curriculares: proposicdo de expectativas de aprendizagem — Ensino Funda-
mental I’ p. 12 - 13.
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Assim, pode-se balizar que a

intervencdo sobre os conteudos curriculares, ao prescrever um curriculo,
obviamente supde mediatizar a cultura possivel nas instituicdes educativas.
Mas, a medida que, dentro do curriculo, especialmente no caso da educacgao
obrigatdria, passam a se considerar aprendizagens muito diversas e objetivos
educativos que cobrem todo um projeto de desenvolvimento humano em
suas vertentes intelectuais, afetivas, sociais e morais, a intervencéo curricular,
prescrevendo ou orientando, ganha um valor decisivo e uma for¢ca muito maior
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p.114)

1.1.1 Lingua Portuguesa: objetivos e expectativas de aprendizagem

O documento apresenta as expectativas de aprendizagem em torno de trés grandes
campos de conhecimento: Lingua Portuguesa e de Matematica; Natureza e Sociedade,
Arte e Educacéo Fisica. Compreende-se a Lingua Portuguesa e a Matematica “como
ferramentas essenciais da construcdo de conhecimentos, com especial atengcdo ao
processo de alfabetizacéo na lingua materna e na construgcéo de conceitos e procedimentos
numéricos” (SAO PAULO/ SME / DOT, 2007, p. 30)

A concepcéo de Lingua Portuguesa apresentada apoia-se na discussao de que é
pela “linguagem que as pessoas expressam ideias, pensamentos e intencdes, estabelecem
relacbes interpessoais, se influenciam umas as outras, alterando suas representac¢des da
realidade, da sociedade e o rumo de suas acdes”. (SAO PAULO/ SME / DOT, 2007, p. 31)

Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, deve se dar num espago em que “as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimenséao histérica e em que
a necessidade de analise e sistematizacdo tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra
dessas mesmas praticas.” (SAO PAULO/ SME / DOT, 2007, p. 31)

Fica evidente que a preocupacdo é que o ensino da leitura e da escrita se
dé de maneira reflexiva, explicita e organizada e que o/a estudante va construindo,
progressivamente, categorias explicativas de como a lingua funciona permitindo, assim,
o desenvolvimento de competéncias discursivas para falar, escutar, ler e escrever nas
inUmeras situag¢des de interagéo.

Os objetivos declarados centram-se em:

1. Utilizar alinguagem na escuta e produgéo de textos orais e escritos respondendo
a diferentes propésitos comunicativos;

2. Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade;

3. Analisar criticamente os diferentes discursos e desenvolver a capacidade de
avaliar textos;

4. Usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de analise linguistica
desenvolvendo a capacidade critica.

Dessa concepgdo e desses objetivos foram definidas as expectativas de
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aprendizagem em torno de trés modalidades escrita: leitura, produgéo e analise e reflexdo
sobre a lingua e a linguagem e uma modalidade oral: escuta e produgéo oral sobre a lingua
e a linguagem.

Considerou-se que os modos de utilizacdo da linguagem variam nas diferentes
esferas da atividade humana, entdo organizou-se as expectativas em torno dos géneros
de textos de uso social mais frequente e mais acessiveis a faixa etario do ciclo I. Assim,
as esferas de circulagdo de textos orais e escritos selecionadas foram: cotidiana, escolar,
jornalistica e literaria.

Os géneros sugeridos também foram organizados em ocasionais e permanentes
indicando-se quais deveriam ser trabalhados em cada ano do ciclo | do ensino fundamental.
A partir disso, apresentaram-se as expectativas de aprendizagem como metas de
desenvolvimento que deveriam se alargar e se aprofundar, progressivamente, conforme
as necessidades e possibilidades dos estudantes, ou seja, a cada ano do ciclo deveriam
ser exploradas basicamente as mesmas expectativas de aprendizagem sb que em graus
cada vez mais complexos. Foram apresentadas 87 expectativas de aprendizagem no total.

Observa-se que esses objetivos e expectativas de aprendizagem constituem-se
em competéncias e habilidades presentes nas avaliagbes nacionais e internacionais ja
comentadas neste trabalho.

Além disso, nota-se que a indicag@o da Lingua Portuguesa em formar individuos
capazes de utilizar a lingua para se comunicar de forma adequada, levando em conta o
momento histérico e o lugar geografico em que vivem, a posicdo que ocupam em relacdo
aos interlocutores e a finalidade da situagéo educativa sugere que o desafio que a escola
enfrenta é o de “incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir que todos
cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e escritores” (LERNER, 2002,

p.17)

1.1.2 Lingua Portuguesa: orientagdes gerais e especificas

Também foram oferecidas orientagcbes especificas para a organizacdo das
expectativas de aprendizagem e questdes de natureza metodologica e didatica.

Em relagé@o as orientagbes para a organizacao das expectativas de aprendizagem
ressaltou-se a importancia do professor avaliar os conhecimentos prévios da turma como
ponto de partida para seu planejamento buscando uma visdo de conjunto com o que
esta proposto em termos de expectativas de aprendizagem para aquele ano do ciclo e
estabelecendo uma rotina de trabalho em que se organize o tempo didatico distribuindo-o
em sequéncias didaticas, projetos, atividades permanentes, situa¢des de sistematizacéo
ou ocasionais.

Para as questdes de natureza metodologica e didatica reforca-se a opgédo do
documento em optar pelo trabalho com os géneros por conta da preocupagdo com 0s
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usos da lingua criando oportunidade de reconhecimento do texto como parte de um
acontecimento social mais amplo que envolve condi¢cdes de producao, distribuicdo e leitura.

Dessa maneira, considera-se a necessidade de o professor intermediar as seguintes
possibilidades de leitura e producéo de textos:

a. Atividades de leitura: leitura compartilhada, leitura em voz alta pelo professor,
leitura autbnoma,;

b. Atividades de produgéo de textos: producao oral com destino escrito, escrever
texto de memoria, producao de texto de acordo com sua hipotese de escrita,
reescrita de texto a partir de modelos, produ¢éo de novo texto a partir de mode-
los, producao de texto a partir de necessidades e escolhas pessoais.

Dai em diante, o documento aponta diversas propostas / sugestées sobre como
articular o estudo dos géneros as expectativas referentes ao sistema de escrita alfabético
e aos padrbes de escrita esclarecendo, por exemplo, a necessidade de planejar um ensino
reflexivo que possibilite as criangcas descobrir as regularidades da lingua, assimila-las em
atividades de sistematizacéo e aplica-las em praticas de revisdo dos textos que produzem;
e de explorar aspectos relacionados a textualidade, ensinando as criancas a substituir os
recursos coesivos proprios da oralidade por outros mais utilizados na modalidade escrita.

Por fim, indica como deve ser a avaliagdo em Lingua Portuguesa, seus instrumentos
e critérios. Defende a avaliagdo formativa com instrumentos diretamente relacionados
aos objetivos de ensino e as expectativas de aprendizagem sendo bastante variados
para detectar se o conjunto das aprendizagens resultou num uso eficaz da lingua para a
comunicacéo.

Fica evidente o que Lerner (2002, p. 18) defende como necessario para o ensino da
leitura e da escrita na escola - preservar

o sentido do objeto de ensino para o sujeito da aprendizagem, (...) o sentido
que a leitura e a escrita tém como praticas sociais, para conseguir que 0s
alunos se apropriem delas possibilitando que se incorporem a comunidade
de leitores e escritores, a fim de que consigam ser cidadaos da cultura escrita.

Contudo, a autora nos alerta que é uma tarefa dificil e que antes de formular solu¢des

€ preciso enunciar e analisar as dificuldades, quais sejam,

1. a escolarizacéo das praticas de leitura e de escrita apresenta problemas
arduos;
2. 0s propdsitos que se perseguem na escola ao ler e escrever sdo

diferentes dos que orientam a leitura e a escrita fora dela;

3. a inevitavel distribuicdo dos conteudos no tempo pode levar a parcelar
0 objeto de ensino;

4. a necessidade institucional de controlar a aprendizagem leva a por em
primeiro plano somente os aspectos mais acessiveis a avaliagao;

5. a maneira como se distribuem os direitos e obrigacdes entre o professor
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e os alunos determina quais sdo 0s conhecimentos e estratégias que as
criancas tém ou nao tém oportunidade de exercer e, portanto, quais poderao
ou ndo poderdo aprender. (LERNER, 2002, p. 18)

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS:

Este trabalho procurou apresentar algumas reflexdes sobre o material curricular
da RMESP “Orientagdes Curriculares - Proposicoes de Expectativas de Aprendizagem —
Ensino Fundamental I”. proposto aos professores no periodo de 2013 — 2016 focalizando o
ensino da Lingua Portuguesa.

Constatou-se que no documento houve um curriculo prescrito que se explicitou por
meio do material didatico em seus objetivos, expectativas de aprendizagem e orientagdes
didaticas a serem realizadas pelos professores/as com os/as estudantes do ciclo | do
ensino fundamental.

Os objetivos e as expectativas de aprendizagem expressaram 0 que é necessario
aprender e anunciaram elementos de referéncia e as orientagdes didaticas reforcaram um
determinado processo de aprendizagem que produz sentidos e advém o que é relevante
para a escola e para o professor segundo o anseio da Secretaria de Educagéo.

A intencéo era “governar, modificar ou melhorar a pratica escolar” por meio de
prescricdes curriculares (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 115) que carregam interesses e
valores (mesmo que estes ndo estejam tao claros para a comunidade escolar) condicionando
a pratica pedagogica a partir de demandas sociais e econdémicas.

Dito de outra forma, o curriculo esta vinculado a um contexto social, cultural e
histérico, no qual a politica curricular é que estabelece a organizagéo desse contexto. E
por isso que prescrever e orientar o curriculo interfere na relagéo de alunos e professores,
portanto na regulacdo da vida escolar.

Ao buscar compreender o que é curriculo e como ele se constitui nos deparamos
com o fato de que ele é o agente que decide os conteudos e a vida pedagdgica das escolas
e suas praticas. Um curriculo prescrito, por mais que carregue valores democraticos,
continua sendo um regulador da pratica docente, portanto um objeto de controle.

Lerner (2002, p. 35) esclarece o carater politico do profissional docente, que
costuma ser negado por ignoréncia ou por questdes ideologicas defendendo que € de
responsabilidade de cada professor “prever atividades e intervengbes que favorecam a
presenca na sala de aula do objeto de conhecimento tal como foi socialmente produzido,
assim como refletir sobre sua pratica e efetuar as retificacdes que sejam necessarias e
possiveis.”

Finalmente, o professor ndo tem o poder de modificar de modo decisivo o sistema de
ensino, mas é possivel mudar as suas praticas, revé-las, replanejar-se, altera-las e buscar

uma formacéo ativa e investigativa, na qual permanecga ao encontro com o ato que € de sua
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responsabilidade: socializar os objetos de ensino e fazer as devidas criticas aos aspectos

politicos que prescrevem as orientagdes curriculares.
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