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RESUMO: Este texto pretende relatar as
possibilidades de interfaces entre a teoria
sociologica de Pierre Bourdieu e a pesquisa
sobre formacdo de professores. Refere-
se as possibilidades de compreensao
estabelecidas na sociologia a respeito da
elaboracdo do conhecimento cientifico
e dos determinantes de campo, habitus
e capitais associados aos sujeitos e
suas posi¢des. Verificam-se o potencial
de aplicagdo da teoria sociologica de
Pierre Bourdieu a objetos privilegiados de
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investigagdo, como as praticas pedagogicas
e a formagédo de professores, e a sua
contribuicdo para explicar o que acontece
no campo educacional. Dada a natureza
da escrita e a crenga de que diferentes
formas de produzir estudos pedagdgicos
sdo possiveis e desejaveis, as conclusdes
ndo sao explicitadas, mas € oferecida uma
multiplicacdo de questdes decorrentes da
construcdo de ideias e modos de pensar.
PALAVRAS-CHAVE: Formagédo docente.
Campo da educagdo. A lingua inglesa.
capital cultural.

PIERRE BOURDIEU AND THE
DIALOGICAL PERSPECTIVE IN THE
EDUCATIONAL FIELD WITH THE
TRAINING OF ENGLISH LANGUAGE
TEACHERS

ABSTRACT: This text intends to report
the possibilities of interface between
Pierre  Bourdieu’s  sociological theory
and research on teacher education. It
refers to the possibilities of understanding
established in sociology regarding the
elaboration of scientific knowledge and the
field determinants, habitus and capitals
associated with subjects and their positions.
The potential for applying Pierre Bourdieu’s
sociological theory to privileged objects
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of investigation, such as pedagogical practices and teacher training, and its contribution to
explaining what happens in the educational field are verified. Given the nature of writing and
the belief that different ways of producing pedagogical studies are possible and desirable,
the conclusions are not made explicit, but a multiplication of questions arising from the
construction of ideas and ways of thinking are offered.

KEYWORDS: Teacher education. Education field. The English language. cultural capital.

INTRODUCAO

O campo educativo € vasto e, neste contexto, a compreensao do trabalho educativo
e a produgao de conhecimento na formagéo de professores € da maior importancia para a
comunidade cientifica. Conhecer as condi¢cbes e possibilidades bem como o suporte I6gico
e disciplinar deste conhecimento nas suas dimensdes histérica e social € fundamental
para todos aqueles que intervém no ensino em instituicdes ou escolas e ndao apenas para
aqueles que produzem modos de producgéo, o poder de transforma-los em favor de maior
justica e melhores condi¢des de vida para todos aqueles que dependem da escola. Que
este itinerario de leituras, que mostra os pontos-chave do pensamento de Bourdieu, lido
em busca de uma interpretacdo mais correta, nos permita, nos tempos em que vivemos,
colocar-nos questdes que nos ajudem a ampliar nossos caminhos (Catini, 2022).

Pierre Félix Bourdieu nasceu em 1° de agosto de 1930 em Denguin, Franca. A
economia da cidade era baseada na agricultura. Seu pai era carteiro e sua mée vinha de
uma familia de agricultores. Casaram-se em 2 de novembro de 1962 e deste casamento
nasceram trés filhos (Nogueira; Nogueira, 2009). Porém, vindo de uma familia com poucos
recursos, teve uma trajetoria brilhante nos estudos. Ele frequentou a escola primaria em
sua cidade. Bonnewitz (2003) mostra que Bourdieu estudou no Liceu de Pau, no Lycée
Louisle-Grande, na Faculdade de Letras de Paris e na Ecole Normale Supérieure. Foi
professor assistente de filosofia e foi nomeado membro do Lycée de Moulins em 1955.
De 1958 a 1960 foi também professor na Faculdade de Letras de Argel, de 1961 a 1964
em Lille e em 1964 na Ecole des Hautes Studies em Ciéncias Sociais. Tornou-se titular da
catedra de sociologia do College de France em 1981, ao lado das funcdes de diretor de
estudos da EHESS, diretor do Centro de Sociologia Europeia e diretor da revista “Actes de
la recherche en sciences sociales (ARSS)”, desde a sua criagéo. criado em 1975. (Borges,
2018).

Bourdieu deixou um grande legado na educacéo e suas ideias ainda tém grande
influéncia nesta area. Em seus estudos mostrou que a escola é um espaco de reprodugao
de estruturas sociais e de transmisséo de capital de uma geragao para outra. O patrimoénio
econdmico da familia transforma-se em capital cultural, que a escola valoriza porque esta
diretamente ligado ao desempenho dos alunos. Estudantes de origem popular acabam
se interessando pela trajetoria daqueles que obtiveram sucesso por meio de esforcos

recompensados (Nogueira; Nogueira, 2009). Esta perpetuagdo das desigualdades
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educativas torna-se visivel quando observamos o insucesso escolar, que leva as familias
a investir menos esfor¢os na aprendizagem e que posteriormente afetard a sua escolha
profissional (Borges, 2018).

Para Bourdieu (2002), o capital cultural pode existir em trés formas: no estado
corporificado, ou seja, na forma de disposicdes duradouras do organismo; em estado
objetivado, sob a forma de bens culturais - imagens, livros, dicionarios, ferramentas,
maquinas, que constituem a prova ou realizagdo de teorias ou criticas de tais teorias, de
problemas, etc.; e por fim, no Estado institucionalizado, uma forma de objetivacédo que
deve ser deixada de lado porque, como vemos no caso do certificado escolar, ele confere
ao capital cultural propriedades integralmente originais - das quais seria o fiador (Bourdieu,
2002).

Para Stival e Fortunato (2008), sublinham que o percurso intelectual de Bourdieu
propbe uma andlise do ambiente escolar e das suas relagbes sociais, através da
compreensao da sua fungéo ideolégica, politica e legitimadora de uma ordem arbitraria
em que o sistema de se da nas escolas. Mas Bourdieu opbe-se a qualquer forma de
dominagéo da realidade social. Quando as criancas da classe trabalhadora chegam
a escola, os valores e conhecimentos que trazem consigo sdo rompidos, desprezados,
ignorados e desconstruidos. Ao serem colocados neste espaco, precisam aprender novos
modelos ou padrées de cultivo. Portanto, para os estudantes das classes dominantes, o
sucesso académico se torna mais facil, pois ndo precisam desconstruir ou aprender uma
nova cultura.

Um exemplo pratico desse aprender de uma nova cultura é o ensino de lingua
estrangeira, onde se localiza a lingua inglesa. No curriculo esses componentes fazem
parte do eixo classificado como diversidade, complementando a base nacional comum,
que pode ser interpretada pelas autoridades escolares como menos importante. Esta
avaliag@o analitica por parte dos responsaveis escolares leva a uma certa flexibilidade e
decisdo sobre como a lingua estrangeira deve ser trabalhada em cada centro educativo,
para cumprir a legislagéo. Dai a operacionalizac¢édo do curriculo nas escolas para ampliar ou
limitar os aspectos que consideram relevantes ou nédo. (Correia, 2018).

Propostas de pesquisas que enfatizam historias de vida e relagdes autobiograficas,
numa perspectiva prospectiva que busca elementos para pensar a formacdo de novos
professores como estratégias para estudar as praticas e carreiras dos professores, tém sido
evidenciadas pela compreensao de que as concepgdes sobre as praticas pedagogicas ndao
sé@o construidos apenas em cursos de formacao, mas tém raizes em contextos e histérias
individuais que, por vezes, até antecedem o ingresso na escola e se estendem ao longo da
vida (Medeiros, 2009).

Nesses contextos e histéria individuais & importante perceber as fases de
construgéo do fato sociolégico ocorreram por meio da pesquisa bibliografica e documental,
utilizando como base para escolha as concepcdes de Pierre Bourdieu e seu olhar para o
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campo educacional, levando em consideracéo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN -9394/96) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para auxiliar
no desenvolvimento dos curriculos escolares que vem sendo amplamente discutido pelos
6rgéos governamentais desde o inicio da década de 1990 (GONTIJO, 2015).

Olhando o campo educacional, a partir do aporte teérico dos artefatos legais
acima citados, percebe-se que o objetivo é de democratizar a educacgéo basica no pais e
torna-la mais igualitaria. A aprovacao deste documento normativo suscita agcdes politicas
relacionadas a lingua e aos interesses de poder nela envolvidos. As razdes para esta
situacao se devem ao fato da lingua estar intimamente ligada a sociedade e a cultura, bem
como a importancia do desenvolvimento de politicas de acordo com o contexto globalizado
em que os estudantes estdo inseridos hoje (ROCHA; DIEZ, 2018); (Torre; Terras, 2021).

Cruzando esses artefatos legais a nocdo de competéncia (NC), vista a partir da
perspectiva de Sandrin; Terrazzan (2001), percebe-se que a NC é proposta como uma
“concepcgdo nuclear na orientacao” dos processos de formagéo de professores no Brasil.
Visando conciliar teoria e pratica, a NC constitui um dos dois principais objetivos a serem
adotados na formacgéo de graduagéo, conforme previsto nos artigos 3° e 4° da resolucéo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui o Sistema Nacional de Ensino.
Diretrizes Pedagobgicas para a formacao de professores da educacao basica (BRASIL,
2002a). O NC apresenta uma logica interna baseada em dois pilares principais: o conceito
de habitus do sociblogo e filésofo francés Pierre Bourdieu e os conceitos de esquema
de agdo e esquema de pensamento desenvolvidos pelo bidlogo, psicélogo e sociélogo
Jean Piaget (1896-1980). Como sociblogo, Bourdieu preocupava-se com a educagéao e,
em particular, com a fungéo reprodutiva das praticas sociais (GONCALVES; GONCALVES,
2010), de modo que sua obra forneceu instrumentos conceituais e classificatérios para as
pesquisas na area. educativo.

Nesse universo a formagéo de professores de linguas estrangeiras tem enfatizado
a reflexdo critica na avaliagdo das praticas de formacado profissional (Schén, 1987).
Dependendo das situagdes vivenciadas em sala de aula, a formagao docente pode ou nao
possibilitar a elaboracdo de insumos que atendam as necessidades dos alunos. A formagéo
especifica & extremamente importante, mas a formag@o néo especifica e abrangente
também desempenha um papel importante na compreensao da distancia que separa o
professor de lingua estrangeira do aluno da escola publica. E a situacdo em que o professor
deve abrir os olhos para as excentricidades do seu publico, perceber as manifestacbes
individuais e coletivas, refletir sobre a eficacia ou ndo da sua pratica e criar novas formas
de encarar a experiéncia (Correa, 2018).

Entre os varios problemas que permeiam a formacgéo de professores de linguas
estrangeiras, constatamos que muitos alunos, para além de professores em exercicio, ainda
carecem de competéncias eficazes para comunicar oralmente numa lingua estrangeira, o
que constitui um dos principais obstaculos com que se deparam. Diante dessa realidade,
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€ importante refletir sobre outras possibilidades de melhoria da formacao docente e refletir
sobre possiveis canais e/ou ferramentas didaticas que possam aprimorar a licenciatura em
Letras, especialmente no processo de aquisicdo de competéncias comunicativas. Portanto,
para atingir esse objetivo é necessario, como primeiro passo, compreender a falta de
competéncias comunicativas no dominio da escuta e da fala no processo de formacéo e
profissionalizagéo de professores de inglés, numa perspectiva nacional, mas sobretudo um
regional. (Borges, 2015).

DESENVOLVIMENTO

Iniciamos esta reflexdo abordando pontos das politicas publicas de educacgéo
que tém impacto (in)direto nos curriculos escolares de Linguas Estrangeiras (LE) e em
particular no ensino da Lingua Inglesa (LI). A criacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para auxiliar no desenvolvimento dos curriculos escolares tem sido
amplamente discutida pelos 6rgdos governamentais desde o inicio da década de 1990
(Gontijo, 2015). Em dezembro de 2017, sua Ultima versdo foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) com o objetivo de democratizar a educacao basica no pais
e torna-la mais igualitaria. (Rocha; Diez, 2018). A aprovagéo deste documento normativo
suscita agdes politicas em varios campos, aqui, abordaremos de maneira sucinta 0 campo
da formacgdo de professores e o campo do curriculo, atentando-se a lingua estrangeira
(inglés) e aos interesses de poder nela envolvidos.

A BNCC também prevé, sem alargar o olhar na dimens&o intercultural, que o aluno
da educacao basica possa (Brasil, 2017, p.219) produzir textos (infograficos, féruns de
discussao online, reportagens fotograficas, campanhas publicitarias, memes, entre outros).
questdes de interesse coletivo, local ou global, que revelam uma posicéo critica. Para
desenvolver estas competéncias, a inclusdo dos alunos numa situagdo curricular deve ser
pensada também no intuito de promover o desenvolvimento da autonomia, e cultural, com
um proposito real, possibilitando a tomada de decisbGes, comparando solugdes, oferecendo
meios para conhecer outras culturas, bem como o intenso contato com a lingua estrangeira
e com os demais componentes do curriculo. (Silva; Pacheco, 2020).

Esses circulos, representam a expansao do inglés, mostrando que a lingua inglesa é
uma lingua com trés circulos de influéncia. Da mesma forma, no circulo mais estreito estéo
0s paises que tém o inglés como primeira lingua (Estados Unidos, Reino Unido, Irlanda,
Canad4, Australia e Nova Zelandia). O circulo exterior, por outro lado, incluira locais onde
a lingua desempenha um papel importante como segunda lingua por razdes historicas
ou culturais, como Singapura, india, Malawi e mais de 50 outros paises. Finalmente, no
circulo em expanséo estédo os paises que reconhecem a importancia do inglés como lingua
internacional, mesmo que ndo tenham sido colonizados por membros do circulo interno

(por exemplo, China, Russia, Japao, Grécia, Polonia e, como eles, paises, sugere o proprio
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circulo, muitos outros, entre estes, ou o Brasil). (Torres; Terres, 2021).

Para melhor compreender a nogédo de competéncia de que trata o aporte juridico
da Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, discutida por Sandrin e Terrazzam (2011), e melhor
compreender as finalidades educativas advindas com a BNCC, é importante destacar
alguns momentos historicos. Em primeiro lugar, a Constituicao da Republica Federativa do
Brasil de 1988 e seu artigo 210, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN),
Lei 9.394 que, em seu o artigo 26, que visa regulamentar uma base nacional comum para
a educacao basica no pais. Também nos anos de 1997, 1998 e 2000, foram lancados
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para a educagéo basica, com o objetivo de
aconselhar as instituicbes de ensino na execucdo das suas atividades transversais e
orientar o desenvolvimento dos curriculos. (Torres;Terres, 2021).

O ideal seria que a educacgao, sem distingéo, fosse o universo social da formacao
integral do aluno, mas que o proprio cotidiano impusesse uma regulagéo de acordo com a
especificidade das diferentes situacbes. Também pelo fato de que se o aluno da educacgéao
basica cumprisse pontualmente o horario escolar do ensino fundamental e médio, teriamos
um perfil de alunos com menos variagées nos argumentos inseridos no que Branddo chama
de “problemas do cotidiano”. A escola, como icone da formagé@o humana e da importancia
de cada disciplina, ndo reside na quantidade de trabalho neste ou naquele curso, mas
na existéncia de conteltdos qualitativamente interessantes que possam satisfazer
qualitativamente as necessidades humanas (Corréa, 2018).

Diante do exposto, chamamos a atencédo para a formacédo de professores e o
impacto desta politica no perfil dos novos professores e no nivel de conhecimento esperado
nas escolas publicas. A formagdo de professores esta diretamente ligada a ministracao
de cursos em escolas, centros universitarios e universidades publicas e privadas que
oferecem cursos para quem deseja aplicar seus conhecimentos em um processo de
ensino e aprendizagem. O questionamento da formagéo de professores esta diretamente
relacionado ao discurso e a acgéo e é identificado no pensamento de Dewey (1979); Schén
(1987), Freire (1996), Tardif (2000) e (Corréa, 2018).

Dewey acredita que quem n&o aprende a exercitar o pensamento reflexivo e &
guiado por impulsos pode facilmente ficar & mercé de influéncias externas. E através da
educacdo que o homem pode desenvolver o pensamento reflexivo, pois a escola deve
sublinhar e garantir esse desenvolvimento e formagdo da mente logica e disciplinada.
Disciplina e liberdade sé&o dois exemplos que podem e devem ser combinados no ensino do
pensamento. Dewey discute a relagéo entre o individuo e a sociedade, a disciplina coletiva
e os interesses individuais, e a formacgéo da liberdade (Dewey, 1959-1979).

Olhando para a perspectiva tedrica de Dewey e Freire (1996), o professor assume as
qualidades de um lider social, tema que sera fundamental para Freire, através dos conceitos
de autoridade e autonomia. Segundo Tardif (2000), os programas universitarios ndo dao
atencdo suficiente a formagao profissional porque focam no conhecimento académico,
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tedrico e cientifico. A proposta de Tardif € justamente que as pesquisas realizadas no
campo da educacéo se dirijam quase inteiramente ao exame dos conhecimentos que 0s
professores utilizariam no seu cotidiano profissional, sublinhando com muita clareza que o
conhecimento profissional ndo deve ser confundido com o conhecimento que se transfere.
(Tardif, 2020).

Segundo Schén (1987), criar e construir uma nova realidade exige ir além das regras,
fatos, teorias e procedimentos conhecidos e disponiveis: “Com base nesta perspectiva,
que o processo de reflexdo nas ac¢des do profissional leva a uma visdo construtivista de
realidade”. Para este ultimo autor, o conhecimento escolar nédo resiste a uma analise
mais cuidadosa do tema, especialmente no que diz respeito a sua concepgéo do que é o
conhecimento escolar (Schén, 1987).

A partir das perspectivas dos autores anteriores, percebe-se que nocdo de
competéncia (NC) no campo educacional apresenta uma logica interna que aproxima de
dois pilares principais: o conceito de habitus do soci6logo e filosofo francés Pierre Bourdieu
€ 0s conceitos de esquema de acéo e esquema de pensamento desenvolvidos pelo biélogo,
psicélogo e socidlogo Jean Piaget (1896-1980). Como socibélogo, Bourdieu preocupava-se
com a educacéao e, em particular, com a fungéo reprodutiva das praticas sociais (Gongalves;
Goncalves, 2010), por isso seu trabalho forneceu ferramentas conceituais e classificatorias
para a pesquisa educacional nesse campo. O socidlogo procurou “compreender o
conhecimento como construgdes praticas organizadas e incorporadas em todos os lugares
como habitus” (SILVA, 2008, p.90). Ao compreender as habilidades como disposigoes,
expressa uma percepg¢ao que vai além de meras qualidades biol6gicas ou inatas. um
dominio especifico” (Sandrin; Terrazzan, 2011).

Philippe Perrenoud, soci6logo suico, define competéncia como “a capacidade de
mobilizar diferentes recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo” (PERRENOUD,
1999). A (NC) esta associada a formagcdo, mas também ao conceito mais amplo de
educacgao, que substituiu o conceito de “instrucéo”. Dessa constatagcdo podemos deduzir
que a compreensao no campo profissional esta vinculada ao exercicio de uma profissao e,
portanto, a sua aplicabilidade no campo da formacao docente. (Sandrin; Terrazan, 2011).

A tese que Schon (1987) propde entre o conhecimento adquirido e o conhecimento
experiencial é resultado de uma agdo pedagogica que se concentra entre a teoria e a
pratica. Nao ha distingcao entre o seu conhecimento tacito, também chamado de “pensar em
acao”, e o conhecimento académico. Contudo, uma questdo epistemolégica que culmina
nas diferentes perspectivas na forma de formacéo de professores é explicada por Maurice
Tardif (2014, p. 245): “[...] sédo os conhecimentos (habilidades, atitudes, etc.) que eles
utilizam efetivamente em seu Trabalho. um diario para completar suas tarefas e atingir
seus objetivos? (Correia, 2018).

Novoa (1992) enfatiza que a formacdo de professores deve contar com um

profissional reflexivo, autbnomo e responsavel pela sua formacao, cujo conhecimento esteja
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centrado no seu desempenho académico, e que este deve ser colaborativo. E necessario,
portanto, que seja necessaria uma mudanc¢a também na escola, tanto na estrutura fisica e
pedagogica, como na politica governamental de promoc¢éo da educacdo. Sacristan (1999)
alerta que [...] na pratica educativa, como em outros campos sociais, a ciéncia ndo intervém
diretamente na realidade, ndo nas ag¢des das pessoas, mas na realidade e na qual retorna
como instrumento de pensamento que diagnostica, revela e critica, numa ferramenta de
reflex@o retrospectiva e projecao de acdes (1999, p. 117). (Borges, 2015).

Segundo Sturm (2011), as pesquisas contemporaneas no campo da formacgéo de
professores de linguistica se fortalecem quando isso significa que, além das competéncias
linguisticas, uma visé@o tedrico-critica também é essencial na formagé@o de professores.
Nesta perspectiva o conhecimento é entendido como um processo e ndo como um produto.
Um processo que acontece na sala de aula, espago onde o professor ensina, mas também
aberto aos seus alunos. E interessante compreender que a aprendizagem é um processo
de desconstrugéo e reconstrucéo, para tentar compreender o processo de aprender, com
uma dinamica pedagoégica mais eficaz e adaptada as diferentes realidades dos alunos que
0 mundo atual apresenta (Borges, 2015).

Isso tudo implica, num movimento continuo de atualizagdo e manutencdo de uma
relacéo dialética com a pratica e o campo, o habito do professor pode ser estudado a
partir da verificagcdo do percurso desta profissdo. Ao identificar as percep¢des, avaliagdes,
competéncias e representacdes dos profissionais, entendo que a sua pratica pedagogica
ndo é uma construgdo puramente intelectual e é simplesmente o resultado da integracdo
de disposicoes. Assim, € possivel notar que ndo existe um modelo pedagégico Unico. Ele
constata uma mudancga progressiva de interesses, de crescimento e de capital cientifico,
citando a formagédo de professores ocorrida especialmente na década de 1990 e a
identificacdo de uma nova geracao de professores, bem como uma crise de paradigmas
hegeménicos no campo da sociologia da educacgéo, exigindo pessoas que atuem de forma
multiprofissional e multidisciplinar. Dadas as circunstancias em que o leitor & produzido e
a variacao histérica que ocorre no movimento em que a leitura € criada, como se pretende
utilizar, observa-se uma mudanca na forma de apropriacdo de Bourdieu (Medeiros, 2009).

CONSIDERAGCOES

A formacéo profissional de professores de linguas e a desvalorizagdo do ensino e
da aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil ttm uma longa historia e permearam
as reformas educacionais. Desde a colonizagdo, foram criados vinculos com linguas
estrangeiras nas escolas onde todos deveriam ter acesso a educagéo e o assunto continua
na pauta das escolas publicas brasileiras. Por exemplo, notamos o potencial anteriormente
anunciado na compreensao das praticas pedagogicas como resultado das disposicoes
dos professores, como parte constitutiva e formativa do sistema educativo em cada nivel
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escolar. Estas praticas seriam o resultado de um processo histérico e de uma operagéao
de conhecimento, estruturada e organizada a partir do habitus e do capital cultural deste
individuo. Foram assim descritos os reflexos dos conceitos previamente construidos nas
relacbes estabelecidas no espaco escolar e na agao pedagogica. (Medeiros, 2009).

Refletindo sobre as implicagbes do trabalho para uma melhor compreensao da
pratica pedagogica, pode-se dizer que foi possivel observar empiricamente que a NC,
embora intrinsecamente ligada aos objetivos sociais, inclui a ideia de pensamento civico no
quadro da ideais democraticos, tem sido amplamente estudado em seus aspectos politicos,
epistemologicos, filosoficos e econdmicos. O habitus tem sido o foco de muitos trabalhos
académicos centrados na questdo educacional, mas parece ser melhor discutido como
uma ideia dentro do quadro sociol6gico, onde o desenvolvimento de uma mente critica na
formacédo e no bem-estar dos professores € fundamental. (Sandrin; Terrazan, 2011).

No aparato teérico utilizado, percebemos que nas pesquisas sobre formagéao de
professores, a abordagem socioldgica de Bourdieu tem sido utilizada para analisar a pratica
pedagogica como resultado de um processo histérico e de uma operagéo de conhecimento
estruturada e organizada a partir de classificagdes. O professor traz seu habitus e seu capital
cultural para a préatica pedagogica e estes interferem na sua forma de ensinar. constatou-se
a existéncia de objetos privilegiados de investiga¢do que exigem apelos a teoria sociologica
de Pierre Bourdieu e que séo abordados em teses e dissertagdes como praticas escolares,
praticas docentes e trajetorias escolares. E, portanto, importante compreender as agdes
que levam a formacao de provisdes; poder simbolico, dominagéo ou violéncia; as relagbes
de poder e de sentido estabelecidas na ordem social dominante; o privilégio de uns sobre
outros e a logica oculta dos espacos sociais. Esses objetos de pesquisa combinam-se com
uma configuragdo de pesquisa em educag¢ao em ciéncias que tem enfatizado a presenca
do trabalho de campo com técnicas recorrentes de observagdo de material empirico —
observacgéao participante, questionarios e entrevistas em profundidade (Medeiros, 2009).
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