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EDUCAGAO E IDENTIDADE ETNICO-RACIAL

Jorge Fernandes
Universidade Federal do Acre, Centro de Educacao Letras e Artes, Rio Branco, Acre.

RESUMO: Este artigo busca discutir o papel da educacao formal frente as questoes
étnico-raciais, como atenuante dos preconceitos e atitudes discriminatorias sociais
na sua pratica cotidiana em sala de aula. Realizamos uma abordagem qualitativa do
tipo bibliografica, analisando as relacdes entre educacao e construcao da identidade
negra, relacionando os efeitos do curriculo escolar na formacao da crianca de etnia
negra; abordamos a tematica da identidade nacional versus identidade negra,
buscando compreender como as politicas educacionais da primeira Republica, foram
influenciadas pelas teorias raciais darwinianas. Abordamos também a relacao entre
memoria e identidade nacional nas dimensoes pessoais e coletivas.
PALAVRAS-CHAVE: educacao; identidade; negra.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho € resultado da ministracao de um Moédulo no Curso de
Especializacao Uniafro: Politica de Promocao da lIgualdade Racial na Escola,
promovido pelo Ministério da Educacao na Universidade Federal do Acre. O curso,
organizado de forma modular, foi dividido em aulas presenciais, que ocorreram aos
finais de semana, e em aulas a distancia. O eixo que originou este texto foi o quarto
médulo, sob o titulo Educacao e Identidade Etnico-Racial, no més de maio de 2014,
nos municipios de Rio Branco e Brasileia, no Estado do Acre, locais onde o curso em
guestao funcionava nos finais de semana, sendo uma turma em cada municipio.

Foram matriculados inicialmente 50 alunos em cada municipio acima citado,
sendo todos professores da rede de ensino basico, pois trata-se de um curso de
formacao continuada para professores, no intuito de ampliar as possibilidades na
aplicabilidade da Lei 10.639/2003 nas escolas. O curso foi regulamentado pela
Resolucao CD/FNDE n° 14 do Ministério da Educacao como parte do Programa de
AcoOes Afirmativas para a Populacao Negra nas Instituicoes Federais e Estaduais de
Educacao Superior. (BRASIL, MEC, 2013).

Entre os varios objetivos almejados no curso Uniafro, ressaltou-se a
aplicabilidade da Lei 10.639 de 2003 nas escolas publicas brasileiras, subsidiando
professores com materiais teéricos e praticos no intuito de possibilitar maior
praticidade e objetividade na execucao da proposta curricular conforme especificado
na referida lei. A intencao é contribuir para a superacao dos preconceitos e atitudes
discriminatérias do racismo por meio da aplicacdo de praticas pedagodgicas
qualificadas nesses temas nas escolas de educacao basica no Brasil. (BRASIL, MEC,
2013).

A partir das propostas de gestao democratica na educacao e a ampliacao de
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oportunidades de acesso, a escola contemporanea passou a assumir varios
desafios. As mdltiplas culturas que passaram a adentrar o espaco escolar tém
requerido das instituicbes educacionais a necessidade de ajustes tanto no que tange
as renovacoes curriculares, quanto as metodologias de ensino que se ajustam as
reais necessidades dos alunos das variadas camadas sociais. O Curso de
Especializacao Uniafro: Politica de Promocao da lIgualdade Racial na Escola,
promovido pelo Ministério da Educacao na Universidade Federal do Acre, visa
atender a essa demanda na rede de educacao basica nesse Estado.

Na ementa do modulo IV trabalhou-se a relagao entre educacao e identidade
étnico-racial conjugando identidade nacional e identidade negra. Realizamos uma
analise da politica eugenista no Brasil e suas consequéncias na construcao da
identidade nacional versus construcao da identidade da populacao negra. Abordou-
se também o significado e relevancia da corporalidade na formacao cultural afro-
brasileira e a memaéria como instrumento de producao de saberes e disseminacao
cultural da populagcao negra. Ademais, buscou-se relacionar memoria e identidade
nas dimensodes pessoal e coletiva, interseccionando relacoes raciais e género com
recorte de género na busca da identidade étnico racial. Concluiu-se o0 modulo
buscando entender a ideologia educacional como mentora da (des) construcao da
identidade da crianca negra e suas consequéncias na formacao individual e coletiva
da populacao negra brasileira.

2. AS RELACOES ENTRE EDUCAGCAO E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Varias abordagens tedricas foram e estao sendo construidas comprovando a
tese do curriculo como instrumento de dominacao e poder. Nesse sentido,
compreendemos que “é através da reproducao da cultura dominante que a
reproducado mais ampla da sociedade fica garantida.” (SILVA, 2002, p. 34). As teorias
criticas sobre o curriculo se ajustam a forma ideolégica como a escola brasileira foi
eficaz em (des) construir a identidade negra, tendo a posteriori, conseguido reverter
as iniciativas de representacoes sociais da crianca negra ainda na sua formacao.

A cultura valorizada na escola é pertencente a cultura da classe dominante e
“o capital cultural manifesta-se de forma incorporada, introjetada, internalizada”.
(SILVA, 2002, p. 34). O curriculo escolar formal dos anos iniciais do ensino
fundamental, prestigia personagens de histérias infantis representativos de uma
cultura divergente daquela da crianca negra.

Nesse sentido, a crianca negra, ainda na tenra idade aprende e internaliza
com seus professores e professoras as historias infantis de referenciais europeus
como: Branca de neve e os Sete anodes, Rapunzel, a Bela e a Fera etc. Concomitante
a isso, essa mesma crianca que se percebe negra passa a internalizar essas
representacoes sociais divergentes da sua etnia, projetando-se assim nesse
universo que sera determinante na formacao da sua identidade.

A questao chave nao é condenar esses conteldos curriculares, dos anos
iniciais, mas, questionar o porqué da escola nao contemplar também outras culturas
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étnico raciais ao interceder entre essas representacoes e a construcao da identidade
da crianca negra. Compreendemos que esse curriculo é imposto sem outras
alternativas, entendemos também que essa acao estd no cerne da ideologia
educacional formal pois “é necessario que ela [cultura dominante] nao apareca
como tal, que ela nao apareca justamente como ela € como uma definicao
arbitraria,” sendo portanto assimilada e aceita passivamente. (SILVA, 2002, p. 34).

Precisamos frisar que muitas vezes o proprio professor(a) reproduz essa
ideologia, sem perceber o0 que esta por tras de suas acoes pedagogicas, pois além
de estar envolto a essa cultura, sua formagao académica via de regra € insuficiente
para possibilitar essas reflexdes. Ademais, essa mesma cultura é reproduzida
através da midia como em programas televisivos infantis que destacam herois e
heroinas brancos(as), confirmando a crianca o que ja fora apreendido na educacao
escolar formal. Essa pedagogia midiatica continua nas novelas e filmes em que as
pessoas negras representam papeis sociais subalternos, de empregadas
domésticas, babas, guardadores e lavadores de carro e todos os tipos de ocupacoes
e empregos socialmente desvalorizados.

O ciclo midiatico continua nos noticiarios jornalisticos e televisivos onde a
grande maioria dos delinquentes sao apresentados como pertencentes ao grupo de
pessoas negras. Esse reforcamento, se configura na autonegacao da crianga negra
como pertencente ao grupo considerado marginalizado, excluido, com
representacoes sociais negativas.

Ademais, as instituicoes educacionais, confirmam os estere6tipos sociais ja
internalizados pela crianca negra através dos livros e materiais didaticos que
apresentam o grupo de pessoas negras estigmatizadas em profissdes subalternas,
representacoes imagéticas depreciativas e historias infantis onde os vildes nao raro
sao negros ou representam papéis astuciosos e irreverentes como o Saci Pereré.
Temos percebido uma tendéncia de reversao desse quadro nos uUltimos anos, em
relacao ao livro didatico, entretanto, as formacoes docentes nao prepararam os(as)
professores(as) para lidarem com a diversidade cultural e étnica na escola e a grande
maioria dos professores ainda trazem representacoes sociais negativas do alunado
pertencente a etnia negra.

Por outro lado, pela auséncia da tematica nas formacoes iniciais, 0s
professores e professoras nao sao preparados para realizarem uma analise critica
ou filtragem desse conteudo didatico e terminam por reforcarem essa ideologia.
lgualmente, o distanciamento dos conteldos curriculares de matrizes africanas nas
escolas, com personagens infantis, tais como os contos, mitos, lendas etc., priva a
crianca negra de suas reais representacoes étnico raciais, contribuindo para a
negacao da sua identidade e o desejo de ser o outro. Ademais a crianga negra nao
percebe a cultura relacionada ao seu grupo étnico valorizada na instituicao escolar.

Similarmente, no mesmo espaco “educacional” sao construidos e reforcados
os sustentaculos de dominacao e poder constituintes da sociedade de classes. Quer
consciente ou inconscientemente, 0s sujeitos empoderados envolvidos nessa
relacao, como gestores, coordenadores e principalmente professores, reproduzem
nesse cotidiano as praticas de inferiorizacao ja internalizadas pelas criancas negras
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nos agrupamentos, onde o lider nao raro representa o grupo branco e as realizacoes
e construcoes cognitivas das criancas negras passam despercebidas e muitas vezes
desvalorizadas. (CAVALLEIROS, 2012, p. 75-76).

Comentando o poder da escola e do curriculo, Silva (2002) explica que a
permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducao de seus componentes
propriamente econémicos e da reproducao de seus componentes ideolégicos. A
exclusao da populacao negra ao direito de ascensao social inicia-se portanto, ainda
nos anos iniciais do ensino fundamental em que a crian¢a nao se sente pertencente
a comunidade escolar, por nao ter valorizado nesse espago suas representacoes
sociais e culturais. Nesse sentido o poder da escola e do curriculo sdo determinantes
na formacao da identidade da crianca negra pois “a escola constitui-se num aparelho
ideoldgico central porque, atinge praticamente toda a populagcao por um periodo
prolongado de tempo.” (SILVA, 2002, p. 31).

Apesar de haver atualmente um significativo aumento nas pesquisas étnico-
raciais, Cavalleiros (2012 p. 36), entende que as pesquisas envolvendo o negro na
sua condicao de crianca e consequentemente como aluno nas escolas, ainda
precisam ser mais exploradas, tendo em vista ser essa a fase fundamental da vida
de qualquer pessoa na construcao da sua identidade. A crianca negra, enquanto
crianca, tem no seu componente de identidade, a identidade de sua faixa etaria. A
autora ressalta que algumas pesquisas tratam da questao do preconceito entre
adultos e criancas na escola mas, em relacao ao preconceito entre 0s proprios
alunos, a tematica precisa ser mais explorada.

Portanto, além do curriculo escolar formal, a auséncia de trabalhos cientificos
reforca o siléncio académico na producao de pesquisas qualitativas direcionadas no
levantamento de conhecimentos sobre o efeito da educagao escolar na construcao
da identidade da crianca negra. Nao obstante, a partir do momento em que as
formacoes docentes passarem a inserir essa tematica nos cursos de graduacao e
pds graduacao de forma mais sistematica, poderiamos ampliar essa discussao com
teor cientifico mais rigoroso.

Assim, a construcado da identidade das pessoas negras como grupo social,
assume estreita relacao com a educacao escolar formal que gradativamente, acolhe
as criancas cada vez mais cedo nas instituicoes educacionais, sem no entanto,
garantir o direito legal da construcao da identidade das criancas negras de forma
individual afetando diretamente a formacao coletiva dos sujeitos pertencentes a
esse segmento étnico.

3. IDENTIDADE NACIONAL VERSUS IDENTIDADE NEGRA

O Brasil tem na sua origem étnica o gene indigena dos varios troncos
linguisticos que aqui habitavam antes da chegada dos europeus. Porém, em face da
exploracao econdmica do periodo colonial e da deterioragcao étnica e cultural
indigena imposta pelos portugueses, além da consequente entrada compulséria de
variados povos africanos na condicao de escravizados, 0 pais passou a assumir
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novas configuracoes na sua formacao étnico racial, fato que contribuiria na
ampliacao dos conflitos e dilemas no que tange a construcao da identidade nacional
brasileira.

Nos primérdios da ocupacao portuguesa no Brasil, as relacoes sexuais e
afetivas aconteceram mais pela agressao e pela necessidade fisiologicas naturais
masculinas, do que pela harmonia das unides conjugais estaveis. De acordo com
Munanga, ap0s a chegada dos primeiros africanos escravizados,

o Brasil escravocrata herdou de Portugal a sua estrutura patriarcal de
familia, cujo preco foi pago pela mulher negra. O desequilibrio demografico
entre os sexos durante a escravidao, na propor¢gao de uma mulher para
cinco homens, conjugado com a relacao assimétrica entre escravos e
senhores, levou os (ltimos a um monopodlio sexual das poucas mulheres
existentes. Nesse contexto, as escravas negras, vitimas faceis, vulneraveis
a qualquer agressao sexual do senhor branco, foram, em sua maioria,
transformadas em prostitutas como meios de renda e impedidas de

estabelecer qualquer estrutura familiar estavel. (MUNANGA, 2004, p. 98)

Compreendemos pelo contexto acima descrito, que a mesticagem nesse
processo inicial acontecera fora das ideologias de branqueamento que viriam a se
tornar a principal preocupacao das elites intelectuais do século XIX. Entretanto, os
dilemas da mesticagem ja se faziam presentes pela necessidade de
responsabilizacdo dos pais brancos em relacdo aos filhos gerados com as
escravizadas, principalmente quando essas relagcdoes aconteciam na forma de
concubinatos, nos interiores das casas grandes e senzalas.

Nesse contexto, a intelectualidade brasileira viria a se confrontar com pelo
menos trés etnias indesejaveis na formacao da identidade nacional. Os nativos
indigenas que ja habitavam o pais antes da chegada dos europeus portugueses, 0s
escravizados(as) africanos(as) que compulsoriamente passaram a influenciar a
formacao étnica e os seus descendentes mesticos pelas relacoes sexuais forcadas
ou nao, com os senhores brancos.

Buscando compreender esse intricado jogo étnico racial no Brasil, Munanga,
traz a luz algumas solugcdes propostas para solucionar o problema da mesticagem
brasileira, explicando o seguinte,

Como acontece geralmente na maioria dos paises colonizados, a elite
brasileira do fim do século XIX e inicio do século XX foi buscar seus quadros
de pensamento na ciéncia europeia ocidental, tida como desenvolvida,
para poder nao apenas teorizar e explicar a situacao racial do seu Pais,
mas também, e sobretudo, propor caminhos para a constru¢do de sua
nacionalidade, tida como problematica por causa da diversidade racial.
(MUNANGA, 2004, p. 53).

Mesmo antes da assinatura da Lei Aurea em 1888, o problema da
necessidade de uma identidade étnica racial brasileira ja se fazia presente. Essa
afirmativa pode ser constatada pela entrada de imigrantes no pais com a finalidade
de cumprirem a dois prop0sitos: ocupar os postos de trabalho anteriormente
exercidos apenas por negros escravizados e contribuir na constru¢ao na nacao que
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a intelectualidade idealizava como sendo de cor branca. Nesse sentido, no periodo
pos libertacdo até as primeiras décadas do século XX, as discussoes em torno da
construcao nacional versus questoes raciais, assumiram proporcoes mais elevadas.

A problematica central que circundava a tematica da construgao da
identidade brasileira, recaia principalmente sobre os variados povos africanos e seus
descendentes brasileiros, no processo de transicao do sistema de producao
escravista para o capitalismo emergente no Brasil em fins do século XIX e primeiras
décadas do século XX. Com a proclamacao da Republica e o avancar do século
seguinte, diante da necessidade de modernizacao do pais, em meio a um excessivo
contingente de ex-escravizados negros e negras e seus respectivos descendentes,
agora na condicao de cidadaos, que se aglomeravam nas grandes cidades, 0s
problemas sociais de higiene, moradia adequada e educacao, nao tardaram a
surgirem nas pautas das necessidades emergentes.

A solucao apontada pelos principais intelectuais girava em torno da
educacao. Por outro lado, as teorias evolucionistas, plenamente aceitas como
paradigma cientifico, que atravessaram a primeira metade do século XX, indicavam
as pessoas negras como inferiores e incapazes de se ajustarem as novas regras
sociais que teoricamente seriam oriundas da educacao, como saida privilegiada para
0 problema da identidade nacional brasileira.

Essa afirmativa é explicada por Lucas e Machado sobre o pensamento do
intelectual Herbert Spencer ao dizer que “o problema da sociedade esta na natureza
defeituosa dos individuos, que nao conseguem se adaptar aos problemas
enfrentados.” (LUCAS; MACHADO, 2003, p. 155). Nessa mesma linha de raciocinio,
a grande maioria dos intelectuais no inicio do século XX entendiam que a populacao
negra nao teria progresso com a educacao por serem de raca inferior, em harmonia
com as teorias darwinistas. (LUCAS et. al, 2003, p. 155).

Portanto, as classes ditas superiores, a populacao branca nao mesticada,
teriam o seu sustentaculo de manutencao de poder e dominacao através da
educacado. Nesse sentido, os referidos autores justificam o pensamento da
intelectualidade da época ao dizer que

Da mesma forma como ndo se aconselha interferir na economia de uma
nacao, também na educacdo nao ha necessidade de intervencao. Tal
como na luta pela vida as espécies superiores, consideradas mais aptas,
prosperam e se multiplicam, enquanto as espécies inferiores sucumbem,
assim a educacao dos individuos, oriundos das diferentes classes sociais,
deve ser concebida. (LUCAS e MACHADO, 2003, p. 155).

Esse pensamento da intelectualidade brasileira seria o fator diferencial entre
a construgdao da identidade negra versus construcao da identidade nacional
preferida. Nesse sentido, Munanga, explica que

Todos, salvo algumas excecodes, tinham algo em comum: influenciados
pelo determinismo biolégico do fim do século XIX e inicio deste, [XX] eles,
acreditavam na inferioridade das racas nao brancas, sobretudo a negra, e
na degenerescéncia do mestico. (MUNANGA, 2004, p. 55).
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A mesticagem, que ja vinha sendo implantada como politica de
embranquecimento da populacao brasileira, através da imigracao europeia no Brasil
a partir do século XIX, era portanto, uma das solucoes apontadas pelos intelectuais
para extirpar a identidade da populacao negra como grupo. Temos assim, duas
vertentes dicotdmicas: cerca de um milhao e meio de negros e mesticos libertos
(LUCAS e MACHADO, 2003, p. 157), concomitante com milhares de imigrantes
imersos nas fazendas de café e zonas urbanas das regioes sul e sudeste. Segundo
Fernandes (2008, p. 37), apenas em Sao Paulo, o nimero de imigrantes no ano de
1886, excedia em 1.870 individuos.

Por outro lado, a necessidade de modernizacao do pais e o projeto de
construcao da identidade nacional colocava em questao também, a identidade de
outras racas/etnias ja instaladas no Brasil, pois Munanga ressalta que o surgimento
de uma etnia brasileira, “capaz de envolver e acolher a gente variada que no Pais se
juntou, passa tanto pela anulacao das identificacoes étnicas de indios, africanos e
europeus quanto pela indiferenciacao entre as varias formas de mesticagem”.
(MUNANGA, 2004, p. 109).

Consequentemente, foi no “caldeamento” das varias misturas de identidades
étnicas que se buscou uma nova identidade nacional, nova no sentido de ser a
expressao resultante das mesclas de cores dos sujeitos inseridos nesse processo.
Nesse contexto, Munanga, continua explicando que

Embora houvesse uma resisténcia cultural tanto dos povos indigenas
como dos alienigenas que aqui vieram ou foram trazidos pela forca, suas
identidades foram inibidas de manifestar-se em oposicdo a chamada
cultura nacional. Esta, inteligentemente, acabou por integrar as diversas
resisténcias como simbolos da identidade nacional. Por outro lado, o
processo de construcao dessa identidade brasileira, na cabecga da elite
pensante e politica, deveria obedecer a uma ideologia hegemodnica
baseada no ideal de branqueamento. Ideal esse perseguido
individualmente pelos negros e seus descendentes mesticos para escapar
aos efeitos da discriminacao racial, o que teve como consequéncia a falta
de unidade, de solidariedade e de tomada de uma consciéncia coletiva,
enquanto segmento politicamente excluidos da participagao politica e da
distribuicao equitativa de produto social. (MUNANGA, 2004, 109-110).

Constata-se que para atingir os objetivos de clareamento da populacao
brasileira, primeiramente foi incentivado a mesticagem ou mistura entre as varias
etnias, resultando na produgao de uma grande populacdo de mesticos ou pardos,
que para escaparem dos efeitos do racismo e da discriminacado, optaram como
grupo, por se aproximarem culturalmente da classe das pessoas brancas, negando
explicitamente seu gene de matriz africana, considerado inferior diante dos
paradigmas cientificos de pesquisas influenciados pelas teorias darwinianas.

Assim, a formacao da identidade nacional é resultante dessas varias mesclas
em que o grupo de pessoas de cor branca pertencentes a elite brasileira,
historicamente foi privilegiado por fazerem parte das classes dominantes e por terem
sido por mais de trés séculos os detentores dos meio de producao. Adicionalmente,
o direito a educacao com possibilidades de ascensao, foi assegurado a esse grupo
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em detrimento das etnias negras e indigenas.

Por outro lado, a cultura e identidade negra, forjada nas lutas e resisténcias
contra o regime servil, fora construida as margens do socialmente aceitavel.
Adicionando-se a isso, a exclusao educacional ideologicamente imposta a essa
populacao no periodo poés abolicao, que fora embasada nas politicas eugenistas de
matriz darwiniana, temos como resultado uma identidade negra esfacelada no seu
conjunto, principalmente pela descaracterizacao étnica racial introduzida pela
miscigenacao.

Entretanto, em meio ao conjunto de circunstancias adversas, grupos de
pessoas negras passaram a formar o que ficaria conhecido como Movimento Negro
Brasileiro. Antes de meados do século XX, esse movimento criou ao menos trés
instituicoes em favor da populacao negra como grupo: A Imprensa Negra, a Frente
Negra Brasileira e o Teatro Experimental Negro. Além de jornais e folhetos que
constituiram a Imprensa aquela instituicao compunha de individuos ou grupos que
passaram a escrever sobre assuntos que interessavam a populacao negra no século
XIX. Em Sao Paulo o primeiro jornal dessa imprensa chamava-se “O Menelick” e
comecou a circular em 1915. Atualmente (desde 2007) circula um periédico sob o
nome “O Menelick 2° Ato”.

A Frente Negra Brasileira, criada em 1931, foi uma das mais importantes
instituicao em favor da populacdo negra no Brasil, sendo extinta em 1937 com a
implantacao da ditadura do Estado Novo na era getulista. Entre os principais
objetivos da Frente Negra Brasileira estavam os seguintes: combater o racismo no
Brasil e dar subsidios para a populacao negra ter melhores condicoes de emprego,
salde e educacao. No Rio de Janeiro foi criado o Teatro Experimental Negro em 1944
por Abdias do Nascimento, assumindo relevante postura politica em associacao com
outras instituicao em favor das pessoas negras. (PEREIRA, 2008, p. 92).

Consoante a esses movimentos, Florestan Fernandes publicou o livro: “A
integracao do negro na sociedade de classes” em 1964. Essa obra iria dissipar as
teorias evolucionistas e desmistificar o “Mito da Democracia Racial”, que surgira a
partir das teorias de Gilberto Freire com o livro “Casa grande e Senzala” publicado
em 1933. A teoria do mito da democracia racial ensinava que no Brasil,
diferentemente dos Estados Unidos e da Africa do Sul, ndo existia racismo e que as
relacoes sociais entre negros e brancos eram harménicas. Porém, esse conceito
desconsiderava todo contexto de desigualdades econbémicas e educacionais entre
as etnias.

Nesse contexto, o Movimento Negro Brasileiro assumiu maior relevancia,
tendo entretanto, forte revés apds a ditadura militar, (entre 1964 e 1984)
reassumindo suas posicoes politicas a partir dos movimentos democraticos
conquistados na atual Constituicao de 1988 e principalmente apds os governos de
esquerda que apoiaram as politicas de agdes afirmativas motivadas por acordos
internacionais.

Assim, em contraposicao ao historico das politicas eugenistas e 0 movimento
de exclusao social e escolar da populacao negra, na contemporaneidade, esse grupo
étnico racial tem buscado reverter essa realidade, travando verdadeira pugna na
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construcao de politicas de acdes afirmativas que contribuem para construcao de
uma identidade étnica, através do reconhecimento plural da formacao da identidade
nacional, buscando nao obstante, a valorizacdo das representacoes sociais negras
no contexto de luta e resisténcia empregado pelos seus ancestrais africanos e seus
descendentes, que compulsoriamente foram postos na condi¢ao de escravizados.

4. MEMORIA E IDENTIDADE NACIONAL NAS DIMENSOES PESSOAIS E COLETIVAS

A memoria da populacao negra africana que fora forcada a trabalhar como
escravos no Brasil, estava fundamentada nas tradicoes orais trazidas ao Brasil,
segundo a origem de cada escravizado. Entretanto, no vasto continente africano,
nem todas as populacdes eram iletradas, por ocasiao do trafego negreiro para o
Brasil. Porém, os escravizados iletrados tinham na memodria, a Unica ligacdo com
suas representacoes sociais e culturais aprendidas em seus paises africanos. Ainda
gue essa populacao fosse tratada como objetos utilitaristas, em suas memoérias
trouxeram e reproduziram suas praticas sociais construidas em suas anteriores
localidades africanas.

A tradicao oral e as caracteristicas da memoéria africana nao foram afetadas
pela expansao da religiao islamica no continente africano. De fato o islamismo
incorporou-se a essa tradicao e seus ensinamentos e preceitos passaram a fazer
parte da memoéria africana e a serem transmitidos pela oralidade. Mesmo sob
severas repressdes, as manifestagoes culturais da populacdo negra no Brasil,
sobreviveu principalmente através da memoria e da pratica da oralidade.

Nesse sentido, Lima, explica que

No estudo da meméria, € necessario dar importancia especial as suas
caracteristicas distintivas, que podem conduzir a histéria ou distanciar-se
dela. No entanto, elas sao suficientes para que exista uma oposicao ou um
conflito entre meméria e histéria. A meméria € narrativa e tem faculdade
de evocar espontaneamente o passado. Entretanto, podemos dizer que a
histéria-conhecimento também é narrativa, apesar de ser explicativa e
compreensiva, assim como mais sistematica que a memoria. (LIMA, 2013,
p. 38).

Compreende-se a partir do exposto, que a memoéria é praticada através da
espontaneidade, descompromissada com formalidades e regras pré-estabelecidas
mas, que nem por isso perde seu carater relevante de transmissao de fatos e
acontecimentos, além de contribuir na reproducao da cultura e manifestacoes
populares internalizadas em determinadas comunidades.

Por outro lado, a memoéria apresenta limitacoes relacionadas com varios
fatores psicossociais que podem interferir nas aproximacodes ou distanciamentos do
passado. Segundo (LIMA, 2013, p. 39), “a memoria € seletiva porque a retencao ou
0 esquecimento podem ser frutos do tempo, da dor, da ideologia, com momentos de
adensamento e de esgarcamento.” A seletividade € inerente a memoria individual no
ser humano, no caso da memoria coletiva da populacao negra no Brasil, essa foi
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influenciada por repressoes contrarias a cultura herdada dos povos africanos na
condicao de escravizados.

Nesse contexto de dor, ideologia e esgarcamento foi forjada a contribuicao
negra na formacao cultural brasileira. Na visao de autores como Araljo (2004), a
memoria tem fundamental importancia na preservacao de todo o legado herdado
das comunidades negras no periodo colonial e do pés escravidao. Suas explicacoes
indicam que a mao de obra negra possibilitou o progresso europeu e formava as
bases estruturais econdémicas do que viria a ser a nacao brasileira. Esse autor mostra
que

Se o Brasil conseguiu ser indiferente aos danos causados a seus filhos
negros, 0s proprios negros deste pais, os que vieram da Africa e os que
aqui nasceram, de pais e avos brasileiros, deram talvez a mais generosa
contribuicao para a constru¢édo do Novo Mundo, alimentando o poder € o
luxo dos escravocratas locais e extraindo o ouro e o diamante que faziam
a riqgueza do Velho Mundo. O mesmo ouro que expandia a prosperidade e
0 luxo que reluziam nos tempos de Dom Joao V e Pombal e transformavam
Lisboa em sua fisionomia fisica e econdémica, como antes o fizera o agucar,
desde o comeco da colonizagdo e, antes ainda, o comércio do pau-brasil,
sob o peso da escravidao indigena. Por isso é que nao podemos nos dar
ao luxo de esquecer, perder de vista a nossa memoaria, por mais pequenina
ou insignificante que seja, pois nossa memoria sera sempre uma forma de
costurar nossa histéria. (ARAUJO, 2004, p. 243).

Conforme sugere o autor, a memoria € o instrumento capaz de reconstruir e
dar novas formas e significados ao passado. Todavia, mesmo com toda a ideologia
de repressao e negacao da cultura negra e o viés positivista que imperou nos
curriculos escolares brasileiro durante os Ultimos séculos, ainda assim, a memoéria
preservou e cultuou personagens negros lendarios que na contemporaneidade sao
exemplos de determinacao e coragem em meio a todo um contexto social
contraditorio as suas origens. Nesse sentido as palavras de Araujo mostram que

O pais guardou no seu imaginario, no seu inconsciente coletivo, muitas
figuras de negros como criaturas lendarias. Algumas, personagens
histéricos que marcaram um lugar definitivo na construcao da sociedade
nacional, outras tantas, personagens que figuram como registros menores,
de uma meméoria local. Quem ndo conhece a histéria de Chica da Silva,
escrava e amante de um contratador de diamantes de Diamantina, nas
Minas Gerais do século XVIII? E Chico Rei que, com a riqueza de sua mina
de ouro, comprava a liberdade dos escravos na antiga Vila Rica? E nosso
maior heréi da resisténcia negra, Zumbi dos Palmares, hoje reconhecido
inclusive pela historia oficial? Outros personagens histéricos sdo também
envoltos em lenda, como é o caso de Henrique Dias que, com seu pelotdo
de negros, combateu na luta final para assegurar a expulsao dos
holandeses de Pernambuco, tendo por seu feito recebido de Dom Pedro |l
a Ordem de Cristo, a maior comenda de Portugal no século XVII. (ARAUJO,
2004, p. 245).

Na construcao do imaginario social brasileiro, esses personagens negros
figuram como lendarios, figuras a-histéricas, irreais, dissociadas do contexto social
em que viveram. Contudo, essas pessoas negras, foram personagens reais dentro
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do sistema escravista imposto aos africanos compulsoriamente trazidos ao Brasil.
nesse sentido, Araudjo levanta varios questionamentos:

Mas por que lendas, como se se tratasse apenas de estorias, se esses
personagens e muitos outros foram mesmo figuras verdadeiras, de
pessoas que viveram, amaram, sofreram e cujas vidas deixaram marcas
na memoéria de seu tempo? O que explica o fato de estes e muitos outros
negros e mesticos, que afinal também sao parte real desta nossa histéria
meio louca, serem, todos eles, transformados em lenda? Sera lenda a
nossa participacao na construcao da histéria deste pais e da identidade
de seu povo? Ou sera que, ao contribuir para a formagdao de uma
identidade nacional que da cara nova as velhas tradicées de uma cultura
europeia, precisamente por sua contribui¢do, o establishment transforma
esses negros em brancos? Ou a cor nao importa? (ARAUJO, 2004, p. 246).

Essas indagacoes sao legitimadas pelas estatisticas que pdéem o grupo de
pessoas negras tanto nas dimensoes pessoais quanto coletivas, em posicoes de
inferioridades educacionais, sociais e econémicas. Por outro lado, vislumbra na
consciéncia nacional o sentimento de identidade forjada das tradicdes e culturas
populares oriundas das comunidades negras. Essa afirmativa pode ser corroborada
pelos cartdes postais brasileiros, onde o samba, o carnaval e o futebol, tendo o
jogador Pelé como seu maior representante, sao indicativos de uma identidade
nacional gestada nas bases do grupo social excluido dos processos de ascensao
social, econdmica e educacional do pais.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo exposto nessas consideracoes € possivel considerar a assertiva de que
as representacoes sociais no que tange a construcao da identidade nacional,
passam pelo crivo das relacdes individuais e coletivas dos sujeitos envolvidos nesse
processo. Nao obstante, a instituicao educacional formal, apresenta-se como locus
privilegiado de fomento multicultural, com possibilidades de prestigiar também, os
segmentos das camadas sociais historicamente excluidos.

Assim, as relacoes entre educacao e construgcao da identidade negra,
precisam ser pensadas no contexto sécio histérico dos discentes de etnia negra, a
partir de novos paradigmas curriculares que contemplem a formacao multicultural
dos sujeitos recém inseridos no processo educacional formal. Nesse sentido, a
identidade nacional que fora construida a partir de varias matrizes culturais,
incluindo a africana, fica consolidada pela multiplicidade de valores agregados a
cultura escolar. Portanto, as questoes envolvendo a meméria e identidade nacional
nas dimensoes pessoais e coletivas, podem ser melhor compreendidas na medida
da valorizagao da cultura negra herdada dos escravizados africanos e preservada
principalmente pela memoaria coletiva da populacao negra no Brasil.

268



REFERENCIAS

ARAUJO, Emanoel. Negras memoérias, O imaginario luso-afro-brasileiro e a heranca
da escravidao. Sao Paulo: Scielo, 2004.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugago CD/FNDE n° 14. Brasilia:
2013,disponivel,em:,http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=12260&0p
ition=com_content. Acessado em 25 de fev. de 2015.

BRASIL. Lei 10.639/2003. Brasilia: Senado Federal, 2003.

CABALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discriminacao na educacao infantil. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

FERNANDES, Florestan. A integragao do negro na sociedade de classes. Vol. 1, 5. ed.
Sao Paulo: Globo, 2008.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala. Formacao da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal. 51. ed. Sao Paulo: Global, 2006.

LIMA, Maria da Vitéria Barbosa. Liberdade interditada, liberdade reavida: liberdades
na Paraiba escravista (séc. XIX). Brasilia: FCP, 2013.

LUCAS, M. A. O, F. e MACHADO, M. C. G., (2003). A influéncia do pensamento de
Herbert Spencer em Rui Barbosa: a ciéncia na criacao da escola publica brasileira.
Educacao em Foco, Juiz de Fora, vol. 7, n. 2.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil. identidade nacional
versus identidade negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

PEREIRA, Amauri Mendes. Trajetorias e Perspectivas do Movimento Negro Brasileiro.
Belo Horizonte: Nandyala, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documento de Identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 2. ed., Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

ABSTRACT: This article looks for discussing about the role of formal education in face
to ethnic-racial issues mitigating social prejudice and discrimination attitudes during
the classroom daily practice. We have done a qualitative bibliographic approach,
analyzing the relations between education and construction of black identity, relating
the effects of school curriculum on the formation of children from black ethnicity; we
have spoken about national identity versus black identity, looking for
comprehensions how educational politics of First Republic were influenced by
Darwin’s racial theories. We also have approached the relation between memory and
national identity in collectives and personals dimensions.

KEYWORDS: education, identity, black race.

269



Sobre as organizadoras

MIRIAM ADALGISA BEDIM GODOY Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Maringa (1990) e Mestrado em Educacao pela Universidade Estadual
de Maringa (2003). Atualmente é estatutario e pesquisadora da Universidade
Estadual do Centro-Oeste. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em
Avaliacao da Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas:
problemas de aprendizagem, educacao especial, obstrucao das vias aéreas
superiores, respiracao oral e problemas de atencado. Doutoranda em Educacao
Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos

SANDRA APARECIDA MACHADO POLON Possui graduacédo em pedagogia pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa (1995), Mestrado em Educacao pela
Universidade Tuiuti do Parana (2002) e Doutorado em Educacao pela Universidade
Tuiuti do Parana (2014). Atualmente é Professora no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Centro-Oeste-UNICENTRO. Tem experiéncia na area de
Educacao, com énfase em Gestdao escolar, Politica Educacional, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacao, projeto pedagoégico, formacao de
professores, educacao do campo, educacao infantil e séries iniciais.

309



Sobre os autores

ALEXSANDRA DOS SANTOS OLIVEIRA Doutora em Educacao (2016) pela
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES; Mestre em Educacao (2008) pela
mesma Universidade; Especialista em Gestao e Docéncia na EAD (2014) pela
Universidade Federal de Santa Catariana (UFSC); Especialista em Gestao Escolar
(Programa Nacional Escola de Gestores- 2013) - UFES; Especialista em Pedagogia
Institucional (2010), Instituto Superior de Educacdo e Cultura; Graduada em
Pedagogia (2005) - UFES. Gerente de Educacao Cidada na Secretaria Municipal de
Educacao de Cariacica/ES; Tutora do curso de Pedagogia a distancia - Secretaria de
Ensino a Distancia - SEAD/UFES. E-mail: ale2013oliveira@gmail.com

ALINE CHALUS VERNICK CARISSIMI Pedagoga e Doutora em Educacao - na linha de
Politicas Educacionais - UFPR (2016). Mestre em Educacao - na linha de Politicas e
Gestao da Educacado - UFPR (2011). Especialista em Organizacao do Trabalho
Pedagogico - UFPR (2006) e Educacao Infantil - UniCuritiba (2005). Possui graduagao
em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana (2004). Atualmente é Pedagoga
- Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba e Secretaria de Estado da Educacao
do Parana. Coordenadora Estadual do Departamento de Pedagogas da APP-
Sindicato. Professora de ensino superior com experiéncia em cursos de graduacao e
pbs graduacao (especializacao). Orientadora de Trabalho de Conclusao de Curso na
especializacdao Educacao, Pobreza e Desigualdade Social - UFPR (bolsista).
Colaboradora do INEP/MEC na elaboracao das avaliacoes do SAEB (Provinha Brasil,
Prova Brasil, Avaliacao Nacional da Alfabetizacao - ANA), ENADE e da Prova Nacional
de Ingresso na Carreira Docente. Associada a Associacao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED). Associada a Associacao Nacional de
Politica e Administracdo da Educacao (ANPAE). Conselheira Titular do Conselho
Municipal de Educacao de Curitiba de 2010 a 2013

AMANDA MAXIMO SILVA Bacharel em Direito pela Universidade Nove de Julho
(UNINOVE), Especialista em Direito Administrativo pela Instituicado Toledo de Ensino,
Mestre em Adolescente em Conflito com a Lei pela Universidade Bandeirante
Anhanguera de Sao Paulo - SP. Advogada. Desenvolve estudos sobre Politicas
Publicas. Autora de artigos publicados em periodicos.E-mail:
amanda_maximo@hotmail.com

ANA DENISE RIBAS DE OLIVEIRA Formada em Pedagogia pela Universidade Federal
do Parana; Especialista em Organizacao do Trabalho Pedagdgico pela Universidade
Federal do Parana; Pedagoga Escolar da Prefeitura Municipal de Curitiba - desde
2002; Professora Pedagoga na rede estadual do Parana - desde 2004; Dirigente da
CNTE - Confederacao Nacional Trabalhadores em Educacao - Gestao: 2011;
Dirigente SISMMAC - Sindicato dos Servidores do Magistério Municipal de Curitiba -
Gestao: 2005 e 2008

ANA PAULA SOUZA BAFICA Professora da Rede Municipal de Ensino de Canavieiras- Bahia.

310



Mestra em Educacao pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2015). Graduada em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2009). E-mail:
paulasbafica@hotmail.com

ANTONIA SUELI DA SILVA GOMES TEMOTEO Professor da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte - UERN. Graduacao em Letras pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte UERN; Mestrado em Letras pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN; Doutoranda em Linguistica Aplicada pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS; Membro dos Grupos de pesquisa: Formacao,
Curriculo e Ensino - FORMACE e Formacao de professores, Multiletramentos e
Identidades - FORMLI. E-mail para contato: suelisilva.17@hotmail.com

BARTOLOMEU JOSE RIBEIRO DE SOUSA Professor da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Graduado em Licenciatura em Biologia e Pedagogia pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Mestre em Educacao pela Universidade de
Catolica de Brasilia (UCB). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Gestao e
Financiamento da Educacao Basica (GEFINEB). E-mail:
bartolomeu.sousa@gmail.com

CLAUDIA ALVES DA SILVA Graduacao em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte - UERN. Mestrado em Educacao pela Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN. Membro dos Grupos de pesquisa: Grupo de
Pesquisa Educacao e Subjetividade (GEPES) e Grupo Formacao, Curriculo e Ensino
(FORMACE). E-mail para contato: claudiaposeduc@outlook.com

CLAUDIO OLIVEIRA FERNANDES Professor da Rede Estadual de Educacao do Estado
de Sao Paulo; Graduacao em Historia pela Universidade Uniban/Anhanguera (UNIAN)
de Sao Paulo e Graduagao em Pedagogia pelo Instituto de Educacéao e Tecnologias,
INET, Brasil; Mestrado Profissional em Adolescente em Conflito com a Lei, pela
Universidade Anhanguera de Sao Paulo; Grupo de pesquisa: Associado da (ANPAE)
Associacao Nacional de Politicas e Administracao da Educacéao e (IBDECRIA-ABMP)
Instituto Brasileiro de Direito da Crianca e do Adolescente; E-mail para contato:
claudioof@gmail.com

DARLUCE ANDRADE DE QUEIROZ Professora da Rede Municipal de Ensino de Canavieiras-
Bahia. Mestra em Educacao pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2015). Graduada
em Pedagogia pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2010). E-mail:
darluceag@hotmail.com

EDNACELI ABREU DAMASCENO Doutora em Educacao (UFMG - 2010). Professora
Adjunta do Centro de Educacao, Letras e Artes (CELA) da Universidade Federal do
Acre (UFAC). Mestre em Educacao (UNICAMP - 2005) e Graduada em Pedagogia
(UECE - 1992). Professora do Curso de Pedagogia, Licenciaturas e da Pés-graduacao
- Mestrado em Educacao. Atua lecionando disciplinas como: Investigacao e Pratica
Pedagogica (Pratica de Ensino), Estagio Supervisionado, Didatica Geral, Trabalho e

311



saberes Docentes, Curriculo: Organizacao e Pratica e Profissao Docente - na
Graduacao e Seminario de Pesquisa, Politica de Formacao de Professores no Brasil
e Formacao de Professores e Trabalho Docente - na Pos-Graduagao. Coordena o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional, Gestao Escolar, Trabalho e
Formacgao Docente (GEPPEAC). email: ednaceli@yahoo.com.br

EMILLY GANUM AREAL Possui formacao inicial em Letras pela Universidade Federal
do Acre (1998), Especializacao em Psicopedagogia (FIVE: 2003), MBA em
Gerenciamento de Projetos (FGV: 2010), Mestre em Educacdo (UFAC: 2016).
Membro do GEPPEAC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional,
Gestao Escolar, Trabalho e Formacado Docente da Universidade Federal do Acre,
desde 2014. Professora convidada do PARFOR - Plano Nacional de Formacao de
Professores (UFAC) desde 2016. Professora de Lingua Portuguesa desde 1997.

GERMANA COSTA PAIXAO Professora da Universidade Estadual do Ceara.
Coordenadora do Curso de Ciéncias Biologicas a distancia da Universidade Estadual
do Ceara/Universidade Aberta do Brasil. Membro do Corpo Docente do Mestrado
Profissional de Ensino de Biologia-PROFBIO. Graduada em Medicina Veterinaria pela
Universidade Estadual do Ceara. Mestrado em Patologia pela Universidade Federal
do Ceara. Vice Lider do Grupo de Pesquisa Tecnologias Educacionais e Educacao a
distancia. E-mail: germana.paixao@uece.br

GILDECI SANTOS PEREIRA Pedagoga, Especialista em Educacao do Campo,
Desenvolvimento e Sustentabilidade (UFPA/Belém); Especialista em Gestao Publica
(UFPA); Mestra em Educacao e Cultura (UFPA/ PPGEDUC- Campus de Cameta,
Professora efetiva da Educacao Basica, da Rede municipal de ensino do municipio
de Maraba - PA, atuando na formacao continuada da Secretaria Municipal de
Educacao no Municipio de Maraba - PA, acompanhando e orientando os professores
das escolas do campo em suas praticas pedagodgicas, na organizacao do trabalho
pedagogico. E-mail: gil.bela@hotmail.com

HERCULES GUIMARAES HONORATO Professor da Escola Naval - Rio de Janeiro;
Graduacao em Ciéncias Navais - habilitacado em Administracao de Sistemas;
Mestrado em Educacao pela Universidade Estacio de Sa; Chefe do Centro de Estudos
de Ensino da Escola Naval; E-mail para contato: hghhhma@gmail.com

IRANDI PEREIRA Docente (IBDCRIA-ABMP) e membro do Instituto de Cidadania e
Direitos Humanos; Membro do corpo docente do Programa de PoOs-Graduacao
(ANPAE, ANDHEP) e entidades da sociedade civil (FBSP, NECA) e associada;
Graduacao em Pedagogia pela Universidade de Sao Paulo (USP); Mestrado em
Educacao pela Universidade de Sao Paulo (USP); Doutorado em Educacao pela
Universidade de Sao Paulo (USP); Grupo de pesquisa: Pesquisadora do Observatorio
de Educacao da Universidade Brasil/SP. Diretora do Instituto Brasileiro de Direito da
Crianca e do Adolescente. Autora de artigos e materiais pedagogicos no campo da
crianca, adolescente e juventude, educacao e servico social. Bolsista Produtividade

312



em Pesquisa pela Fundacao; E-mail para contato: irandip@gmail.com. CV:
http://lattes.cnpqg.br/3312701286183687

JANE RANGEL ALVES BARBOSA. Universidade Castelo Branco. Centro Universitario
de Volta Redonda. Instituto Superior de Educacgao do Rio de Janeiro

JEAN MARIO ARAUJO COSTA Doutorado em Educacédo pela Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Mestrado em Educacao pela UFBA, Graduado em Pedagogia pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Especialista em Politica do Planejamento
Pedagogico: curriculo, didatica e avaliacao pela UNEB. E Pesquisador do Grupo de
Pesquisa Politica e Gestao da Educacao da UFBA e do Grupo de Pesquisa Gestao e
Avaliacao de Politicas e Projetos Sociais (GAPPS) da Universidade Catélica do
Salvador (UCSal). Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Gestao,
atuando principalmente nos seguintes temas: Politicas Publicas, Formacao de
Professores, Atuacdo do Coordenador Pedagégico, Praticas Pedagogicas,
Financiamento da Educacao e Organizacao de Sistemas de Ensino.

JORGE FERNANDES Professor da Universidade Federal do Acre; Graduado em
Pedagogia pela Universidade Federal do Acre; Mestrado em Educacao pela
Universidade Federal do Acre. Especialista em Politicas Publicas, com énfase em
género e raca pela UFOP - Universidade Federal de Ouro Preto 2012. Autor dos
livros: “Negros na Amazbnia acreana” (2012) e “Da trajetoria escolar ao sucesso
profissional: narrativas de professoras e professores negros” (2017). Autor do artigo:
A mesticagem na regiao amazonica versus estatuto da igualdade racial. Coautor do
artigo: A construcao possivel do projeto politico-pedagogico da escola: um relato de
experiéncia a partir do esforco coletivo.

JOSE NELSON ARRUDA FILHO Professor da Universidade Estadual do Ceara.
Coordenador do Curso de Especializacao em Gestao Pedagogica da Escola Basica da
Universidade Estadual do Ceara/Universidade Aberta do Brasil. Graduado em
Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara. Mestrado em Politicas Publicas pela
Universidade Estadual do Ceara. Membro do Grupo de Pesquisa Tecnologias
Educacionais e Educacao a distancia. E-mail: nelson.arruda@uece.br

JUCELI BENGERT LIMA Pesquisadora da Fundacao Joaquim Nabuco - FUNDAJ;
Licenciatura em Matematica pela Fundacao Universidade do Rio Grande - FURG;
Mestrado em Educacao pela Universidade Federal do Ceara - UFC; Doutoranda em
Educacao pela Universidade Federal do Pernambuco - UFPE; Grupo de Pesquisa:
Grupo de Pesquisa Infancia e Educacao na Contemporaneidade - GPIEDUC; E-mail
para contato: juceli.bengert@fundaj.gov.br

LIVIA CRISTINA RIBEIRO DOS REIS Professora do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Graduacao em Pedagogia pela Universidade
Federal de Goias (UFG). Mestrado em Educacao pela Universidade de Brasilia (UnB).
E-mail para contato: liviacristinarr@hotmail.com

313



LUCIA DE FATIMA MELO Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal
do Acre (1992); Especializacdao em Curriculo e Avaliacdao Educacional pela
Universidade Federal do Acre (1996); Mestrado em Educacao pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2002). Doutorado em Educagao: conhecimento e inclusao
social pela UFMG na linha de pesquisa: Politicas Plblicas Educacionais: concepgao,
implementacao e avaliagdo (2010). E professora adjunta da Universidade Federal do
Acre, lotada no Centro de Educacao, Letras e Artes, onde atua na Graduacao nas
seguintes areas: Organizacao da Educacao Basica e Legislacdao do Ensino; Gestao
Escolar e Organizacao Curricular e Gestao da Escola e na Pés Graduacao "Stricto
Sensu", Mestrado em Educacao, onde trabalha a disciplina Estado, Politicas Plblicas
e Educacao e orienta estudos com foco nas politicas educacionais e na gestao
escolar. Vice Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional, Gestao
Escolar, Trabalho e Formacao Docente - GEPPEAC, com pesquisas nas linhas:
politicas educacionais e gestao escolar.

LUIS CARLOS SALES Mestrado em Educacao pela Universidade Federal do Piaui
(1995) e doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(1999). Atualmente é professor associado da Universidade Federal do Piaui. Tem
experiéncia na area de Educacao, com énfase em Educacao, atuando principalmente
nos seguintes temas: educacao, representacoes sociais, Politica Educacional,
financiamento da educacao, formacao de professores e qualidade na educac¢ao. Ex-
coordenador do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da UFPI e ex-chefe do
Departamento de Fundamentos da Educacao/CCE/UFPI. Foi assessor Pedagdgico e
Secretario Executivo da Secretaria Municipal de Educacao de Teresina. Foi avaliador
da CAPES (triénio 2007, 2008 e 2009). Atualmente é professor do Programa de P0s-
Graduacao em Educacao da UFPI (Mestrado e Doutorado) e do Departamento de
Fundamentos da Educacao/CCE/UFPI.

LUZINETE BARBOSA LYRIO Doutoranda do Programa de Pés-Graduagcao em
Desenvolvimento Regional e Urbano (PPDRU) da Universidade Salvador (UNIFACS);
Mestra em Desenvolvimento Regional e Urbano pela UNIFACS; Mestra em Ciéncia da
Educacao pela Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias; Especialista
em Direito Educacional; Planejamento Educacional e Gestao Educacional; Graduada
em Historia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Supervisora Geral da Rede
de Assisténcia Técnica para Acompanhamento, Monitoramento e Avaliagcao dos
Planos Municipais de Educacdo do Estado Bahia por meio da Secretaria de
Articulacao com os Sistemas de Ensino do Ministério da Educacao (2016 e 2017).
Area de atuacdo: Formacao de Professores, Gestdo Educacional, Politicas Piblicas
Educacionais, Planejamento Educacional.

MANOEL ZOZIMO NETO Assistente em Ciéncia e Tecnologia - Fundacdo Joaquim
Nabuco Licenciado em Filosofia pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,
Bacharel em Direito pela Universidade Salgado de Oliveira - UNIVERSO. Especialista
em Formacgao de Professores Pela Universidade Federal Rural de Pernambuco -

314



UFRPE. Mestrado em Ciéncia da Educacao pela Universidade da Madeira - Uma.
Grupo de Pesquisa: Grupo de Pesquisa Infancia e Educacao na Contemporaneidade
- GPIEDUC; Coordenador Técnico e Logistico dos Cursos de atualizacao em gestao
escolar. Elaboracao e construcao de projeto de pesquisa, Atualizacao e pratica em
educacao infantil - Fundacao Joaquim Nabuco. E-mail: zozimo@hotmail.com.

MARIA SUELI CORREA DOS PRAZERES Professora da Universidade Federal do Para
(UFPA); Membro do corpo docente do Programa de Pés-Graduacao em Educacao e
Cultura - PPGEDUC da Universidade Federal do Para (UFPA); Graduacao em
Pedagogia pela Universidade Federal do Para (UFPA); Mestrado em Educacao pela
Universidade Federal do Para (UFPA); Doutorado em Educacao pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Grupo de pesquisa em Educacao do Campo da
Regiao Tocantina - GEPECART

NOADIA MUNHOZ PEREIRA Licenciada em Pedagogia pela UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA (UFU)- (2004) Mestre em Educacao pela UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA (UFU)- (2008) Doutoranda em Educacao pela UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA (UFU) - (2014-2018) Contato: e-mail:
noadia.pereira@ufu.br

ODETE DA CRUZ MENDES Professora da Universidade Federal do Para (UFPA);
Membro do corpo docente do Programa de Pds-Graduacao em Educacao e Cultura -
PPGEDUC da Universidade Federal do Para (UFPA); Graduacao em Pedagogia pela
Universidade Federal do Para (UFPA); Mestrado em Educacao pela Universidade
Federal do Para (UFPA); Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN); Grupo de pesquisa em Educacao Superior -GEPES

PATRICIA MARIA UCHOA SIMOES Pesquisadora da Fundacédo Joaquim Nabuco -
FUNDAJ; Membro do corpo docente do Programa de Pds Graduacao em Educacao,
Culturas e ldentidades - PPGECI da FUNDAJ/UFRPE; Graduacao em Psicologia pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Mestrado em Psicologia Cognitiva pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Doutorado em Psicologia Cognitiva
pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE; Grupo de Pesquisa: Grupo de
Pesquisa Infancia e Educacao na Contemporaneidade - GPIEDUC; E-mail para
contato: patricia.simoes@fundaj.gov.br.

RAIMUNDA MARIA DA CUNHA RIBEIRO Professora da Universidade Estadual do Piaui.
Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui. Mestrado em
Educacao pela Universidade Catdlica de Brasilia. Doutorado em Educacao pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Pés Doutorado em Educacéao
pela Universidade do Oeste de Santa Catarina/Campus de Joacaba-Sc. Grupo de
pesquisa: Grupo de Estudos e Pesquisas Educacionais. E-mail para contato:
raicribeiro@ig.com.br

ROSA ELISA MIRRA BARONE Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade

315



Estadual Paulista (Araraquara), Mestre e Doutora em Educacao: Historia e Filosofia
da Educacao pela Pontificia Universidade Catoélica (PUC) de Sao Paulo. Desenvolve
trabalhos voltados para as areas de Educacao e Politicas Publicas, Educacao e
Trabalho considerando diferentes contextos. Além dos artigos publicados em
periddicos, € autora de Canteiro-escola: trabalho e educagdo na construcao civil
(EDUC/FAPESP, 1999), co-organizadora dos livros Educacédo e Politicas Publicas:
topicos para o debate (Junqueira & Marin, 2007), Formacdo de Pedagogos e
Cotidiano Escolar (Alexa Cultural, 2009), Qualificacao profissional em Construcao.
Formacao e aprendizagem na Construg¢do Civil. (CRV Editora, 2014), Juventude e
trabalho: desafios no mundo contemporaneo (EDUFBA, no prelo). E-mail:
rebarone@uol.com.br

ROSE CLEIA RAMOS DA SILVA Professora da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Membro do corpo docente do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da
UFMT. Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso. Mestre
em Educacao pela Universidade Federal de Mato Grosso. Doutora em Educacao pela
Universidade Federal Fluminense. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Gestao
e Financiamento da Educacao Basica (GEFINEB). E-mail: rosecleiarsufmt@gmail.com

SARA ROZINDA MARTINS MOURA SA DOS PASSOS Fundacdo Cesgranrio. Belford
Roxo/RJ.

SILVIA MARIA OLIVEIRA DE SOUZA Possui graduacdo em PEDAGOGIA pela
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, ESPECIALIZACAO em Docéncia do
Ensino Superior, também pela Universidade Estadual do Maranhao - UEMA,
ESPECIALIZACAO em Gestdo da Educacado Municipal pela Universidade Federal de
Tocantins - UFTO, MESTRA em Educacao pela Universidade Federal do Piaui - UFPI.
Tem experiéncia na area da educacao como Secretaria Adjunta de Educacao,
docente, administradora escolar, coordenadora pedagbgica, supervisora e assessora
de programas e projetos educacionais. E pesquisadora de politicas publicas
educacionais e atualmente pesquisa a politica do Programa Mais Educacao.
Atualmente é Assessora de Planejamento e Gestdo na Secretaria Municipal de
Educacao de Cod6 - MA.

316



Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-93243-49-3

97788 3493

593V 24



