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APRESENTACAO

A obra “Direitos humanos e diversidade”, em seu volume 1 traz a tona discussdes
relevantes na sociedade contemporanea a partir de uma perspectiva interdisciplinar e
multifacetada, o que propicia um olhar impar a partir da visdo de mundo de autores,
revelando uma preocupacao em contribuir para a tematica tendo como ponto de partida
o viés educacional e cultural.

Neste sentido, se evidencia aimprescindibilidade de provocag¢ao dos protagonistas
da construgcdo do conhecimento, quais sejam, educadores e alunos, para que - na
realidade que estao inseridos - disseminem reflexdes e despertem nos mais diversos
espacos sociais, atitudes comprometidas com a efetivacéo dos direitos humanos.

Além das escolas e universidades, a comunidade cientifica a luz da antropologia
aprofunda o debate dos direitos humanos voltando-se para questdes referentes a
sexualidade, familia, género, raca, idade, religido e liberdade de expressao e seus
desdobramentos voltados na busca incessante de respeito a diferenca, aceitacéao,
pertencimento e sobretudo, de inclusédo social.

Este volume 1, composto de 25 capitulos, tem como propoésito difundir e
aprofundar a percepcao de que os direitos humanos estdo implicitos e, muitas vezes,
desrespeitados, na multiplicidade de situagdes que permeiam o dia-a-dia, objetivando-
se dar visibilidade e amadurecer possiveis caminhos que se aproximem da efetivacao
de tais direitos, com olhos voltados a dignidade da pessoa humana.

Melissa Andréa Smaniotto
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CAPITULO 2

ANDRAGOGIA: UM SABER NECESSARIO AOS PROFISSIONAIS
QUE ATUAM NA EJA, PROEJA E TURMAS DE ACELERACAO

Tiago Tristao Artero
Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul, Corumba-MS.

Giane Aparecida Moura da Silva
Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul, Corumba-MS.

RESUMO: O artigo trabalha com a referéncia
conceitual sobre a Andragogia e suas
implicacbes tedrico-metodolbgicas nas
atividades com os publicos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), do Programa Nacional
de Integracéo da Educacgéo Profissional com a
Educacgéao Basica na Modalidade de Educacgéo
de Jovens e Adultos (PROEJA), e nas salas
de aceleracdo da aprendizagem. Apresenta
como aporte teo6ricos os autores: Freire,
Teixeira, Salthouse, Abreu, Gagné, Dembo,
Knowles entre outros. A Andragogia é uma area
especifica que considera as particularidades
de aprendizagem dos adultos e trata o aspecto
da inclusdo como uma questdo ampla e
fundamental, no sentido de dar oportunidade
aos grupos de individuos, no intuito de atender
0 que preconiza a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1994) que: “Toda a pessoa
tem direito a educacgao”. Por isso é necessario
entender quem sao todos, como condicao
primordial para que a educacao seja efetuada
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a todos. O artigo tem como objetivo analisar o
conceito de Andragogia sob o enfoque tedrico-
metodolégico do trabalho docente, identificar
as metodologias para o trabalho com esse
publico e diagnosticar o nivel de conhecimento
dos professores que atuam com jovens e
adultos,
utilizada foi

sobre a tematica. A metodologia
pautada no método cientifico
dedutivo, a abordagem é qualiquantitativa com
finalidade exploratéria, descritiva e explicativa,
a pesquisa € bibliografica e de campo, por meio
de questionarios estruturados aplicados aos
professores do IFMS que atuaram no PROEJA
e com os professores da rede municipal de
ensino de Ladario que atuam na EJA e nas
salas de aceleracéo.

PALAVRAS-CHAVE: educacédo, metodologia,
inclusao.

11 INTRODUCAO

Para entender o0s conceitos que
fundamentam a Andragogia € necessario antes
fazer uma pequena reflexao sobre a educacgao.
Para Alves; Vogt (2005, p.1): “considera-se que
a educacdo é um dos principais servicos que
favorecem o desenvolvimento socioeconémico
de um pais, pois ela tem um papel decisivo no

desenvolvimento da sociedade e, em geral, por
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meio dela se conquista a participacdo de todos os seus membros. ”

E de acordo com Gutiérrez; Jiménez (2005 apud ALVES; VOGT, 2005, p. 1), a
educacao significa: “a busca pelo desenvolvimento individual, pela superacéo pessoal,
pelo desejo de auto-realizacéo [sic] e preparo para responder as exigéncias da vida,
diante do mundo em transformacdes, impulsiona o0 homem a necessidade de educar-
se.”

Destarte, a educacédo € entendida como um servico em prol da nacdo e dos
cidadaos que a constituem, pois concomitante o processo educacional atende a
necessidade do desenvolvimento social e econémico de um territério e também o
desenvolvimento social, intelectual e integral do individuo, haja vista que para se obter
0 progresso [entende-se aqui como desenvolvimento] € primordial educar os homens,
no sentido de nao apenas instrui-los mas sobretudo, de garantir-lhes a possibilidade
de descobrir, questionar, pesquisar ir além dos muros e limites da sala de aula e da
escola.

Se “Toda a pessoa tem direito a educagéo”, de acordo com o artigo 26° da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948, p.14), buscar entender quem
séao todos é condicéo para que a educacado seja estendida a todos (grifo nosso). A
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948, p.14) vai além, quando diz que a
“educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforco dos
direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreenséao, a
tolerancia e a amizade entre todas as nag¢des e todos 0s grupos raciais ou religiosos”.

Assim pensar na Andragogia como uma area especifica que considera as
particularidades de aprendizagem dos adultos € essencial quando se pensa no
aspecto da inclusao como uma questao ampla e fundamental. Incluir, no sentido de
dar oportunidade a todos pressupde considerar as necessidades de aprendizagem da
diversidade dos grupos e dos individuos (que sao incontaveis).

E se falamos no processo andragégico de educacgao, indubitavelmente estamos
nos referindo a educacéo de jovens e adultos em sua esséncia metodologica e
conceitual. Contudo é mister compreender que,

[...] a educacdo de adultos é complexa de descrever, dada a abrangéncia do
tema e a variedade de acdes, envolvendo instituicdes ou organizacdes. A ela se
remetem varias concepcdes, tais como: substituta da educacio primaria (combate
ao analfabetismo), complemento do nivel elementar, prolongamento do nivel
primario, até mesmo como aperfeicoamento dos niveis superiores. (ALVES; VOGT,
2005, p. 2).

Talvez possamos sugerir a necessidade de se refletir o papel da educacgéo de
jovens e adultos, das salas de EJA Programa Nacional de Integracédo da Educacao
Profissional com a Educacé&o Béasica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(PROEJA) e das salas de aceleracdo sob seu aspecto tedrico-metodolégico, com o
objetivo de nos apropriarmos da Andragogia e rever a pratica docente realizada a

Direitos Humanos e Diversidade Capitulo 2



publico adulto.
Ensina Ludjoski (1972 apud VOGT; ALVES 2005, p. 2) que:

[...] a educacéo de jovens e adultos € um conceito muito mais amplo que o
de instrucdo de um adulto, uma vez que o primeiro parte de uma concepgao
antropoldgica e o segundo de uma visdo didatica da aprendizagem do adulto.
Essa educacéo na perspectiva antropolégica, vai além da instrucdo, pois permite
ao sujeito a transcendéncia [...]

Se nas palavras do autor acima citado, a educacéo leva o sujeito a transcender,
precisamos saber quem € esse individuo e entender que em qualquer area do
processo educativo de jovens e adultos é imperioso compreender que: “Antes de
tudo, a educacao de adultos implica a compreensao do ser humano na idade
adulta.” (ALVES; VOGT, 2005, p. 2 grifos nossos).

Em nosso contato com os profissionais que atuam com jovens e adultos essa
reflex&o sobre a idade adulta e a pratica metodoldgica utilizada, nos permite ver alguns
equivocos construidos e cristalizados ao longo do tempo, quando se desconsidera o
entendimento do sujeito adulto, suas relacbes com o0 meio e a motivagcao para estar de
volta em uma sala de aula e vivenciar a educacéo de jovens e adultos.

Esse € um dos principios basilares da Andragogia por tratar-se de uma area que
considera o aluno adulto no processo de ensino e aprendizagem é peca fundamental
para que o direito de receber educacao esteja garantido aos adultos e idosos. Estes
necessitam ser incluidos no processo educativo, pois “inclusdo e participacdo séo
essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos”,
de acordo com a Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994, p.05).

2| ANDRAGOGIA

O termo Andragogia ndo é uma invencéo do século XXI, tampouco pode ser
considerado desconhecido ou irrelevante na educacao de jovens e adultos, registra-se
na histéria que o conceito:

foi formulado originalmente por Alexander Kapp, professor aleméao, em 1833; caiu
em desuso e reapareceu em 1921, no relatério de Rosenstok, sinalizando que a
educacao de adulto requer professores, métodos e filosofia diferenciados. Eduard
Lindeman, em 1927, adotou o termo de Rosenstock e usou-o poucas vezes nos
Estados Unidos. O vocabulo Andragogia foi utilizado amplamente, desde a década
de 60, na Franca, Yugoslavia e Holanda para se referir a disciplina que estuda o
processo dainstrucédo de adulto ou a ciéncia da educacédo de adulto (NOTTINGHAN
ANDRAGOGY GROUP, 1983 apud ALVES; VOGT, 2005, p. 10).

Para Alves; Vogt (2005, p. 10), “a Andragogia, enquanto teoria ou sistema de
ideias, de conceitos e de aproximagdes com a aprendizagem do adulto, foi introduzida
e muito difundida nos Estados Unidos por Malcolm Knowles, ao longo da segunda
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metade do século passado.”
Afirma Knowles (1980 apud ALVES; VOGT, 2005, p. 11) que:

definiu o termo andragogia como a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a aprender,
em contraste com a pedagogia como a arte e ciéncia de ensinar criangas, porém,
em seguida, ele reconheceu que a andragogia encerra apenas outro modelo
de principios da aprendizagem [...] muitos dos principios da andragogia sdo
pertinentes a educacéao de criancas e de jovens.

Por isso as especificidades da Andragogia sdo inumeras, a comecar pela
necessidade de realizar uma anélise do desenvolvimento humano, nas diversas fases
e etapas de vida nas quais o organismo se comporta e se manifesta com caracteristicas
proprias. Dessa forma, considerando o que Knowles preceituou, 0 modelo de acéo
andragobgico possui caracteristicas da pedagogia. Nesse sentido, pensar que a
Andragogia destoa da Pedagogia significa desconsiderar o avangco de ambas.

Para enriquecer o conceito Cavancanti; Gayo (2005, p. 3) ensinam que “ha
significativas diferencas entre adultos e criangas, o que provoca a necessidade de
se pensar e promover processos de ensino-aprendizagem diferenciados para esses
sujeitos, devido as especificidades da fase da vida vivenciada.”

Se o publico da educacédo de jovens e adultos distinto do publica da educacéo
direciona as criangas, porque a pratica pedagodgica insiste em fazer uma reproducéo
de metodologias nos conteudos inseridos no curriculo?

E ainda se considerarmos o numero de evaséo das salas de EJA, PROEJA e
aceleracéo porque insistimos em trabalhar com um modelo claramente equivocado
para o processo de ensino-aprendizagem?

Essas reflexdes sdo necessarias para que possamos repensar nosso conceito
de educacao e didatica utilizada em sala de aula. Pois quando se fala em educacao
de jovens e adultos é preciso destacar que: “A presenca de adultos numa sala de
aula, é razao suficiente para que se considere a educacdo ndo mais como uma
‘arte operativa’ e sim uma ‘arte cooperativa’, isto é, uma atividade de interacéo
voluntaria entre os individuos durante o processo de aprendizagem.” (SANTOS,
2006, p. 3).

Receber o publico adulto e inclui-los no processo de ensino-aprendizagem
deve ter o mesmo peso e importancia do trabalho que é realizado com criancas e
adolescentes. Da mesma maneira que as distintas fases de desenvolvimento do
organismo da crianga sdo estudadas, igualmente esta analise deve ser buscada
com relagdo ao publico adulto. E vélido indagar a respeito das mudancas sociais
gue ocorrem quando da transicao da adolescéncia a fase adulta e a velhice. Indagar
a respeito das mudancas que ocorrem no cérebro, das mudancas que ocorrem no
corpo (sistema muscular, articulagées, hormonais), rotina de trabalho, objetivos da
aprendizagem (diferentes daqueles indicados as criangas e adolescentes), objetivos
de vida, dentre outros assuntos que devem reger as discussdes acerca do trabalho
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com os individuos adultos.
Afirma Alcala (1997 apud ALVES; VOGT, 2005, p. 10), que a Andragogia:

sendo parte da antropologia e estando imersa na educacao permanente,
desenvolve-se através de uma praxis fundamentada nos principios da participacao
e horizontalidade. O processo educativo é orientado pelo facilitador da
aprendizagem (professor), com o propdésito de incrementar o pensamento, a
autogestao, a qualidade de vida e a criatividade do participante adulto, com
vistas a lhe proporcionar uma oportunidade para que atinja a auto-realizacao. [sic].

Por isso é preciso que haja uma reflexdo da relacdo docente-discente, de
maneira que se busque a geracao de conhecimento a partir de uma interacado “de
auténtico dialogo”, segundo (FREIRE, 2002, p. 58). Professor e aluno se encontram
“mediatizados pelo objeto a ser conhecido” e os alunos “assumem, desde o comeco
mesmo da acao, o papel de sujeitos criadores” (FREIRE, 2002, p. 58). Essa perspectiva
de atuacéo, além de contribuir para a inser¢do dos adultos na esfera de produg¢éo de
conhecimento possui uma justificativa essencial na otimizagéo das sinapses nervosas
que contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia e da criacdo. Pautando-se
pelas contribuicbes da neurociéncia, a vinculagdo desta com a educacgao traz uma
nova perspectiva no desenvolvimento e atuacéo a partir destas areas (ANDERSON,
1992, p.1039).

31A METODOLOGIA PARA O PROCESSO DE ENSINO NO MODELO
ANDRAGOGICO

Na proposta metodolégica da Andragogia além da horizontalidade necessaria
para o desenvolvimento do conteudo faz-se necessario considerar cinco caracteristicas
indispensaveis a execug¢ao do modelo androgico.

Afirma LAB.SSJ (20087, p.9) que a metodologia para o trabalho da Andragogia
precisa considerar que:

1 - Os adultos s&o motivados a aprender conforme vivenciam necessidades e
interesses que a aprendizagem satisfara; portanto, esses sdo os pontos de partida
adequados para organizar as atividades de aprendizagem dos adultos.

2 - A orientag@o da aprendizagem dos adultos € centrada na vida; portanto, as
unidades adequadas para organizar a aprendizagem de adultos s&o situacdes da
vida, ndo assuntos [a proposta é trazer o curriculo para situagdes da vida cotidianal.
3 - A experiéncia é o recurso mais rico para a aprendizagem dos adultos; portanto,
a metodologia central da educacao de adultos é a anélise de experiéncias.

4 - Os adultos tém uma forte necessidade de se autodirigir; portanto, o papel do
professor é se envolver em um processo de questionamento mutuo com eles,
em vez de transmitir seu conhecimento a eles e, a seguir, avaliar seu grau de
conformidade com o que foi transmitido.

5 - As diferencas individuais entre as pessoas aumentam com a idade; portanto, a
educacéo de adultos deve prever as diferencas de estilo, tempo, lugar e ritmo de
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aprendizagem.

Os critérios apontados acima demonstram as especificidades existentes para o
trabalho com jovens e adultos. Em relacdo aos primeiros € preciso esclarecer que 0s
jovens [considerados dentro da faixa etaria] no momento em que adentram as salas de
aulas de jovens e adultos, devem ser reconhecidos n&o apenas pela faixa etaria que
0s denomina jovens, mas em especial pela sua vivéncia de mundo, ou seja, ainda que
a idade seja menos avancada em relagdo ao adulto, as experiéncias de vida desse
sujeito o leva a ser considerado um adulto, devido as suas responsabilidades, familia,
emprego, anseios, decepc¢oes, etc. A evidéncia e a compreensao dessa configuracao
de jovem e adulto é imperiosa para o trabalho na Andragogia.

Quando destacamos a motivacéo e a orientacdo da aprendizagem de jovens
e adultos estamos afirmando que o trabalho docente para esse publico implica
em trabalhar de forma significativa, oportunizando ao educando a significagdo ou
ressignificacdo da aprendizagem, demonstrando sua utilidade na vida social.

Knowles (1980, p.55) orienta as dimensdes nas quais o discente adulto se pauta
para aprender, dentre elas a necessidade de saber o motivo de adquirir determinado
conhecimento, o uso de experimentos para que haja o aprendizado, a resolugcéo
de problemas como base do ato de aprender, o valor do tema a ser estudado e a
mobilizacéo de fatores motivadores internos. Por esse motivo, o processo educativo
deve estar aliado as experiéncias de vida (FREIRE, 2005, p.29). Se por um lado é
fundamental que os alunos tragam suas experiéncias para o contexto educativo,
pelo outro, é imprescindivel que o docente saiba trabalhar com estas experiéncias,
principalmente no que diz respeito ao cumprimento das unidades curriculares exigido
pelas instituicbes educativas.

Afirma ainda Knowles (1980-1984 apud ALVES; VOGT, 2005, p. 10) que para o
adulto:

sua perspectiva de tempo muda de uma acao de procrastinacdo do conhecimento
a imediata aplicacéo e sua orientacao para a aprendizagem desloca-se de uma
aprendizagem centrada nas disciplinas a uma centrada no problema, o que confere
o0 modelo de ensino centrado na resolucao de situacio-problema, [...] a motivacéo
a aprender, [...] é interna no individuo amadurecido.

Destarte se a estrutura metodolégica do modelo andragdgico for considerada
pelos profissionais que atuam com o publico adulto, certamente poderemos esperar
mudancas e inovacbes nas praticas pedagoégicas reproduzidas, num movimento
explicito de reflexdo do docente sobre o seu fazer pedagdgico.

No curso de formacgéo continuada em execu¢cédo no municipio de Ladario, para
os professores do PROEJA, EJA e das salas de aceleracéo ofertado pelo Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul fora realizado um
pequeno diagndstico sobre o conhecimento dos professores a cerca da Andragogia e
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do trabalho pedagogico realizado pelo professor.

No primeiro momento fizemos uma reflexao sobre o conceito de Andragogia, onde
identificamos que sem excecado nenhum dos 20 docentes interessados na formacéo
continuada tinham conhecimento sobre o conceito e sua importancia para o trabalho
pedagdgico realizado com jovens e adultos.

Em seguida, ap0s a apresentacao e fomento de discussao, fizemos a aplicagéo
dos questionarios tem como objetivos: 1 — saber qual o tempo de pratica docente do
profissional, identificar a area de formagao e atuagdo; 2 — verificar qual a tendéncia
pedagdgica trabalhada pelo docente e como € sua pratica docente; 3 — identificacéo
das dificuldades em sala de aula; 4 — sondagem de predisposicao a realizar mudancas
no fazer pedagogico.

Apo6s acoleta desses dados fizemos a analise primaria das informagdes e pudemos
constatar a priori que: os professores nao souberam definir a tendéncia pedagdgica
que trabalham, e em relacéo a pratica pedagdgica os mesmos citam os procedimentos
de aula realizados e os recursos utilizados na grande maioria. Quanto as dificuldades
foi destacada o desinteresse dos estudantes, falta de apoio da familia, dificuldades
em fazer a avaliagdo dos alunos, dificuldades em trabalhar com as tecnologias da
informacédo — TIC’s e a indisciplina dos alunos.

Com a anadlise do primeiro recorte dos dados propomos realizar uma revisao
tedrica sobre educacao e uma reflexdo sobre o publico da educacgéo de jovens e adultos
para poder inserir o conteudo da Andragogia no intuito de relacionar a nova informacéo,
com as informacgdes previamente existentes, derivadas da formagéo académica, para
que entdo pudéssemos passar a apresentar novas técnicas e procedimentos a partir
da metodologia proposta pela Andragogia.

41 ANDRADOGIA, APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

A proposta da Adragogia tem estreita relagdo com a Aprendizagem Significativa.
Todos os pressupostos que constituem seu referencial tedérico e sua proposicao
metodoldgica, resultam na construcédo de uma aprendizagem que construi significancia
para o aluno adulto.

Segundo Moreira (2009 apud SALLES, 2012, p. 7):

Aprendizagem significativa € o conceito central da teoria da aprendizagem de
David Ausubel. [...] pode ser definida como um processo pelo qual a nova
informacéo relaciona com a estrutura de conhecimento do individuo, a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel sustenta que os conhecimentos adquiridos
e armazenados na memoria dos alunos devem ser usados e valorizados para
construir as estruturas mentais que permitem descobrir e redescobrir novos
conceitos.
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A proposicéo € relacionar o conhecimento novo com os conhecimentos pré-
existentes na memoria e na estrutura cognitiva do individuo. Dessa forma os conteudos
passam a dialogar entre si e promovem novas significacbes ou ressignificacdes do
mundo.

Para que ocorra a aprendizagem significativa € preciso que a existéncia de trés
variaveis, sao elas:

1 - A disponibilidade se refere a existéncia de idéias pertinentes (relevantes) na
estrutura cognitiva em nivel de inclusividade apropriado para o novo material.

2 - A discriminalidade se refere a capacidade de distinguir o material novo dos
conhecimentos prévios.

3 - Aestabilidade e clareza das ideias tornam possivel a permanéncia da informacéo
na memaria e a transferéncia sobre a aprendizagem de novos conhecimentos, que
se relacionam significativamente com os inclusores na memodria de longo prazo.
(MARTINEZ-MUT; GARFELLA, 1998 apud SILVA; SILVA; TEIXEIRA, 2004, p. 3).

Essas variaveis devem ser trabalhadas pelo docente em prol da significancia
da aprendizagem. O critério de disponibilidade e discriminalidade sdo produtos da
atividade docente, da sua intencdo pedagoégica, no desenvolvimento e cumprimento
do curriculo e a partir delas € que se estabelece a possibilidade de estabilidade e
clareza do novo conteudo apresentado.

Vale ressaltar que a opcao teoérico-metodologica da Aprendizagem Significativa
decorre dadefinicdo do professor pela concepc¢éo do processo de ensino-aprendizagem
que esta situado no fazer docente, que perpassa pelas questdes que envolvem a
discussao referentes ao ensino ou aprendizagem, e sua associacdo decorrem
obrigatoriamente da opcéao tedrico metodoldgica do professor, para a realizagdo do
trabalho pedagdgico.

Ensina Gil (2012, p.6) que:

Muitos professores, ao se colocarem a frente de uma classe, tendem a se ver
como especialistas na disciplina que lecionam]...]. Dessa forma, as acfes que
desenvolvem em sala de aula podem ser expressas pelo verbo ensinar oupor
correlatos, como: instruir, orientar, apontar, guiar, dirigir, treinar, formar, amoldar,
preparar, doutrinar e instrumentalizar. A atividade desses professores, que, na
maioria das vezes, e produz 0s processos pelos quais passaram ao longo de sua
formacéo, centralizase em sua prépria pessoa, em suas qualidades e habilidades.
Assim, acabam por demonstrar que fazem uma inequivoca opc¢ao pelo ensino.

E ainda nas palavras de Gil (2012, p. 7) é possivel dizer que:

[..] ha professores que véem os alunos como 0s principais agentes do
processo educativo preocupam-se em identificar suas aptiddes, necessidades e
interesses com vistas a auxilia-los na coleta de informac6es de que necessitam
no desenvolvimento de novas habilidades, na modificacdo de atitudes e
comportamentos e na busca de novos significados nas pessoas, nas coisas e
nos fatos. Suas atividades estdo centradas na figura do aluno, em suas aptidoes,
capacidades, expectativas, interesses, possibilidades, oportunidades e condicdes
para aprender. Atuam, portanto, como facilitadores da aprendizagem, segundo a
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linguagem utilizada por Carl Rogers.
Entretanto afirma Gil (2012, p.9) que o ideal é entender que:

O ensino precisa passar da concepcao de transmissado de conhecimentos para o
entendimento de que o estudante n&o é um sujeito passivo e sim ativo do processo
de ensino-aprendizagem, para que a atencado na acao educativa ndo seja apenas
no ensino, mas sobretudo, na aprendizagem, onde o professor atua como facilitador
desse processo, que tem como objetivo promover a aprendizagem do estudante.
Assim o ensino se torna mais eficaz quando os estudantes sdo ativos no processo,
quando as aulas s&o mais vivas e interessantes quando a participacdo da turma
permeia o tema abordado na aula e se constroem as multiplas possibilidades de
inferéncias.

O que buscamos esclarecer € que a aprendizagem significativa sé ocorre
apds a opcgao politica do docente em trabalhar de fato com o processo de ensino-
aprendizagem, onde é possivel considerar os critérios da Andragogia, da educacao
cooperativa, do trabalho pautado na horizontalidade e nos pressupostos defendidos
por Rocha (2012, p.2-3), sao eles: “automonia, humildade, iniciativa, divida, mudanca
de rumo, contextos, experiéncia de vida, busca, objetividade e valor agregado.”

Tais pressuposicoes ratificam a necessidade de considerar as especificidades do
publico adulto e da metodologia destinada a esse publico.

A aprendizagem considerada em seus pressupostos para o publico adulto,
para ser significativa, carece de uma analise relacionada a outras estruturas, que
nao somente as direcionadas pelos conhecimentos adquiridos ao longo da vida e da
opcéo do docente de colocar o aluno em um papel ativo. E preciso que se considere
aspectos bioldgicos da aprendizagem. O adulto ou idoso, por exemplo, podem ter
suas fungdes cognitivas manifestadas de maneira menos dindmicas, por conta de
uma maior lentiddo no uso dos processos executivos, afetando, desta forma, o uso
de estratégias cognitivas, segundo Salthouse (1991). Processos executivos estédo
relacionados a capacidade de canalizar a atencdo para determinada informacéo,
manipular esta informacéao e recorda-la, a partir de processos de controle automaticos
ou voluntarios, de acordo com (DEMBO, 1988). Um adulto ou idoso ja possui em
seu arcabougo de experiéncias vividas o habito de realizar diversas atividades de
maneira automatizadas, decorrentes de um processo chamado por Gagné (1993) de
automatizacao. Isto ndo garante que o adulto ou idoso tenha esta mesma capacidade
para desempenhar atividades que sao exigidas no ensino regular escolar, que possui
suas bases organizadas de maneira sistematizada.

A bagagem de vida traz muitos elementos para que o docente considere e
de grande utilidade para a Andragogia, no entanto, a capacidade de refletir sobre
as proéprias capacidade, ter um controle consciente sobre 0s prdprios processos
cognitivos. Dembo (1988) indica a importancia dos processos metacognitivos para que
um individuo controle seu pensamento, ou seja, podera, por exemplo, realizar uma
leitura atentando-se de uma maneira mais profunda ao significado do texto, ao invés
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de tentar decodificar o significado de cada palavra — n&o atentando-se a reflexdes mais
significativas de todo o contexto que um texto pode trazer. Portanto, embora um adulto
ou idoso ja tenha desenvolvido uma série de habilidades que dependem de processos
de automatizacdo (GAGNE, 1993), é fundamental que melhore seu controle executivo
e sua metacognicao voltada aquilo que um(a) professor(a) ou instituicdo educativa
pretende desenvolver, via contribuicdo que a Andragogia e areas que versam sobre 0
desenvolvimento humano podem fornecer.

A maior lentiddo no uso das func¢des cognitivas notada no adulto ou idoso
(Salthouse, 1991) se agrava quando excluimos desta anélise a populacdo adulta e
incluimos somente a populagao idosa. Estes ultimos, por vezes, sao menos estimulados
e podem esquecer-se de conteudos pelo simples fato de ndo terem mais o habito
de buscar conhecimento, como acontece quando um individuo se esquece de seus
compromissos por nao ter o habito de olhar na agenda, conforme cita Abreu (2002).
O que néo dizer a respeito das atividades de cunho escolar que foram realizadas ha
muitas décadas (no caso de um adulto) ou, talvez, nunca tenham sido realizadas (no
caso daqueles que nao tiveram a oportunidade de estudar quando criangas).

Considerando que um adulto ja tenha desenvolvido automatizagdes no decorrer
de sua vida, sua experiéncia Ihe permite utilizar estratégias, a partir de planejamentos
antecipados (ja utilizados em situacdes semelhantes anteriormente). Este planejamento
requer o uso de uma memoria operacional com uma dose menor de atengao, para que
esta (a atencdo) se volte a outros elementos. Dai aimportancia de recrutar a experiéncia
dos alunos durante uma aula, ja que, possivelmente, o desuso de determinadas
habilidades (como a da escrita e da leitura) pode ser um obstaculo no processo de
ensino-aprendizagem somado a deterioracao da capacidade de processar informacoes
(TEIXEIRA, 2006, p.353). Por outro lado, se estas automatizacdes, capacidade de
planejamento e de reflexdo (proporcionado pelas situagcées de vida, que também
podem ser consideradas situa¢des de aprendizagem) forem valorizadas pelo docente,
certamente as caracteristicas dos alunos descritas pela area da Andragogia estarao,
de fato, sendo consideradas.

Outra caracteristica fundamental a ser compreendida para que o processo de
ensino-aprendizagem do publico adulto ocorra de maneira satisfatoria € o entendimento
de que as prioridades relativas as necessidades do ser humano sao relevantes.
Este entendimento pode ser alcancado por meio da analise da ‘piramide de Maslow’
(MASLOW, 1970, p.35) e da inclusdo na organizacédo pedagodgica de elementos que
remetam inicialmente a fisiologia, em seguida, seguranca, relacionamento, estima
e, por fim, realizacdo pessoal. Se para as criangcas estas dimensdes devem ser
notadas como de fundamental importancia, também para adultos elas ndo podem
ser descartadas. As necessidades basicas (seguranca e fisioldgicas), em especial,
as necessidades fisiolégicas precisam estar contidas no contexto do planejamento
daquele que ird desempenhar a funcéo de docéncia para adultos.

Um individuo que sera aluno ja na fase adulta — com op¢des préprias relativas a

Direitos Humanos e Diversidade Capitulo 2



continuidade dos estudos ou ndo, muita das vezes possuidor de obrigacdes laborais
(que exigem esforcos fisicos e intelectuais) e dependente de um sistema cognitivo em
constante transformacéo (como ocorre em todas as faixas etarias, no entanto, com
caracteristicas distintas em cada fase) — precisa ser notado em suas necessidades.
Estas necessidades, certamente possuem relagcao com sua motivacao para aprender
algo novo, como atesta Knowles (1980, p.232) e com sua possibilidade de envolver-se
em um projeto de vida desafiador (os estudos).

Dessa forma, ter a possibilidade de aplicar os conhecimentos gerados em sala
de aula na vida dos alunos é uma indicacdo que Knowles (1980, p.227) faz quanto
ao éxito do processo de ensino e aprendizagem. A Andragogia, para Knowles (1980,
p.227) nem pode descartar a experiéncia no trato dos contetdos em sala de aula,
nem mesmo pode desprezar a vinculacdo entre os saberes gerados e o posterior
uso no dia-a-dia. Estes elementos, ao serem planificados pelo educador, exigirao um
grande esforgo para que haja articulac&o entre o saber sistematizado e o saber popular
(advindo das necessidades discentes).

Knowles (1980, p.26) compara uma acgao orientada por preceitos pedagdgicos
com uma acao diretiva, temendo que os aprendentes adultos rejeitem metodologias
diretivas advindas do docente. No entanto, a Pedagogia ndo submete-se somente
a acodes diretivas, ha muitas possibilidades de acdo do educador, independente da
faixa etaria, possibilidades decorrentes da abordagem pedagdgica que o professor ou
professora colocar em pratica, como indica Gadotti (1988, p.48).

51 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre os conceitos da Andragogia e seu modelo metodoldgico é de
grande importancia para os profissionais que atuam com a educacado de jovens e
adultos. Concomitante a essa ponderacéo faz-se necessario avaliar a pratica docente
e o resultado produzido para que possamos iniciar o processo de ressignificacdo do
trabalho docente com esse publico em especial.

A realizagcdo de formagdo continuada com essa finalidade pode se configurar
como um momento de oficina pedagogica para o corpo docente, no intuito de relacionar
teoria e pratica para a construcdo ou reconstrucdo de uma nova praxis pedagogica,
gue por sua vez podera contribuir de forma eficiente com a permanéncia e o éxito dos
estudantes do PROEJA, EJA e das salas de aceleracéo.
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