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RESUMO: A docéncia na Educagéo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil
apresenta questdes que demandam dos
professores conhecimentos que viabilizem
aos discentes uma formacgéo que nao se
limita a uma formagéo técnica vinculada
ao mero ftreinamento, mas que seja
direcionada por uma concepgcdo mais
ampla do ensino no contexto atual. Este
trabalho teve como objetivo analisar a
pratica docente na Educagéo Profissional
e Tecnologica no Brasil. Foi realizada
uma revisdo bibliografica com artigos de
periédicos publicados em bases de dados
cientificas eletrbnicas e em sitios oficiais
mantidos na Internet, legislagéo relacionada
ao tema, relatérios e anais de simposio e
congresso. Constatou-se que a dualidade
na Educacédo Profissional e Tecnolbgica é
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consequéncia de um processo historico-
social, uma vez que a sociedade foi se
desenvolvendo e se organizando no modo
de producéo capitalista, resultando em uma
educacao dividida e fragmentada. Portanto,
os desafios na pratica docente sao
enormes, requerendo politicas de incentivo,
com implantacdo coerentes, sisteméaticas e
organizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo.Educacéo
Profissional e  Tecnolégica.Formacgéo
Docente.

TEACHING PRACTICE
IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION IN
BRAZIL

ABSTRACT: Teaching in Professional and
Technological Education (ETC) in Brazil
presents issues that demand from teachers
knowledge that enables students to have
a training that is not limited to a technical
training linked to mere training, but that
is directed by a broader conception of
teaching in the current context. This study
aimed to analyze the teaching practice in
Professional and Technological Education
in Brazil. A bibliographic review was
carried out with journal articles published in
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electronic scientific databases and on official websites maintained on the Internet, legislation
related to the theme, reports and proceedings of symposia and congress. It was found that
the duality in Professional and Technological Education is a consequence of a historical-social
process, since society has been developing and organizing itself in the capitalist mode of
production, resulting in a divided and fragmented education. Therefore, the challenges in
teaching practice are enormous, requiring incentive policies, with coherent, systematic and
organized implementation.

KEYWORDS: Education. Professional and Technological Education. Teacher Training.

11 INTRODUGAO

A educacéo profissional e tecnolédgica (EPT), segundo a legislacédo brasileira atual,
inclui os cursos de nivel médio e p6s-médio direcionados a preparagao para o trabalho,
sejam eles do tipo integrado (inclui formacgéo profissional e Ensino Médio em curso Unico),
concomitante (cursos distintos ao mesmo tempo), ou subsequente (formacgéo profissional
apods conclusao do Ensino Médio), bem como cursos superiores de tecnologia e cursos de
formacéo inicial que tém sido discutidos no Brasil ao longo da historia. Além disso, diferencia-
se tanto da educacado formal como da nado formal, sendo uma terceira via no processo
de desenvolvimento da pessoa, na qual a partir da base de conhecimento, habilidades,
competéncias, valores e atitudes pré-existentes, a pessoa estabelece correspondéncias
ligadas a uma ampliagdo da perspectiva de sua atuagéo profissional (RAMIREZ, 2002).

Conforme esclarece Nascimento (2007), o termo ensino profissional deriva do
contexto que considerava duas ideias diferentes de ensino; uma delas referia-se a educagéao
formal e sistemética que, a partir da Idade Média, deu origem aos colégios e universidades
atuais; a outra ideia referia-se a um tipo de ensino progressivo e néo sistematico, ou pouco
sistematico, destinado a aprendizagem de oficios, através de mestres e aprendizes, e da
qual deriva o que pode ser chamado de ensino profissional que, mais tarde, passou a
incluir, além do ensino de oficios, também o ensino industrial, destinado ao aprendizado das
técnicas e tecnologias utilizadas nos processos industriais. Estas ideias estdo presentes,
de forma conflitante ou complementar, na histéria das instituicdes de ensino profissional
brasileiras, cuja trajetéria salienta a separacéo entre ensino regular e ensino profissional,
com discussodes, conflitos e alguns esforcos de convergéncia (NASCIMENTO, 2007).

Em relacdo a docéncia na Educacgéo Profissional e Tecnolégica, ha questdes que
demandam dos professores conhecimentos que viabilizem aos discentes uma formacgéo
que néo se limita a uma concepgéo de formacao técnica vinculada ao mero treinamento,
mas, que seja direcionada por uma concep¢do mais ampla do ensino no contexto atual.
Além disso, a maioria dos docentes que atuam na EPT possuem formacgéo profissional
e pouca ou nenhuma formagéo pedagégica sistematica, o que representa um elemento
adicional a requerer incentivos, indicando a oportunidade de formagéo docente em nivel de
pbés-graduacao (NASCIMENTO, 2007).
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O presente trabalho teve como objetivo analisar a atuacdo dos docentes na
Educacgéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil e aspectos relevantes para a EPT, como,
por exemplo, o curriculo integrado, a formacgéo docente e a formacéao integral, por meio de
uma pesquisa bibliogréfica.

Recentemente houve uma expansdo na histéria da Educacdo Profissional e
Tecnolégica Federal na sociedade brasileira onde foram oferecidos cursos técnicos
profissionalizantes para trabalhadores jovens e adultos, independente de escolaridade e
para alunos jovens e adultos que estejam cursando ou tenham concluido o ensino médio,
com o objetivo de qualificagcdo e requalificacdo profissional. Entretanto, a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica deve ser democratizada, num carater igualitario, irrestrito e deve
seguir com condi¢des dignas para seu desenvolvimento, com o intuito de oportunizar a
emancipag¢do humana através de uma formacgao omnilateral, que possibilita uma formacgéo
humana e integral. Todavia, a educagéo profissional como campo voltado a preparacao
do sujeito para a sua atuagdo no mercado de trabalho é marcada pela dicotomia entre o
“manual” e o “intelectual” (MANFREDI, 1998, 2002, CUNHA, 2000; VEIGA, 2007).

Esse aspecto permitiu que, ao longo da Histéria brasileira, a educacéo profissional
deixasse de receber maior atengdo e precisdo nas politicas governamentais. Vale
ressaltar que a precariedade das condi¢des para funcionamento acompanha a educagao
profissional desde a criagdo dos primeiros cursos nas Escolas de Aprendizes Artifices, em
1909, voltada a “[...] formar operérios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico
e 0s conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretenderem aprender um
oficio” (BRASIL, 1909).

De acordo com a Organizacao Internacional do Trabalho — OIT (2012), a educacéo e
a capacitacdo sao essenciais para que 0s jovens possam se inserir com éxito no mercado
de trabalho. Assim, é necessario politicas publicas na educacéo que sejam efetivas, de
modo a garantir o acesso, a permanéncia do estudante no curso, seja técnico ou superior,
ofertando-o com qualidade.

Além disso, com as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, que exige maior
formacgdo dos alunos egressos da EPT, a formacao dos docentes da EPT passou a ser
mais discutida entre os pesquisadores e educadores (MACHADO, 2008). Segundo Moura
(2014), ha a necessidade de uma unido da educacgéao profissional com a educacéo basica,
formando o Ensino Médio Integrado, apontando para isso dois movimentos importantes
a formacgéo docente. O primeiro deles é a aproximacéo do professor de disciplinas da
formacéo profissional com as disciplinas da formagéo geral e dos saberes pedagdgicos.
Isso deve contribuir para a formacgao didatico politico-pedagogica dos professores e para
a compreensao de que, no Ensino Médio Integrado, a formacgéo geral e a profissional
ndo podem estar separadas. O outro movimento se refere a formagéo de licenciados em
disciplinas da educacao bésica que atuardo no Ensino Médio Integrado no sentido de que
esses possam compreender as relacdes entre a disciplina objeto da licenciatura e as demais
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disciplinas do ensino médio integrado, tanto aquelas denominadas de formacao geral como
as de formacéo profissional, a partir da concepgéo de formacéo humana integral que tem
como eixo estruturante a integracédo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (MOURA,
2014).

Ressalta-se que Ramos (2008, 2010) afirma que essa integragéo tem trés sentidos:
filoséfico, epistemolégico e politico. O primeiro sentido, o filos6fico, constitui-se na base
fundamental de uma proposta efetivamente progressista, porque considera o ensino
médio integrado como uma concepg¢édo de formagdo humana omnilateral, constituindo-se
em um processo educacional que integra trabalho, conhecimento (ciéncia e tecnologia)
e cultura, dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Também é
importante ressaltar que o trabalho € compreendido como parte do processo de formacao
e de realizagdo humana, sendo a agédo de interagdo com a realidade para a satisfacéo
de necessidades e producao de liberdade, e ndo somente como uma pratica econémica
que se vende, tal qual ocorre na sociedade capitalista. Enquanto, o conhecimento (ciéncia
e tecnologia) € compreendido como produzido pela humanidade que proporciona o
contraditério avanco produtivo e a cultura compreende aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Ciavatta (2005) também afirma que formacédo integrada sugere tornar integro,
inteiro, o ser humano dividido pela diviséo social do trabalho entre a acdo de executar
e a acgéo de pensar, dirigir ou planejar, ou seja, superar a redu¢do da preparacédo para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico-social. O intuito
disso é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacgéo
completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadéo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica, superando a dualidade historica entre a
formagéo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual.

Bauman (2010) também afirma que a proposta de educacéo integral contribui ao
romper com a ideia de formar um trabalhador para o mercado de trabalho, buscando a
formacéo de cidadaos plenos, capazes de refletir sobre essa nova sociedade flexivel e
instavel que agora ocupa lugar da certeza e da permanéncia.

Portanto, uma formacao integral ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos
cientificos, mas também proporciona a reflexdo critica sobre os padrbes culturais que se
constituem normas de conduta de um grupo social, bem como a apropriagéo de referéncias
e tendéncias que se manifestam em tempos e espacgos historicos, 0os quais expressam
concepgoes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou
questionada nas suas manifestagcbes (BRASIL, 2012).

Vale salientar que o ensino médio integrado a educacgéao profissional técnica tem o
trabalho como principio educativo, partindo do entendimento do ser humano como um ente

completo, produtor e transformador de sua realidade e o educando sendo o sujeito de sua
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propria historia. Entretanto, mesmo com muitos esforgcos para integrar os conteudos da
formagéo geral com os conhecimentos da formagéo profissional, a dualidade permanece
presente nas agdes ou discursos (BRASIL, Documento Base, 2007).

Em relagéo a formagéo docente, Veiga (2008) afirma que a formagao de professores
constitui o ato de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do
magistério, que envolve uma acéo a ser desenvolvida com alguém que ird desempenhar o
papel de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar. Portanto, pesquisas
sobre a formacéo dos professores para a Educagéo Profissional Tecnolbgica séo de suma
importancia, uma vez que nesse espaco da formagéo docente ha uma grande discrepancia
entre as relagdes politicas, tedricas e pedagdgicas (ABREU, 2009).

Conforme afirma Oliveira Junior (2008), um dos maiores problemas relacionados
com a formacdo dos docentes e que ficou mais evidenciado nas tentativas de formagéo
de professores para o ensino técnico € que as universidades apresentam dificuldades
intrinsecas para lidar com essa questdo. Como, por exemplo, nas licenciaturas, onde o
que se ensina basicamente é a Histéria da Educacéo, poucas vezes se discute 0 aqui e
0 agora, o real e o concreto, a escola da realidade e o que o professor ira encontrar. De
acordo com Valezi e Cox (2011), o docente ao receber a missdo de atuar na EPT, muitas
vezes, enfrenta um grande desafio, o de como ser professor na educagéo profissional. Isso
ocorre devido a formacao do professor ser desde o inicio do curso de licenciatura orientado
a atuar em escolas de ensino fundamental e médio, ndo havendo um momento didatico
voltado para a modalidade do ensino EPT. Assim, os docentes sentem-se desafiados a
reorganizar suas praticas pedagogicas para atender efetivamente as novas demandas de
aprendizagem nos cursos de formacao profissional (VALEZI, 2009).

Além disto, ha uma grande diversidade na formagéo pedagdgica dos professores além
de diferengas de campo cientifico, tecnolégico e cultural de origem, espagos institucionais de
atuacao, alunado, formas de recrutamento (concursos publicos de provas e titulos, processos
seletivos simples ou escolha pessoal do diretor ou coordenador), regime de contratacéo (por
jornada parcial ou integral, por hora-aula), tipos de vinculo empregaticio (maior ou menor
estabilidade), condi¢bes de trabalho e de remuneracao e sentido que a docéncia tem para
o professor (atividade de trabalho principal ou complementar). Portanto, se produzem
diferentemente as identidades profissionais, a socializagdo profissional, a concepgéo da
profissdo, as préticas profissionais e os processos de profissionalizagdo, havendo grande
heterogeneidade de situagdes e condi¢des de trabalho (SOUZA, 2005).

Portanto, segundo Machado (2008), a caréncia de docente qualificado tem se
constituido num dos pontos nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansao
da educacao profissional no pais. Além disso, Abreu (2009) complementa essa afirmacéo
defendendo a ideia de que ha uma urgente necessidade de uma formagéo de professores
melhores preparados para atuarem na EPT, uma formacéo além do improviso em sala de

aula, uma formacgéo que integre a teoria com a pratica real.
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Destaca-se que, segundo Imbernén (2009), em relagéo a qualificacdo do professor e
do déficit que os cursos de formagado apresentam, houve um pequeno avango no processo
de formagéao de professores no Brasil, de acordo com os inUmeros registros académicos
com pesquisas relacionadas a temética da formacao do professor. Sobre essa afirmativa,
Machado (2008) defende a ideia de que ao existir uma politica melhor definida em prol
da preparagéo dos docentes para a EPT, que atenda as necessidades préticas, havera
um grande estimulo para a superacédo da atual fragilidade tetrica e pratica deste campo
educacional com relagé@o aos aspectos pedagdgicos e didaticos.poderdo ser disponibilizados
em sites de editoras parceiras e repositorios. Os coordenadores das grandes areas, seréo
0s organizadores de cada obra. Entre uma sessdo e outra, deixe duas linhas, e entre a
sesséo e o texto deixe uma linha. Use este texto como modelo.

21 O CURRICULO INTEGRADO NA EPT

Outro aspecto desafiador para a EPT é a implementacdo de um curriculo integrado
que consiste em um projeto gerado a partir de um plano ordenado que articula diferentes
principios visando a sua realizacdo, onde nesse processo de concretizagdo demonstra o
seu valor. Além disto, sua materializagdo somente é possivel em fungéo do dialogo entre as
partes, as quais estao diretamente relacionadas com ele, como, por exemplo, 0os agentes
sociais, os elementos técnicos, os professores, os alunos, entre outros (SACRISTAN,
2000).

Conforme Sacristan (2000), também é necessario um curriculo que proporcione a
emancipagéo dos alunos e apresente os seguintes principios:

a) a reflexd@o sera um eixo central, em que conduzira as situacdes de planejamento,
acao e avaliagéo;

b) o processo de criagao do curriculo ndo pode se separar das condi¢cdes concretas
de sua realizacao;

c) a construcdo curricular precisa considerar a interacdo entre 0 mundo social e
cultural;

d) o curriculo, sendo fruto de uma construgdo social, deve estimular os alunos a
refletir sobre o conhecimento que adquirem.

O curriculo escolar também deve ter a responsabilidade de selecionar os
conhecimentos construidos socialmente e situados historicamente. Em relagéo a estrutura
formal dos curriculos, demanda organizacdo dos conhecimentos, seja por projetos e
disciplinas, dentre outros. Assim, apesar de existir diferentes formas de organizagdo do
curriculo, é essencial que os conceitos permanegcam vinculados ao referencial cientifico
presente em cada disciplina, sobretudo para que seja possivel o desenvolvimento de uma
proposta interdisciplinar (RAMOS, 2005).

Formacéao de professores: teoria e pratica Capitulo 3

30



Vale ressaltar que, historicamente, o curriculo é fragmentado, especialmente no
Ensino Médio (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015; CRUZ et al., 2015; RAMOS, 2005; SAVIANI,
2007), no qual as areas do conhecimento nao interagem entre si, permanecendo estanques,
e 0s saberes sdo desenvolvidos por meio de parcelas de modo linear. Consequentemente,
formam-se alunos que conseguem responder bem aos instrumentos avaliativos escolares,
porém nédo séo capazes de compreender a realidade que os rodeia de forma estruturada.

Essa fragmentacao curricular justifica-se pelo fato de que, nas culturas escolares, a
separacgéo dos contetdos é parte integrante de suas diretrizes e a resisténcia a realizacéo
de modificacoes é enorme. Vale salientar que a organizagéo curricular esta diretamente
relacionada com a forma que os docentes sdo escolhidos e como desenvolvem o seu
trabalho profissional e a vigéncia de uma determinada estrutura curricular por um periodo
prolongado, acarreta no surgimento de um sentimento de identidade profissional atrelado
a essa estrutura e a organizagéo da escola. Hoje o curriculo integrado € uma proposi¢céo
consolidada na &rea curricular, principalmente no ambito da Educacéo Profissional e
Tecnolégica, como uma alternativa para a superacdo da fragmentacdo (SACRISTAN,
2000).

Ja Segundo Machado (2009), curriculo integrado é uma proposta que tem por
finalidade articular os contetdos que apresentam estruturas diferentes, que, apesar de
serem reconhecidas, nao devem ser observadas com rigor absoluto. Em relagdo a EPT,
esses conteldos a serem relacionados sdo denominados de gerais e profissionais. No
intuito de obter sucesso com a integragdo curricular, € essencial a aproximagdo entre
as éareas do conhecimento de forma progressiva, a fim de desenvolver agcbes didaticas
organizadas, em que a atuacdo de cada disciplina sintetize uma parte estruturada do todo.

Para Machado (2009), a concretizacdo da integracédo curricular necessita de
uma mudanca de postura tanto dos docentes quanto dos discentes, sendo fundamental
romper com o0 modelo hierarquico do conhecimento, em que algumas disciplinas séo
menosprezadas, como as de cunho técnico, por exemplo, por serem associadas, de forma
discriminatéria, ao trabalho manual. Contudo, € indispensavel, a predisposi¢éo dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem para a superacdo da fragmentagcéao
dos conhecimentos, impulsionando esforcos para desenvolver inter-rela¢gdes entre as
areas, a fim de construir, nas praticas educativas, um entendimento global e complexo do
conhecimento.

Além disso, o curriculo integrado em uma instituicdo de EPT devera viabilizar a
integracéo entre a formacao geral, técnica e politica e os contetdos devem ser relacionados
aos conhecimentos gerais e se referirem aos conceitos que atuam como “leis gerais” na
explicacdo dos fenémenos, enquanto os contetdos técnicos estéo relacionados a aplicacéo
de conceitos de forma contextualizada com finalidades especificas (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015; RAMOS, 2005).
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31 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracterizou-se pela abordagem qualitativa na qual a pratica
docente na Educacgéo Profissional e Tecnologica no Brasil foi descrita e analisada. Essa
modalidade de pesquisa tende a salientar os aspectos dindmicos, holisticos e individuais
da experiéncia humana, para apreender a totalidade no contexto daqueles que estédo
vivenciando o fenédmeno (POLIT, BECKER E HUNGLER, 2004).

Empregou-se também como metodologia uma revisédo bibliografica com artigos de
periédicos publicados em bases de dados cientificas eletronica, legislacéo relacionada ao
tema, livros, relatérios e anais de simposio e congresso, a fim de analisar a pratica docente
na Educacao Profissional e Tecnol6gica no Brasil (FONSECA, 2002).

Também foi realizado o levantamento dos dados obtidos, que foram observados,
registrados, analisados que propiciaram novos conhecimentos, aprofundaram a
problematizacdo deste estudo e permitiram o conhecimento a partir de enfoques e
abordagens de diferentes autores, estabelecendo um didlogo reflexivo entre as teorias e o
tema pesquisado.

41 CONCLUSAO

Conclui-se que a formacdo continuada do docente tem grande importéncia no
sentido de contribuir para a aproximagao das diferentes trajetérias prévias (académica,
profissional, de compreensdo de mundo, de educagao etc.), no sentido de romper com
a dualidade entre professor da educacao geral e professor da formacgéo profissional,
disciplinas da educagéo geral e disciplinas da educacgao profissional (MOURA, 2014).

Além disso, € necessario uma Educacéo Profissional e Tecnoldgica ndo dualista,
pois no ensino médio ndo é suficiente dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e contribuem para o processo de trabalho na sociedade, &
essencial também explicitar como o conhecimento, ou seja, como a ciéncia se converte
em poténcia material, o que envolve o dominio teérico e pratico sobre 0 modo como o
saber se articula com o processo produtivo. Portanto, ndo basta aprender o conhecimento
técnico operacional e apenas saber fazer, sendo fundamental ter a compreenséo global
do processo e da tecnologia que executa para conseguir saber o porqué de fazer uma
atividade de determinada forma. Para que isso seja concretizado, o trabalhador deve estar
habilitado a desempenhar com competéncia e autonomia intelectual as suas atribui¢des,
desenvolvendo permanentemente as aptiddes para a vida produtiva e social (SAVIANI,
2007).

Logo, € preciso uma educacgdo de qualidade que possibilite a apropriacdo dos
conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, ndo somente

uma educacgao para o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de
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uma educacédo de qualidade e intelectual para o outro grupo, mas uma educagao unitaria
onde todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para
trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social, por meio de uma educacgéo basica
e profissional (RAMOS, 2008).

Pereira (2004) também afirma que no momento em que a educacdo brasileira
estiver estruturada com um curriculo de formacéo de docentes que articule a teoria e a
pratica, o cientifico e o tecnol6gico com conhecimentos que oportunizem ao discente atuar
no mundo do trabalho em constante mudanca, em busca de autonomia e desenvolvendo
a criticidade e o investigativo, sera o ponto prioritario para uma formagao mais pratica e
menos traumética.

Verificou-se também que em relagdo a pratica docente na EPT, os desafios sédo
enormes, pois requer politicas de incentivo a formagéo docente, com a ampliagcdo da oferta
de cursos de especializagcdo, bem como de mestrado e doutorado, de forma a constituir
elementos de pesquisa aprofundada que discuta e oriente a evolugdo da EPT, além de
implantagcéo e implementagéo coerentes, sistematicas e organizadas, a fim de contribuir para
uma educagéo consciente das necessidades dos alunos da EPT (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005). Portanto, fomentar mais pesquisas, incentivar a formagéo continuada e
cobrar dos 6rgéos politicos nacionais melhorias no setor da educacéo brasileira, ainda séo

os melhores investimentos em prol dessa temética.
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