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INTRODUCAO

Como professoras de um curso de
graduacao de formacao de pedagogos(as),
nos sentimos convidadas e impelidas
a sempre estar em continuo estudo,
reflexdo e transformagdo de nossas
praticas pedagoégicas. Nesse percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional,

nao caminhamos sozinhas. Caminhamos
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junto com colegas de profissdo, com
estudantes, com funcionarios(as) da
universidade, com pessoas/instituicdes da
comunidade e também caminhamos ao
lado de autores(as) que nos auxiliam na
fundamentacdo dessas reconfiguragdes,
como evidenciaremos na parte deste
artigo destinada as inspiracdes teoricas.
Vale ressaltar que, para além de estudos
tedricos, buscamos colocar em pratica
aquilo que estudamos e que faz sentido em
nosso ser e fazer docentes.

Sendo assim, neste artigo, temos
0 objetivo de, por meio de um relato de
refletido,

experiéncia, fundamentado e

apresentar as  praticas  formativas
que estamos desenvolvendo a partir
(PAs),

acompanhados por meio da elaboracao

dos projetos de aprendizagem
de Portfdlios pelos(as) estudantes e

da realizagdo de tutorias (mediagéo
pedagogica do professor e do estudante-
monitor, quando é o caso) ao longo da
formacéo inicial de pedagogos(as).

A primeira parte dessas reflexdes

e aprendizagens foram apresentadas em
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um outro artigo escrito a varias maos (SCHERRE et al., 2021), pois essas séo praticas
interdisciplinares coletivas que iniciamos em 2019.

Neste texto, nos duas decidimos relatar a continuidade da construcdo desse
caminho, ja& que seguimos aprendendo, refletindo, modificando e avangando rumo a
vivéncia da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensado, pois o caminho
s6 se faz ao caminhar, conforme nos inspira o poeta espanhol Antonio Machado. Temos
consciéncia de que ha muitas limitacdes e que existe a necessidade de mudangas mais
estruturais na propria Universidade e nos projetos pedagégicos de curso (PPC) para que
esta indissociabilidade possa ainda ser potencializada e fortalecida. Aqui, refletiremos e
mostraremos mais um pouco do nosso movimento. Esperamos que esta partilha possa
inspirar outras reconfiguragdes de praticas pedagdgicas nos diferentes contextos educativos

formais e nao formais.

INSPIRAQ()ES TEORICAS PARA A RECONFIGURA(;AO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

Esse caminhar ndo deve ser solitario, como nos diz José Pacheco (2019), mas
sim um projeto coletivo. E importante fundamentar o que fazemos e, para além disso,
transformar essas elaboragbes em novas agdes. Sendo assim, ha alguns desses referenciais
que vamos aqui, trazer para o didlogo. Nao pretendemos que sejam exaustivos, mas sé@o
algumas inspiracdes que estdo no alicerce das praticas realizadas. A ordem apresentada é
meramente didéatica, eles séo interdependentes e ndo ha hierarquia.

De acordo com Freire (2011, p. 28), uma das tarefas primordiais [do educador] é
trabalhar com os educandos a “rigorosidade metoddica com que devem se ‘aproximar’ dos
objetos cognosciveis”. Esse mesmo autor afirma que “Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco
e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 2011, p. 31).

A pesquisa e a extensdo como principios educativos e a autoria sdo fundantes.
Aceitamos os convites de Pedro Demo (2006, 2022) ao nos instigar a vincular os processos
de aprendizagem a autoria/criagdo, investigacdo e envolvimento/protagonismo dos(as)
estudantes, a partir de suas perguntas, inquietacées, motivacdes e necessidades. Tudo
pode ser passivel de reflexdo, de pesquisa e aprendizagem conjunta com outras pessoas
e instituicbes que estdo fora dos muros da Universidade. Nao devemos ficar presos entre
quatro paredes da sala de aula e, muito menos, na propria aula, com sua estrutura basica
e tradicional na qual o professor € o detentor do conhecimento a ser transmitido/repassado
e o estudante esté ali s6 para decorar e reproduzir em uma prova.

J& ha bastante tempo, Paulo Freire e Antonio Faundez (1985, p. 26) nos instigam
a abrir tempos e espagos para as perguntas, para a curiosidade dos(as) estudantes, a “ir
criando com os alunos o héabito, como virtude, de perguntar, de ‘espantar-se”. Além disso,

nos convidam a vincular essas perguntas a agdes concretas, a transformar respostas em
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praticas cotidianas e profissionais. Desse movimento, gerar novas perguntas, novas acoes,
novas praticas, sempre no dialogo e na interagdo com a comunidade, com as necessidades
e realidades sociais, experimentando a relacao dinamica entre palavra-agéo-reflexao, onde
“agir, falar, conhecer estariam juntos” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 26).

Prosseguindo em nossas inspiragdes, temos o Guia de Curricularizagéo da Extensao
da Universidade Estadual do Ceara (UECE, 2021), que tem suas bases na Politica Nacional
de Extensao Universitaria, que orienta os novos projetos pedagoégicos dos cursos (PPC)
que passaram por reformulagdo nos anos de 2021 e 2022 e estdo em implementacéo
em 2023. A partir desse documento, intensificamos nossos estudos sobre essa tematica
e comecamos a convidar os(as) estudantes para vivenciarem a institucionalizagdo da
extensdo universitaria, ja como parte dos componentes curriculares existentes, mesmo
antes da implementagdo no novo PPC. Claro que ainda temos a limitagdo temporal
(duragé@o de um semestre letivo) e de serem ainda atividades pontuais vinculadas a alguns
componentes curriculares (longe do ideal).

A extensdo universitaria, entendida como comunicagcdo (FREIRE, 1983), é
muito mais ampla do que uma atividade pontual. Ela deve envolver variadas areas de
conhecimento, tendo como origem as perguntas e os projetos elaborados pelo(a) estudante
e pela comunidade, que entram em interacdo dialégica e em uma construgcdo conjunta. A
extensdo universitaria precisa estar presente e com continuidade ao longo da formacgéo
dos(as) estudantes, ser processual e orgénica, entre outras caracteristicas, conforme
comentaremos a seguir. Estamos em processo.

Desse guia (UECE, 2021, p. 22), ja mencionado, ressaltamos que é essencial o
protagonismo estudantil, sua autoria, acéo, reflexdo e criagdo, ou seja, serem “sujeitos
ativos, promotores, organizadores, ministrantes; portanto, protagonistas, e ndo meros
participantes, ouvintes das agdes realizadas”, tendo o professor o papel de coordenador,
de mediador das atividades. Além disso, existe a necessidade de envolvimento da
comunidade externa, com interacdo dialégica e com conhecimentos construidos na, com
e para a comunidade, embebida do interdisciplinar, do interprofissional, do intergeracional,
do interexperiencial e do intersetorial (UFPR LITORAL, 2008). Destacamos ainda as cinco
diretrizes bases da extenséo universitaria, que também temos a intencéo de que sejam
principios dos PAs, a saber:

a. formacdo educativa, interdisciplinar, cultural, cientifica e tecnoldgica,
proporcionando desenvolvimento profissional integral, em consonancia com
as demandas da sociedade.

b. articulacdo ao ensino e a pesquisa de forma indissociavel, assegurando a
dimensé&o académica da extensao na formacgéo do corpo discente.

c. viabilizacdo de relacdes transformadoras entre a Universidade e outros
setores da sociedade, por meio da producao e da aplicacdo do conhecimento.

d. promog¢ao de impacto na formagao do estudante e na comunidade externa
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a UECE.

e. didlogo dos saberes populares com os conhecimentos cientificos, por meio
de acdes académicas que articulem a Universidade com os modos de vida
das comunidades (UECE, 2021, p. 11-12).

Os PAs, os roteiros de estudos, o Portfolio e as tutorias séo todos dispositivos
pedagdgicos que dao vazao a infinitas possibilidades de construgcéo de conhecimento e de
aprendizagens significativas pelos estudantes na interagdo dialégica com a comunidade,
que comentamos anteriormente, integrando a pesquisa e a extensao e, por consequéncia,
o ensino. Este ndo € um tipo de ensino somente realizado pelo(a) professor(a), mas um
ensino realizado por diferentes pessoas que se relacionam por meio do PA desenvolvido,
inclusive o(a) préprio(a) estudante e o(a) professor(a).

Em entrevista, o autor José Pacheco (2020) define a metodologia de trabalho de
projetos e a tutoria, como sendo:

[A metodologia de trabalho de projeto] existe desde 1905. [...] é uma
construcao social, uma forma de aprendizagem em que o suposto educando
com o suposto educador, na figura do tutor, [...] no trabalho individualizado,
ou no trabalho na relacéo, ele constréi os projetos com os alunos e n&o para os
alunos. O professor ndo deve preparar projetos, deve construir com os alunos.
Dentro desses projetos, ele [0 aluno] vai construir roteiros de estudo. A partir
dai, em um processo de pesquisa, 0 suposto aprendente vai ter necessidade
de uma mediacédo pedagdgica em que o professor-tutor vai “ensinar” [...] a
desenvolver processos complexos de pensamento, pensar sobre o pensar, vai
ajuda-lo a selecionar a informacao, [...] a analisar essa informagéo, a criticar
a informacéo [...], a procurar outra informacao e comparar com a anterior, a
avaliar as informagdes, a sintetizar as informacoes [...] e a comunicar. [...] a
avaliacéo é um ato de partilha, de socializar. Entdo, a metodologia de trabalho
de projeto sintetiza os cinco principios gerais da aprendizagem, que sdo: que
a aprendizagem seja significativa, que faca sentido, que seja integradora,
diversificada, ativa e socializada. [...] N&o [0 projeto de] um tema, mas
projetos com necessidades especificas (PACHECO, 2020, video).

Em outra entrevista, Pacheco (2015, video) complementa que dentro da escola
deve ser desenvolvida a capacidade de fazer perguntas e o professor deve deixar de dar
respostas e estimular que os(as) estudantes aprendam a perguntar. Ele convida os(as)
professores(as) a saber dos(as) estudantes para iniciar um projeto: O que vocé quer? O
que vocé quer aprender? O que vocé quer saber? Qual é o teu objetivo? A resposta a
essas perguntas ndo deve se reduzir a um tema especifico, pontual, por exemplo, raiz
quadrada ou tubardes, mas a uma necessidade concreta, de um desejo, de um sonho, de
um problema da realidade, do cotidiano.

A partir do projeto, o(a) estudante langa mao do roteiro de estudos e, entéo, ocorre
a necessidade de pesquisar acompanhado pelo mediador (professor-tutor), desenvolvendo
0s processos complexos do pensamento, anteriormente mencionados. Assim, passa da

informacgao para a construcdo do conhecimento para, em seguida, transformar em acéo,
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dando uma utilidade a esse conhecimento construido. Pacheco destaca que a metodologia
de trabalho de projetos pressupde uma avaliacdo formativa, continua e sistematica que
pode ser registrada e acompanhada por meio de um Portf6lio digital ou em outro suporte.
(PACHECO, 2015, video)

Os PAs podem ser coletivos na medida em que pessoas diferentes podem ter
perguntas parecidas e podem se juntar para refletirem e pesquisarem juntos, na agao-
reflexdo-agcdo, mencionando Paulo Freire. Pacheco (2015, video) finaliza ao destacar que
onde ha projetos ndo ha aula e quem da aula ndo desenvolve projetos e que “na aula, ha
respostas para perguntas que nunca foram feitas.”.

Outra dimensdo que nos é bastante cara refere-se a proposta da Ivani Fazenda
(1994) sobre a interdisciplinaridade, ao compreendé-la ndo somente como mera juncao
de disciplinas, e sim como atitudes interdisciplinares do sujeito (seja ele(a) estudante,
professor(a), profissional etc), nos convidando a habitar a interdisciplinaridade, trazendo-a
para 0 nosso ser, para 0s hossos atos. A autora destaca atitudes como humildade, espera,
abertura, dialogo, reciprocidade, envolvimento, comprometimento, responsabilidade,
cooperacéo, entre outras, para que, de fato, a interdisciplinaridade aconteca.

Apesar de as autoras, deste artigo, terem fundamentacoes e propostas
convergentes, cada uma de nos conduziu a realizagdo dos PAs de maneiras diferentes,
tanto pela familiaridade com os dispositivos pedagogicos em si quanto pelos feedbacks
das turmas quanto a esta proposta “um tanto inusitada e estranha”. Sendo assim, nesta
parte do texto, cada uma tecera seu relato a partir de suas experiéncias vividas. Cabe
ressaltar que, mesmo com caminhares, de certa forma, distintos, nés duas e outros(as)
professores(as) continuamos nos encontrando online semanalmente, durante 1h30, para
dialogarmos, estudarmos, partilharmos experiéncias e inquietagdes, além de planejarmos

atividades conjuntamente.

EXPERIEI:ICIAS VIVIDAS PELAS TURMAS NO COMPONENTE CURRICULAR
EDUCACAO ETICS

Eu, Paula, tive contato diretamente com esses dispositivos pedagodgicos supracitados
em um curso livre intitulado “Aprender em Comunidade”, que participei em maio/junho de
2020. Desde entéo, inclui em minha pratica docente, além das aulas e atividades conjuntas,
a mediacao pedagodgica de PAs elaborados pelos(as) estudantes a partir de suas perguntas
e tematicas de interesse, com pesquisa, que, de alguma forma, abordassem a Educacéo e
Tecnologias da Informacédo e da Comunicagéo (TICs), sendo este 0 nome do componente
curricular obrigatério do curso que, semestralmente, eu leciono.

Em meu entendimento e pratica, conceber as TICs no contexto educacional requer
que elas estejam em continua interacdo com outras areas de conhecimento e com o0s

mais diferentes contextos formativos, como, por exemplo, a Educagéo Infantil, o Ensino
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Fundamental, os Ensinos (Portugués, Artes, Ciéncias etc), a Educagéo de Jovens e Adultos,
a Gestao Escolar e educacional, a Educacao Inclusiva, o Ensino Remoto Emergencial etc.

Realizar PAs que envolvem as TICs exigem, minimamente, que a interdisciplinaridade
faca parte das pesquisas e préaticas desenvolvidas. Nesse sentido, a depender dos demais
componentes curriculares que os(as) estudantes estivessem cursando, era feito um diadlogo
com os professores(as), que tinham abertura para a proposta, para que o PA pudesse
ser considerado nos componentes curriculares que estavam sendo cursados naquele
semestre. Também era estimulado que os(as) estudantes utilizassem os conhecimentos
construidos previamente em outros componentes curriculares ja cursados bem como,
outros conhecimentos construidos fora do contexto universitario. Para o desenvolvimento
de um PA, por vezes, outros assuntos e areas de conhecimento, ainda ndo estudados
pelos(as) educandos(as), também poderiam ser requeridos. Sendo assim, eles precisam
ampliar suas pesquisas perpassando por aquelas informag¢des que ndo haviam sido
anteriormente exploradas.

No inicio de cada semestre, junto com estudos mais tedricos a respeito de PAs,
extensao e pesquisa como principios educativos e interdisciplinaridade, iamos refinando as
perguntas principal e secundarias, encontrando as possibilidades de trabalho em grupo a
partir das perguntas escolhidas pelos(as) estudantes. Utilizei também o ambiente virtual de
aprendizagem, Google Sala de Aula, que, além de conter uma biblioteca online com diversos
materiais e fontes de consulta, incluia um Portfélio, via Google Documentos, para que
cada grupo fosse registrando suas perguntas, o tema definido, a metodologia desenvolvida,
as “respostas” em producéo textual (que, além de texto, poderiam ter imagens, fotos,
esquemas, videos etc), as citagdes e as referéncias completas das obras consultadas para
a pesquisa bibliografica e o que mais fosse necessario para desenvolvimento do PA.

Por meio deste dispositivo pedagoégico Portfélio, cada estudante e cada grupo pode
escrever e reescrever, fazer e refazer, criar e recriar, ao longo de todo o processo de
construgdo do PA. Cada retorno dado pela professora e pelo(a) estudante-monitor(a) ia
para além da indica¢do do que esté errado e da atribuicdo de uma nota. Assim, se propds
possibilitar a aprendizagem por meio dos erros e dos acertos e de um processo em espiral
para continuar construindo e aprendendo.

Por meio dos Portfélios e das tutorias semanais, a avaliagdo formativa, processual
e sistematica podia ser realizada, contendo, ainda, a autoavaliacdo e a tomada de
consciéncia dos(as) estudantes a respeito de seus processos de estudo, de aprendizagem,
de envolvimento e desenvolvimento pessoal e profissional. Cabe ressaltar que, em minha
experiéncia, para esse tipo de acompanhamento, dentro desta estrutura disciplinar que faz
parte do PPC, turmas com 15 a 20 estudantes permitem uma mediagéo pedagbgica mais
qualificada. Em nossa realidade, ha turmas que podem chegar até 40 estudantes.

Ao longo dos semestres, as experiéncias vividas geraram diferentes movimentos

dos(as) estudantes: algumas perguntas e temas suscitaram pesquisas mais bibliogréaficas;
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outras originaram pesquisas de campo, com a realizacdo de entrevistas; em outras,
houve o planejamento de aulas e/ou oficinas; em um dos PAs, houve o desenvolvimento
de PAs com adolescentes da comunidade onde a estudante residia; outro deu origem ao
desenvolvimento de materiais didaticos, como, por exemplo, criagdo de livro com historia e
musica/poesia envolvendo o Campo Florestal do municipio e a farmacia viva la presente.

Com os(as) estudantes, os encontros semanais tém duragdo de 2h30. A maioria
dos encontros é composta por duas partes. Na primeira parte, de 1h a 1h30, eu iniciava
com uma breve meditacdo para chegarmos e, depois, abordava um tema especifico que
abarca a ementa do componente curricular, com material de estudo definido por mim e
disponibilizado no Google Sala de Aula, de forma mais expositiva e dialogada que, de
preferéncia, contemplava, em alguma medida, os PAs desenvolvidos. Neste primeiro
momento, o dialogo e a interagdo também podem ser feitos com a participacdo de uma
pessoa/profissional convidado(a), como por exemplo, professora da Educagédo Basica,
funcionaria do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAAI) da universidade, bibliotecario
etc.

A segunda parte, de 1h a 1h30, é destinada a tutoria dos PAs realizada por mim
e pelo(a) estudante-monitor(a). Ao longo das semanas, também faziamos a leitura dos
Portfélios para acompanhamento da escrita e da sistematizacdo das pesquisas e das
atividades realizadas pelos(as) educandos. Os PAs também foram partilhados, no final
do semestre, em data e horéario a serem definidos de acordo com os(as) professores(as)
dos componentes curriculares envolvidos. Também, ao final do semestre, foi realizada
autoavaliagdo final pelos(as) estudantes, por meio de um formulario online, para que
eles(as) pudessem se avaliar refletindo sobre o percurso realizado e também avaliar o
préprio componente curricular.

Inspirada pelo movimento de institucionalizagdo da extensao universitaria, cada
vez mais, tenho incentivado que os(as) estudantes envolvam seus PAs com pessoas e
instituicbes externas a universidade, que podem ser dos seus proprios municipios de
residéncia. Muitos(as) estudantes residem em municipios préximos ao local onde esta o
campus da universidade. Deste modo, a formagé@o de professores pode se tornar mais
significativa, autoral e participativa e, de alguma maneira, mesmo que inicial, envolver
e influenciar a comunidade e ser influenciada por ela. Ainda temos um longo caminho a
percorrer na ampliagdo da interacéo dialogica e efetiva participacdo da comunidade nos
PAs.

EXPERIENCIAS VIVIDAS PELAS TURMAS NO COMPONENTE CURRICULAR
DIDATICA GERAL

Como professora de Didatica, eu, Auricélia, sempre senti necessidade de trabalhar

discutindo com meus pares sobre 0s processos de aprender e ensinar, especialmente a
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partir dos temas planejamento, metodologias de ensino e avaliagdo. Além disso, em minha
pratica pedagdgica, ja buscava, nos primeiros encontros com as turmas, escuta-los sobre
suas experiéncias de formacao e suas necessidades, para fazer adaptacdes ao programa
da disciplina a ser ministrada. A partir do ano de 2020, passei a ser membro do Grupo de
Estudos Transdisciplinares (GEST), coordenado pela Paula. Sendo assim, fui provocada
também a conhecer mais sobre os PAs. Desde 2021, iniciei o trabalho com este dispositivo
pedagogico.

Neste artigo, trago a experiéncia vivida no semestre 2022.2, quando ministrei a
disciplina de Didatica para uma turmabem pequena, com apenas cinco estudantes mulheres.
Nos primeiros encontros, fizemos a escuta das estudantes sobre 0 que consideram positivo
na sua formagéo escolar e académica e quais as lacunas que precisavam ser preenchidas,
buscando motivacé@o para criarem temas de pesquisa. A partir das falas delas, buscamos
articular os seus interesses/necessidades com o que é sugerido trabalhar na Ementa da
disciplina. Surgiram os seguintes temas: Avaliacdo, Relacao Professor-Aluno e Gestao do
tempo em sala de aula.

A partir destes temas, provocamos as estudantes a pensarem quais questdes
gostariam de responder sobre os temas escolhidos, para isso elaborando a “pergunta de
partida” do processo investigativo. Cada dupla/estudante procurou fontes de informagéo
para fundamentar teoricamente seus estudos, realizou as leituras/fichamentos e produziu
conhecimentos, fazendo registros no Google Documentos, de forma a possibilitar o
acompanhamento realizado pela professora. Este acompanhamento ocorreu a partir da
producao textual das estudantes e da mediacao feita pelas professoras nos momentos de
tutoria, que ocorreram semanalmente.

As leituras, as discussdes proporcionadas pela tutoria e a proposta da professora
para desenvolverem o planejamento de uma experiéncia pedagoégica levaram as estudantes
a redefinirem seus projetos, retomando os objetivos, ampliando a pesquisa para outros
espacos e pessoas, e modificando a metodologia. Desse modo, a estudante que havia
escolhido o tema Avaliagcéo, optou por trabalhar com um aluno que estava sendo assistido
por ela, em uma escola publica, objetivando alfabetiza-lo e avaliar o processo. A dupla que
escolheu o tema Relacdo Professor-aluno desenvolveu uma pesquisa com universitarios
que ja haviam concluido a disciplina de Estagio Supervisionado e estavam finalizando o
curso para apresentarem suas percepcdes sobre essa relagdo. E a dupla que inicialmente
trabalhou com a Gestdo do tempo em sala de aula, modificou a tematica ao longo do
percurso e explorou este aspecto a partir de um Planejamento de uma aula de campo,
utilizando-se também da literatura infantil.

A cada semana, as estudantes ampliaram suas leituras, reescreveram as suas
producdes e a professora acompanhou o processo, estimulando, questionando, sugerindo
outras fontes, como também, identificando as dificuldades e buscando formas para
possibilitar a superacdo destas. Todo esse processo de constru¢cdo de conhecimentos
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ampliou o repertério de saberes tanto das estudantes como da professora, que também
observa como as estudantes vao aperfeicoando as formas de buscar os dados, analisa-los
e registra-los.

Ao se aproximar o final do semestre letivo, houve a necessidade de finalizar os
projetos que, a esta altura, passaram a ser intitulados: 1. Alfabetizacdo: desafios da retomada
escolar poés-pandemia; 2. Professores em formag&o: como veem a importancia da relacéo
professor-aluno no contexto de ensino-aprendizagem e 3. A¢do docente interdisciplinar:
conhecendo a natureza a partir da diversidade do Campo Florestal e passou-se ao
momento de socializagdo. Conforme ja explicitado na metodologia de trabalho por projetos,
a avaliacdo ocorreu de forma continua, analisando-se o que estava sendo desenvolvido,
identificando-se os avancos, as lacunas, criando sugestdes para superacgao dos problemas
que iam surgindo.

A respeito dos resultados apresentados, destacam-se: a compreensdo de que
tornar-se professor exige muito mais que apropriacao de saberes cientificos, curriculares,
disciplinares e experienciais, exige compromisso com a sociedade que se deseja construir;
a importancia do investimento de tempo para o processo de planejamento e avaliacdo da
acao docente; o reconhecimento da importancia de se discutir sobre a relagdo educador-
educando na formacao de professores, bem como, a dificuldade de se trabalhar de forma
interdisciplinar, diante de um curriculo fragmentado em areas de conhecimento.

Como se pode observar o que inicialmente era apenas uma tematica que se desejava
conhecer/aprofundar passou a ser explorada por meio de um processo de investigacéo
que adquiriu sentido para as estudantes, ampliando sua capacidade de compreender a

realidade e de perceber a necessidade de produzir/socializar o conhecimento.

CONSIDERAQ()ES FINAIS E PROVISORIAS PARA CONTINUAR A
CAMINHADA

Diante de uma vida escolar baseada no protagonismo do(a) professor(a), que esta
em atividade o tempo todo, deixando aos(as) estudantes um papel passivo, ocorre um
estranhamento nos(as) universitarios(as) quando se propde pensar o que ele(a)s desejam
conhecer ou aprofundar na sua formacdo académica. Mais ainda quando se abre a
possibilidade de trabalhar em conjunto, dialogando com outros componentes curriculares
e com outros(as) professores(a)s, educando(a)s e integrantes da comunidade, numa
construgdo de conhecimentos que contemple as varias areas do conhecimento, a partir
das perguntas e interesses decorrentes da interagao dialdgica entre os(as) envolvidos(as).

Em cada semestre, nos deparamos com novas percepcbes, acdes e reagdes
dos(as) estudantes o que torna cada experiéncia Unica, particular, em relacdo as outras,
com possibilidades e dificuldades bem especificas a partir do grupo de estudantes. Em
geral, as dificuldades manifestadas pelos(as) estudantes se iniciam na escolha do tema
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e se aprofunda na elaboracdo de perguntas sobre o que desejam conhecer a respeito
do assunto. O papel do(a) professor(a) é desafiar o(a) estudante a pensar, estimular sua
curiosidade, incentiva-lo a aprofundar suas leituras para assumir um compromisso com
a sua propria (auto)formacéo, se envolvendo com ela, fazendo conscientemente suas
escolhas, sendo autor(a), acreditando em seu potencial criador e criativo e também se
organizando para o estudo efetivo ao longo do processo e ndo deixar somente para o final.

Para nés, docentes, ainda é um desafio lidar com as dificuldades de organizacao
do pensamento e, consequentemente, de escrita do(a)s estudantes, com a sua resisténcia
as leituras, a pesquisa e a escrita e conscientizar o(a)s estudantes de que eles estédo em
processo de formacgéo profissional e humana para atuarem como educadores(as).

Outro grande desafio € a descontinuidade do trabalho pedagogico, devido ao
ndo acompanhamento daquela turma ao longo dos semestres. Via de regra, se trabalha
com “disciplinas” que estdo na matriz curricular do PPC. Infelizmente, ainda sédo poucos
os profissionais que se arriscam em desenvolver uma pratica pedagogica tendo os(as)
estudantes como protagonistas e autores(as). Além disso, ha alunos(as) que resistem a
esse tipo de formacgéo, que exige muito mais empenho deles(as) nos seus estudos.

Desafio também & ampliar e fortalecer o vinculo e o envolvimento com a
comunidade e poder contribuir com o seu desenvolvimento, e ela poder fazer o mesmo
para com a Universidade e com os(as) pedagogos(as) em formagéo, além de construirmos
conhecimento partilhado e com significado e sentido para todos(as) os(as) envolvidos(as).
Por enquanto, infelizmente, essa relagdo com a comunidade € ainda pontual e descontinua.
Dessa maneira, vamos refletindo, estudando e transformando nosso jeito de caminhar.
A questédo dos diferentes tempos presentes (tempo de envolvimento dos(as) estudantes,
tempo da comunidade, tempo de cada encontro e tempo letivo) precisam ser refletidos e
transformados para que a interagéo dialdgica, a construgdo conjunta de conhecimentos,
a transformacgéo social, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo possam
ocorrer com mais inteireza.

Nesse sentido, nos trabalhos com os PAs avalia-se ndo somente a qualidade do
produto (producéo escrita), mas outros critérios sdo levados em consideracao, a saber:
assiduidade e pontualidade; participacao e envolvimento com as atividades; cumprimento
de prazos e o compromisso com o grupo. Outro instrumento utilizado € a autoavaliagéo
sobre o processo vivido, tanto por parte dos(as) estudantes, como por parte dos(as)
docentes.

No6s duas fomos dialogando e enfatizando, ao longo dos semestres, sobre a
necessidade de os(as) estudantes nao desenvolverem apenas pesquisas bibliograficas
(todos os PAs passam pela pesquisa bibliografica em fontes confidveis de informacgéo), mas
que tivessem uma dimensao pratica, envolvendo alguma experiéncia pedagégica como,
por exemplo, oficinas, aulas, materiais didaticos, projetos de aprendizagem, pesquisas de
campo. Claro que essa dimenséo pratica pode ter muitos outros formatos e propoésitos de
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acordo com as necessidades que emergirem na interacao dialbgica com a comunidade.

Sobre as aprendizagens os(as) estudantes destacam a ampliagdo da compreensao
de como podem desenvolver praticas interdisciplinares, como as diferentes areas de
conhecimento podem contribuir para solucionar um problema/questao; ressaltaram
a importancia de se trabalhar a relagéo professor-aluno dentro e fora da sala de aula,
visto que esta propicia além do protagonismo estudantil, uma reestruturacdo na pratica
educativa, levando o(a) professor(a) a criar e recria-la para atender as necessidades
dos(as) discentes, proporcionando uma aprendizagem mais significativa; relataram que
as experiéncias vividas por ocasidao dos PAs abriram novos horizontes sobre a acgéo
docente e oportunizaram estabelecer relagbes com outros sujeitos para além do espaco
da universidade.

Finalizamos esta partilha fazendo um convite para vocé — para os préximos encontros
com os(as) estudantes - Que tal iniciar com as seguintes perguntas: O que vocé quer? O
que vocé quer aprender? O que vocé quer saber? Qual é o teu objetivo? Com quem de sua
comunidade vocé pode desenvolver projetos em conjunto?
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