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INTRODUCAO

Afirmacgéo: a educacgao € um assunto de tal importancia que néao pode ficar somente
nas maos dos educadores. Possivel contraposicdo: a educagdo é um assunto de tal
importancia que nao pode ficar somente nas méos dos técnicos, gestores e dos politicos
profissionais. A afirmacé@o e sua contra afirmac@o constituem aqui um parémetro para
justificar o debate amplo e a possibilidade de diversos setores sociais, especialmente os
profissionais da educacéo, participarem das decisdes sobre a educagéo publica estatal,
a escola, as politicas educacionais, a formac¢ao dos educadores e outros assuntos desta
area.

Pergunta decorrente: que participacdo tiveram os segmentos sociais diretamente
afetados pelas decisdes e pela gestdo dos interesses da educacgédo publica no Brasil nos
dois séculos passados desde a separacao politica da Metropole? Como esta participacéo
vem ocorrendo dos anos de 1930 para ca? E desde a Constituicdo de1988 até agora?

Tome-se uma referéncia: a estruturacdo da escola publica estatal no Brasil,
durante quase um século, desde a chegada da burguesia industrial e liberal ao poder
politico em 1930. E uma trajetéria marcada por movimentos simultdneos e aparentemente
contraditorios; por lutas entre diferentes projetos de nacéo e de formagéo do ser humano.

De |a para c4 houve a implantacdo e a ampliagéo das redes escolares de educacao
basica, buscando universalizar o acesso. O que provocou, entre outros resultados, a
constituicdo do campo profissional da docéncia. Fendmeno sociopolitico resultante das
pressbes dos setores da populagdo de trabalhadores assalariados; e que correspondeu
a certos interesses das classes dominantes. Neste movimento, os setores dominantes,
internacionais e nacionais, sempre defenderam os modelos educacionais orientados por
conhecimentos, valores e atitudes necessarias a manutencao da ordem socioeconémica
dominante, fundada no trabalho assalariado — o chamado “mercado de trabalho”. As
perspectivas formativas emancipatérias, ao contrario, somente tiveram alguma influéncia
nos periodos de mais intensa mobilizagdo e organizagdo dos setores sociais a quem
interessa uma educacédo comprometida com a superacdo do ordenamento baseado sobre
a desigualdade.

O embate entre estas perspectivas tem sido especialmente agudo no campo da
formacao de educadores. Os defensores dos interesses das classes dominantes, de um
lado, e os segmentos organizados na defesa do controle publico da educagéo estatal,
de outro, se defrontaram, mais recentemente, na elaboragdo da Constituicdo de 1988 e
da LDB de 1996 — como esta documentado em textos de Florestan Fernandes (2104) e
Dermeval Saviani (1999).

O choque continuou. De |4 para c4 mais diretamente no campo da formacéo dos
educadores. Um sinal: desde a década de 1990, sucedem-se as tentativas de esvaziar
e eliminar os Cursos de Pedagogia do cenario da formagéo. Precisamente porque neste
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universo tem se constituido visdes politicas da formacdo voltadas para desenvolver
capacidades de analise critica; o que contraria a formacgéo das subjetividades requeridas
pelo liberalismo politico e econémico.

Agora mesmo, mais uma vez, ganham forca os setores contrarios as concepcoes
emancipatérias de educagdo. Dominam posicOes estratégicas. Contudo, neste cenario
dificil observa-se, positivamente, o reaparecimento de um debate que a hegemonia liberal
tinha calcado e quase silenciado, nos anos 90 e primeira década do século XXI: a distingéo
e as interrelagbes entre formacao de pedagogos e formacgao de professores. Este é um tema
que interessa muito para a luta dos defensores da educagéo como fator de emancipacéo.

Neste texto apresentamos recortes desse debate, ressaltando a relevancia
de compreender e redimensionar as configuragbes identitarias dos pedagogos(as),
particularmente através dos processos que ocorrem no ambito dos Cursos de Pedagogia.

A ID§NTIDADE DO PEDAGOGO (A) E APEDAGOGIA: QUE TESSITURAS
ESTAO SENDO REALIZAVEIS?

Se nos debrucarmos sobre a historia da implantagéo dos Cursos de Pedagogia no
Brasil podemos nos deparar com algumas dificuldades epistemologicas em virtude de um
binbmio que circundou esta realidade: o tipo de relagéo estabelecida entre formacéo para
pedagogos (as) e a formagdo para o trabalho docente, que reduziu a Pedagogia a uma
categoria que esta muito mais pautada em analises envolvendo as questdes “préaticas” do
ato de ensinar, fragilizando-a como “ciéncia”.

Ao conjecturar sua trajetoria pessoal no campo da Pedagogia, Libaneo (2022)
explica que ele e a professora Selma Garrido Pimenta realizaram alguns debates sobre a
formacao deste profissional nos Cursos de Pedagogia e faz um recorte de quatro momentos
para delimitar melhor essa explanagéo.

O Curso de Pedagogia, criado em 1939 na Faculdade Nacional de Filosofia, tinha
como finalidade a formacéo de bacharéis para atuarem como técnicos educacionais no
Ministério da Educagéao (MEC). Para atuar como professor do ensino primario era necessario
cursar mais um ano de licenciatura, ficando conhecido como o regime 3+1. Outro marco
na mudanca curricular do Curso de Pedagogia ocorreu em 1962, quando o curso passa a
ocorrer em 4 anos, integrando as disciplinas para a formagao em licenciatura. Ja em 1969,
no contexto de Reforma Universitaria, houve a modificagdo do curriculo minimo, mantendo
o0 exercicio do magistério, mas introduzindo as chamadas “habilitagcdes'.

Ap6s o cenério de modificagdes em virtude do Estado de Direito, retomado com a
promulgacé@o da Constituicao Federal de 1988 e posteriormente com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (LDB n° 9.394/96), as politicas publicas educacionais

1 De acordo com a Resolug¢éo n°® 252/69 no Art. 12 a formagao de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administragcdo, supervisdo e inspe¢do no ambito de escolas e sistemas escolares,
seré feita na graduagdo em Pedagogia de que, resultara o grau de licenciado com modalidades diversas de habilitagéo.
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passaram a transitar por mudancgas e isso consequentemente iria afetar o cenario que
compde a formacgao de profissionais para atuar no contexto educacional.

Nesta ultima conjuntura, o Curso de Pedagogia sofre alguns “ataques” quando
a educacgéo basica se tornaria referéncia principal para a formagédo dos profissionais da
educacao, abrindo precedentes inclusive para os Cursos de Pedagogia serem realizados
fora do contexto universitario. E isso tem explica¢des no fato de que a hegemonia liberal,
politica e econdmica entdo se desenhava e ganhava contornos bem fortes na cena das
politicas educacionais, através da reforma do Estado.

A docéncia, aqui entendida como uma categoria centrada somente na atuagéo
profissional no magistério, recai com muita predominéncia na formacao do pedagogo (a) e
a Pedagogia — como campo do conhecimento - acaba ganhando status de nebulosidade.
E esta auséncia de foco provoca uma dissociacéo latente entre o campo da ciéncia da
Pedagogia e o campo da Didatica, reduzindo a identidade deste profissional apenas ao
professor que tem capacidade de desenvolver seus dizeres e fazeres na Educacgéo Infantil
e nos Anos Iniciais.

Isso pode ser percebido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Curso de
Pedagogia, elaboradas em 2006 pelo Conselho Nacional de Educagéo. Neste documento,
ainda em vigéncia, a docéncia demarca a identidade do pedagogo(a), embora reconheca
a atuacdo deste profissional nos espagos ndo-escolares delimitada nos Arts. 4, 5 e 6.
Este reconhecimento, de uma forma geral se pauta na formulagdo de competéncias que
correspondem a gestdo dos processos educativos através do planejamento, execugéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagédo de projetos, sendo insuficiente para que
0 pedagogo (a) tenha em suas bases tedricas e metodolégicas uma intencionalidade
pedagodgica que ultrapasse a execugao de tarefas, pratica muito comum nos modelos de
gestao dos processos educativos que tem seus principios baseados no neotecnicismo
pedagdgico (SAVIANI, 2008).

O fato é que as configuragdes identitarias da formacdo do pedagogo(a) vem
transitando pelos Cursos de Pedagogia a partir de duas vertentes: a Pedagogia como
campo de conhecimento e a Pedagogia como campo de praticas profissionais (SEVERO;
SANTOS; AZEREDO, 2022). Esta divisdo, como explicada por Libaneo (2022), explicitou-se
bem antes da promulgacéo da Resolucdo n° 01/2006; teve seu inicio quando, de um lado,
o grupo da Associacao Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)
e outras associac¢des defendiam a identidade do pedagogo ancorada na docéncia; de outro
lado, o grupo de oposicdo, que langcou o Manifesto de Educadores Brasileiros, ancorava
esta identidade no conhecimento pedagogico, sendo a docéncia apenas uma modalidade
de trabalho pedagégico.

Considerar o conhecimento pedago6gico como fator de superagéo desta conjuntura de
dicotomizagéo pedagogo/docente, significa adotar um olhar epistemolégico dos curriculos
que leve a descortinar e apresentar as varias possibilidades educativas que uma acgéao
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pedagogica é capaz de promover, valorizando as nuances presentes nelas, promovendo
um campo amplo de reflexividade critica. E um conhecimento pedagégico que tem como fio
condutor a dimensao politica e cultural de bases emancipatérias, que prepara pedagogos
(as) para tecer analises criticas sobre a realidade em que esta atuando, desocupando a
cadeira do “professor tarefeiro”.

Formar com base nessa perspectiva sociopolitico e cultural do conhecimento e da
identidade proporciona aos pedagogos (as) a capacidade de promover agbes pedagodgicas,
nas quais a instituicdo escolar ndo seja o centro Unico para a aprendizagem dos sujeitos,
problematizando inclusive o que se considera ato educativo e ato pedagdgico.

Pesquisadores, como José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta, preconizam
que a formacao do pedagogo, em nivel de graduacgédo, seja organizada em sentido estrito
(diretor, coordenador pedagdgico, orientador educacional, pesquisador, pedagogo nao
escolar, etc.); e que a do professor para Educacgéo Infantil e Anos Iniciais aconteca em
percursos formativos em separado ou formato curricular, assegurando, num sé percurso,
formacdes especificas para cada modalidade (LIBANEO, 2022). Por outro lado, condenam
veementemente o formato de um Curso de Pedagogia que tem bases neoliberais e
ultraconservadoras, o que acontece quando a pratica ocupa o lugar privilegiado e a
teoria & secundarizada. A proposta é romper com uma formagéo sustentada na crenca
tradicional, na qual a socializagédo, o cuidado com as criangas e as relagdes interpessoais
séo absolutizadas (LIBANEO, 2022).

Libaneo (2022) nos mostra, entretanto, que o foco exclusivo dos Cursos de
Pedagogia na formacgéo do professor para atuar na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
tem grandes chances de perdurar por mais tempo. As forgas politicas que defendem o
carater eficientista e que atribuem a educacao escolar a fungdo de preparar os estudantes
para as capacidades produtivas de interesse do mercado, vem ganhando cada vez mais
espaco nas politicas educacionais em virtude das metas orientadas pelos organismos
internacionais.

Portanto, é preciso que a perspectiva socio-critica que foca no desenvolvimento
das capacidades humanas, adotando um viés humanizador, emancipatorio e democratico
(LIBANEO, 2022), fortaleca suas linhas de resisténcia. Enquanto isso ndo acontecer, a
Pedagogia vai tendo esgargcados seus fios teoricos, sendo substituida unicamente pelos
debates que enquadram a educac¢éo no ensino de competéncias e habilidades, rotulando
os alunos nas categorias “adequado e inadequado” no tocante as avaliagbes em larga
escala.

Um processo desta natureza se traduzira cada vez mais em formacdes aligeiradas,
oferecidas de acordo com os interesses da iniciativa privada, gerando entre outras
consequéncias, um distanciamento da pesquisa como parte do seu arsenal pedagogico.
Sem acesso e sem o dominio desse saber cientifico, o pedagogo (a) tem grandes chances
de romantizar a realidade educativa sem analisa-la, problematiza-la e gerar possiveis
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mudancas.

Libaneo (2022) acredita que seria desejavel uma unidade de posicionamento no
campo progressista em torno de uma pauta comum de resisténcia as politicas de desmonte
dos modelos de formacgéo voltadas para a emancipacéo e acrescenta: “Essa unidade tem
sido dificil de ser alcangada em razéao de diferentes concepgdes de formacéo, de identidade
do curso de Pedagogia e de formatos curriculares”. (LIBANEO, 2022). Por certo, esse
debate apresenta muitas ramificacoes que, no espacgo deste texto ndo sera possivel tecer,
sem prejuizo da defesa de que os Cursos de Pedagogia evidenciem mais a Pedagogia do
que a Educacéo.

A medida que a Pedagogia, considerada como ciéncia, amplie sua representatividade
nas disciplinas dos curriculos formativos, & possivel que tenhamos pedagogos (as)
assumindo uma postura epistemoldgica capaz, como nos explana Franco (2021), de
problematizar a educacédo e buscar solugdes, de adequar sua agdo pedagdgica alinhada
aos principios da cidadania, de transitar entre os espagos escolares e ndo escolares,
tecendo seus conhecimentos pedagogicos. E ndo se limitando a uma postura de somente
ensinar algo a alguém.

E nesta diregdo que fazemos a seguir a critica do modelo preconizado na Resolucéo
CNE/CP N° 2 DE 2019, que esta sendo imposta aos Cursos de Pedagogia.

COMPETENCIAS NA RESOLUCAO CNE/CP N° 2 DE 2019: IMPOSICAO
IDEOLOGICA E INCONSTITUCIONALIDADE
O modo como as competéncias e habilidades profissionais sdo impostas pela

Resolugdo CNE/CP N° 2 DE 2019 representa, particularmente, a consolidagédo do padrao
flexivel da produtividade capitalista, cuja especificidade consiste na “reduc¢ao constante de
pessoal” como forma de valorizacdo do capital. (CARVALHO, 2022). O capitalismo flexivel,
ou foyotismo, inaugurou, a partir da década de 1970, uma nova forma de aumentar as taxas
de lucro (mais-valia), introduzindo a ideia de “desespecializacdo” do trabalho; com isso
também criou um novo problema para o capital, o do desemprego estrutural e junto com ele
a incerteza e insegurancga dos dias atuais.

De tal forma, tornou-se necessario estabelecer novos parédmetros para o emprego
e para formacdo da forga de trabalho adequada, técnica e socialmente, ao modelo
hegemonizado de trabalho precarizado. As antigas qualifica¢gdes para o trabalho sao
substituidas pela ideia de competéncia, que tem como pardmetro a capacidade de
adaptacdo e o nivel de engajamento dos trabalhadores as transformacdes ocorridas no
interior da producéo capitalista. Em sentido estrito, trocou-se um conjunto de habilitagcdes
parciais e repetitivas por capacitagdes treinaveis de leitura e interpretacdo de dados ja
formalizados (BIHR, 2010). Eis o principio da formag&o por competéncias: dotar a forca
de trabalho de uma capacidade limitada de resolu¢do de problemas praticos, integrada a
I6gica da produtividade capitalista contemporéanea.
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Durante os anos de 1990 o conceito das “competéncias” foi introduzido no campo
educacional, apresentado como equivalendo ao préprio conhecimento escolar. De
tal maneira, passou a ser recomendado pelo FMI, Banco Mundial, UNESCO e demais
organismos internacionais, como modelo educacional a ser seguido pelos paises de
capitalismo periférico, a fim de alcangarem os patamares de desenvolvimento econémico
dos paises centrais da economia capitalista. E uma reelaboracéo do tecnicismo “[...] todavia
retirando o seu carater racionalista, para interpor uma caracteristica muito mais irracionalista
e condizente com as necessidades dos momentos de crise do capital [...]” (CARVALHO;
MARTINS, 2013). No Brasil, a nocédo de competéncia foi rapidamente incorporada aos
documentos oficiais, como descrevem Ramos e Magalhées (2022, p. 453):

A incorporacédo da nocdo de competéncias a educacéo brasileira inicia-se
institucionalmente com a aprovagao da Lei n° 9.394, de 20/12/1996, atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Rigorosamente, na
versdo original desta lei a palavra competéncia ainda nao carregava o sentido
pedagodgico que passou a adquirir especialmente a partir da aprovagao,
pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo (CNE/
CEB), das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), respectivamente
pelo Parecer n° 15 e Resolugdo n° 3, de 1998; e Parecer n° 16 e Resolugéo
n°® 4, de 1999.

O discurso da formacédo por competéncias tornou-se hegemdnico nos anos 2000,
figurando como conceito central ndo sé nos projetos pedagogicos escolares oficiais, mas
também na educacdo néo escolar, povoando o léxico dos educadores, no entendimento
equivocado de ser um modelo mais democratico de ensino e contraposto aos métodos
tradicionais (PRADO, 2009). Contudo, tornou-se um conceito lateral durante a aprovacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (BRASIL, 2015).
Retornou com acinte, de modo unilateral e unidimensional, nas reformas educacionais pos
golpe de 2016, o Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017a), a BNCC (BRASIL, 2017b) e a BNC-
Formacao (BRASIL, 2019).

Um dos aspectos inofuscaveis da Resolugdo CNE/CP N° 02 de 2019 (BRASIL,
2019) é o seu condicionamento a pedagogia das competéncias. No seu conjunto, a ideia
de competéncia substitui arbitrariamente os fundamentos epistemolégicos da formacéo
docente por um tipo ideolégico de capacitacéo profissional em servigco. Em outras palavras,
transforma a formacdo de professores em cursos eminentemente técnicos, cuja teoria
€ apenas apresentada para o ajustamento das condi¢cbes laborativas dos individuos na
constru¢do de modelos de resolugao de problemas circunstanciais e cotidianos. Juntamente
com os problemas ideolégicos que acercam o conceito de competéncia, podemos situar o
agravante, de sua inconstitucionalidade.

O modo como a Resolugéo n° 2 esta concebida, restringe a formacao de professores a
uma Unica concepg¢éao pedagobgica, formalizada na BNCC (2017) pela ideia de competéncia.
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Art. 2° A formacgéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC- Educacao Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

De tal modo, a formacéo de professores se encerra na execugdo de um conjunto de
competéncias e habilidades prescritas pela BNCC-Educacgéo Basica (2017), reformuladas
para um conjunto também prescritivo de comportamentos (“engajamento profissional”)
que deverao ser desenvolvidos nos licenciados como correspondentes as “competéncias
docentes”, enumeradas por uma tabela de competéncias gerais docentes e outra de
competéncias especificas, indicadas como anexo no paragrafo unico do artigo 3° (BRASIL,
2019).

Porém a Constituicéo, no seu artigo 206, estabelece que “o ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: [...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias e de concepgbes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino” (BRASIL, 1988).
Para Oyama (2009):

O preceito constitucional do artigo 206, inciso lll, significa que ndo cabe ao
Estado impor modelos, ideias Unicas e autoritarias a serem aplicadas no
processo de ensino-aprendizagem, nem editar concepgdes pedagdgicas,
mas construidas no cotidiano das atividades educativas, respeitando as
realidades regionais, as diferencas ideoldgicas, a autonomia das unidades
escolares e o0 contexto social da localidade, desde que os principios
constitucionais sejam respeitados (OYAMA, 2009, p. 152).

Mesmo que a referida Resolugdo apresente em seu Artigo 5° a transcricdo
literal do artigo 206 da Constituicéo, ela cerceia as possibilidades de formagéo docente
que nao estejam no enquadramento das competéncias e habilidades, condicionando as
escolhas didatico-metodolégicas a uma Unica concepgéo pedagogica. Entendemos que a
inconstitucionalidade da referida Resolugé@o consiste na restricdo da pluralidade de ideias
e de concepcgodes pedagogicas.

De outro lado, a liberdade de ensinar autoriza o professor a utilizar métodos,
metodologias, estratégias e instrumentos a sua escolha, dentre aqueles

legalmente e pedagogicamente autorizados e reconhecidos [...]. Neste
contexto, além das escolhas mais propriamente ligadas a didatica — tipo de
aula e de atividades, recursos tecnologicos, etc. —, esta também incluida a

liberdade de escolha de textos e obras, desde que contenham o conteudo a
ser ministrado e, no seu conjunto, permitam o acesso ao pluralismo de ideias
presentes no campo especifico do conhecimento, e que ndo contenham
material que endosse preconceitos e discriminagées (RODRIGUES;
MAROCCO, 2014, p. 224).
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Tanto a BNCC (BRASIL, 2017b), como a Resolugéo n° 2 (BRASIL, 2019) impdem a
padronizacdo do ensino por meio da prescricdo de competéncias e habilidades, sem levar
em consideracgéo as particularidades socioecondémicas e culturais da populacao brasileira,
menosprezando as especificidades dos processos de aprender e ensinar, impondo
unilateralmente a pedagogia das competéncias como Unica concepg¢éo educacional a ser
seguida. Com o prazo de implementagéo prorrogado até o final de 2023, a Resolugédo CNE/
CP n° 2, segue rejeitada amplamente pelo conjunto das entidades docentes, que pedem a
sua revogacao, entendendo que a mesma representa a ingeréncia ilegitima dos interesses
econdmicos privados sobre a educacgéo publica. A imposicdo de um modelo padronizado
de formacgéo docente, que contradiz os preceitos constitucionais da pluralidade de ideias e
concepgdes pedagobgicas, assinala, pois, a necessidade de sua revogacgao.

CONSIDI;RA(;()ES FINAIS: A PEDAGOGIA PROGRESSISTA E~AS
INSURGENCIAS NO CAMPO DA PEDAGOGIA E DA EDUCACAO

Diante das possibilidades de dialogo que se abrem, a partir da eleicédo de 2022,
torna-se urgente pensar a educacdo em perspectiva sociotransformadora, amparada
nas pedagogias de raizes critico-sociais, cujos objetivos e fundamentos reverberem o
processo de emancipagdo dos sujeitos. As concepgdes pedagogicas de cunho mais
insurgentes denotam capacidades mais aprofundadas e menos superficiais na elaboracao
do conhecimento que se deseja (NUNES, 2003). As ideias apresentadas por Paulo Freire
(1921-1997) em suas obras sdo um exemplo de pedagogia insurgente que se processa na
paciéncia pedagogica, na compreensao e respeito ao animador e ao animado e no trato
amoroso, mas de rigorosidade cientifica que atravessam as relacdes entre os homens e
mulheres em sua mundalidade. O trabalho educativo e educacional pautado na delicadeza
€ uma prioridade, como indicou o professor Roberto Leher da UFRJ, na conferéncia de
encerramento do XXI ENDIPE/2022.

Retomar estas tematicas no ambito dos cursos de formacgéo de professores € uma
urgéncia; ao mesmo tempo reorganizar a formagao permanente entre professores que, ja
em servigo, precisam rever suas praticas e os fundamentos que ancoram sua praxis. Um
olhar mais apurado sobre os devaneios que assolam os professores respaldados no senso
comum é imprescindivel. Urge recusar a fragmentacao entre pensar e fazer, processo este,
em andamento desde a década de 1990, nas escolas particulares e escolas publicas da
educacgao basica. E, no ensino superior pensar a relacdo entre a educacdo presencial
x educagdo a distancia. Aqui, politicas educacionais como FIES e PROUNI evidenciam
a fragilizacdo do sistema publico em favor do sistema empresarial da educacéo; esta
distorcéo deve ser enfrentada para além do institucional chegando a toda a juventude, na
assisténcia estudantil nas universidades publicas.

Para os cursos de formacgéo de professores localizados nas Instituicbes de Ensino
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Superior, publicas e laicas, é imprescindivel revisitar o pensamento de Anisio Teixeira
(1900-1971). Sobre as Universidades da América-Latina e as fun¢des da Universidade,
Anisio chama a atencdo sobre a autonomia das instituicbes; o aprimoramento na
formacéo profissional dos académicos; o alargamento da capacidade mental humana; o
desenvolvimento do saber sécio-historico e antropologico; a transformacgéo e apropriagéo
cultural entre os homens.

Portanto, nossos cursos de formacéo de professores e de Pedagogos podem ir além
dos conteudos cientificos, promovendo ndo somente “a expressao do saber abstrato e
sistematizado e como tal universalizado, mas a expressao concreta da cultura da sociedade
em que estiver inserida” (TEIXEIRA,1964). Dai a atencao sobre o senso comum no qual
vamos nos inserindo como cultura coletiva, o qual demanda atencéo e subversao, ndo mais
submissé@o ou acomodagéo.
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