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11 INTRODUGAO

E bastante interessante notarmos
que, quando se fala sobre escolha
profissional, daquilo que se almeja ser
profissionalmente, nos vem a ideia de
vocagdo, concepg¢ao herdada da visdo
cristd em nossa sociedade. A palavra
vocacdo deriva do latim vocare que
significa chamado, escolha, sendo assim a
inclinacdo para uma determinada profisséo
teria como base esse chamado “interior”,
algo que ultrapassaria a nog¢éo de op¢ao,
ja que seria algo pré-determinado e nossa
Unica opgéao seria seguir.

Tal ideia também se faz bastante
presente quando se busca refletir sobre
as motivacdes da escolha da carreira
docente, onde a conotagdo de vocacgao,
de sacerdocio, ainda é encontrada, o
que reflete numa visdo de profissédo “sem
interesses materiais, como a remuneragao
digna, carga horaria, condicbes de
trabalho, formagédo” (ALVES, 2006, p. 9),
ressaltando, como diz Freire, “a vocacéo

como forca misteriosa que explica a quase
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devocao com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade
dos salérios. (...) mas cumpre, como pode, o seu dever” (1996, p. 161). Gongalves (1999),
em caminho diverso, aponta a vocagcdo ndo como algo subjetivo, mas sim dependente
da construgdo de um imaginario pessoal e social sobre docéncia, onde, dessa forma, a
escolha por ser professor seria algo construido no percurso de vida.

Isso se torna mais acentuado, quando analisamos a docéncia no ensino superior,
onde os profissionais do ensino nesse espaco, ja contam com um tempo formativo maior,
passaram pela experiéncia de escolher uma area de estudo para se profissionalizarem,
sendo que em algumas situagbes esta escolha inicial ndo abarcava o ensino. Nos
deparamos assim com casos onde a indagac¢do pelo motivo de querer ser professor
reaparece, ja que nessas situagdes onde a formacéao inicial dos docentes universitarios é
feita em bacharelado, e ndo em uma licenciatura, suas preparacdes foram baseadas nos
saberes da pesquisa e ndo nos saberes préprios da docéncia (CARRENO et al., 2010).

Nesse sentido, para Vaz Filho a “docéncia na Educagao Superior € uma escolha que
articula diferentes possibilidades, porém, que exige a busca pela formacao pedagobgica,
que é a base de conhecimentos fundamentados na relagé@o teérica e préatica sobre a da
profissao docente.” (2019, p. 5-6).

A vista disso, conseguimos perceber a constancia e a necessidade do debate
do que tange a escolha pela docéncia, aqui ressaltando especificamente a docéncia no
Ensino Superior, almejando trazer uma reflexdo sobre quais as motivacbes que fazem
parte desta decisdo, como se constroi essa ideia pessoal do “eu professor”. Nesse sentido,
o presente trabalho tem como objetivo buscar identificar e entender as motivacdes da
escolha da carreira docente por professores cuja area de formagéo inicial estava fora do
campo educacional. Para isso, foi conduzida uma pesquisa com 3 docentes da Faculdade
de Filosofia Dom Aureliano Matos FAFIDAM/UECE, onde a partir da narragdo de suas
historias de vida e formacao, procurou-se refletir sobre como a decisdo de atuar nessa area
profissional esta diretamente ligada as suas trajetérias pessoais.

Assim, procuramos analisar o “ser” e “vir a ser” docente, numa constante producéo
de si mesmo, onde o sujeito, a partir de suas atividades particulares, apropriacdo de
conhecimentos e saberes, percursos e caminhos que lhe séo pessoais e redes de relagbes
tecidas em diversos contextos, vai se constituindo professor (ISAIA, 2005). A partir disso,
ambicionamos que esse trabalho busque dar uma contribuicdo para a discussdo sobre
a formacgéo da professoralidade, do ser professor e de como tal identidade é construida
a partir de um processo que envolve suas motivagdes pessoais e o contexto em que se
encontra inserido, algo interior e exterior, onde cada pessoal constréi a sua maneira o ser
docente.
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METODOLOGIA

Para embasamento teo6rico desse trabalho, foi utilizada revisdo bibliogréafica de
alguns teodricos e autores como Isaia (2005), Silva et al. (2007), Josso (2004), Carrefio
(2010), Larrosa (2002), entre outros, onde a podemos classificar como de cunho qualitativo,
ja que “responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado e trabalha com um universo de mdltiplos significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes.” (MINAYO, 1994, p. 57).

Ademais, essa pesquisa foi realizada com 3 docentes da Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos - FAFIDAM, selecionados pelo critério de terem sua formacao inicial
(graduacao), em um curso de bacharelado, cuja profissdo estivesse fora da area de ensino.
Os docentes selecionados para a pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido onde declaram sua aceitagdo em colaborar com essa pesquisa. Nesse sentido,
temos que

O processo de consentimento livre e esclarecido tem por objetivo permitir
que a pessoa que esta sendo convidada a participar de um projeto de
pesquisa compreenda os procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios
e direitos envolvidos, visando permitir uma decis&o autbnoma. A obtencao
de consentimento livre e esclarecido é um dever moral do pesquisador, é
a manifestacdo do respeito as pessoas envolvidas no projeto. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido documenta a autorizacdo do sujeito da
pesquisa e permite que as informagdes basicas possam ser mantidas para
leitura posterior. (GOLDIM et al., 20083, p. 372).

Nesse termo, se constava ainformacgao de que, para obtengéo dos dados necessarios,
seriam realizadas entrevistas narrativas com cada participante, onde tais entrevistas teriam
seus audios gravados para posterior transcricéo e analise. A escolha desse tipo de entrevista
ndo se deu por acaso, mas sim porque foi visto que essa modalidade conseguiria dar
uma liberdade maior para que os entrevistados pudessem expor suas vivéncias e trajetos,
elementos-chave para esse trabalho. Sobre essa abordagem, Bauer e Gaskell nos dizem:

Ela é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista
narrativa € motivada por uma critica do esquema pergunta-resposta da
maioria das entrevistas. No modo pergunta-resposta, o entrevistador esta
impondo estruturas em um sentido de triplice: a) selecionando o tema e os
tépicos; b) ordenamento as perguntas; c) verbalizando as perguntas com sua
prépria linguagem. (2008, p. 95)

No que se refere ao seu esquema de narragao, eles continuam:

O esquema de narracdo substitui o esquema pergunta-resposta que
define a maioria das situac6es de entrevista. O pressuposto subjacente
€ que a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas histérias onde o
informante esta usando sua prépria linguagem espontanea na narragdo dos
acontecimentos. (Idem, p. 95-96)
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Dessa forma, a entrevista foi organizada para que seu carater livre, sem esquemas
fechados em perguntas ja pré-concebidas, fosse acentuado, onde mesmo havendo algum
questionamento aos entrevistados, foram para maiores esclarecimentos de alguma
informacado que eles prestaram, ou maior aprofundamento em alguma questdo tocada.
Assim, a entrevista partiu de uma provocacgao a respeito do tema “Escolha da docéncia
por professores universitarios com area de formacéo inicial fora do campo educacional”,
onde os docentes foram estimulados a desenvolverem suas falas a partir da narrativa de
suas préprias histérias, vivéncias, opinides e experiéncias, sem de nenhuma forma serem
constrangidos.

E nesse sentido que optamos por trabalhar utilizando a metodologia de Historia de
Vida, método de pesquisa no qual “o pesquisador escuta, por meio de varias entrevistas
nao diretivas, gravadas ou néo, o relato da histéria de vida de alguém que a ele se conta.
” (NOGUEIRA et al., 2017, p. 468). Com isso, queriamos que as histérias contadas fossem
a base para construcdo desse trabalho, reconhecendo que aqueles que participaram como
entrevistados ndo eram meros objetos que nos deram informacdes, mas também co-
autores, participantes ativos e produtores de conhecimento (NOGUEIRA et al., 2017). Suas
historias ndo sdo meros relatos do passado, de tempos que ja se foram, mas um chéao a
ser tocado com pés descalcos, terra fecunda capaz de produzir frutos de novas reflexées
e interpretagdes tanto de quem fala, quanto de quem escuta. Como bem nos diz Bosi, a
historia narrada “néo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta como coisa, mas
existe para transformar a cidade onde ela floresceu.” (2003, p. 69).

Assim, tais relatos foram posteriormente analisados, interseccionados entre si e
com trabalhos de alguns tedricos e autores versados nessa tematica, no intuito de, a partir
dessas narrativas, tentar compreender como que a escolha da carreira docente pode ser
construida, ja que a Historia de Vida “revela que por mais individual que seja uma histéria,
ela é sempre, ainda, coletiva, mostrando também o quéo genérica é a trajetoria do ser
humano.” (SILVA; et al., p. 34).

A andlise desses relatos também permitiu identificar alguns fatores que parecem
ser comuns na construcdo da escolha pela carreira docente. Dentre eles, destacam-se
a influéncia de professores e educadores que marcaram positivamente a vida desses
sujeitos, a busca por uma profissé@o que permitisse ajudar a sociedade e a possibilidade
de transmitir conhecimentos e valores. Além disso, muitos dos entrevistados destacaram
a importancia de uma formacao inicial solida e de oportunidades de formacao continuada
ao longo da carreira docente. Esses resultados apontam para a complexidade do processo
de escolha pela carreira docente e para a necessidade de investimentos e politicas que
valorizem e fortalecam essa profissdo tédo importante para a sociedade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs as entrevistas ocorrerem, os audios gravados foram transcritos e aqui
analisaremos os relatos para buscar identificar os fatores e motivacbes da escolha
da carreira docente por parte desses professores. Usualmente, para manter o sigilo
sobre as identidades dos entrevistados, costuma-se nomea-los como “Professor 1,2
e 3”7, “Entrevistado 1,2 e 3”, ou qualquer outra forma que impec¢a o reconhecimento dos
participantes.

Em nosso estudo utilizamos algo diverso, partindo do fato de que para a execugao
das entrevistas foi necessario um certo vinculo de confianga, de humano para humano, ja
que como Ferraroti (1990) destaca, “ndo contamos nossa vida a um gravador e sim a uma
outra consciéncia” (p. 81). Isso implica no fato de que a relagcéo entrevistador-entrevistado
é passada e rodeada de subjetividade, assim sendo acreditamos que tal subjetividade,
tal vida, estaria sendo desvalorizada se simplesmente taxassemos as pessoas envolvidas
nessa pesquisa como “individuos numerados”, mesmo com a justificativa da preservacao
de sigilo. Para resolver essa questdo, decidimos escolher 3 termos da lingua yoruba'
que conseguem de alguma forma contemplar um pouco daquilo que essas pessoas sao.
N&o abarcam toda sua singularidade, mas permitem que sejam representados mais
humanamente, desta forma, os chamaremos respectivamente, pelos nomes de Jalumi, que
significa “mergulhar na agua”, Afokanse que significa “pessoa atenta ao que faz” e Gbonju
que significa “pessoa sébia que tem sensibilidade” (BENISTE, 2011).

Assim, procuramos expor os relatos das trajetorias de vida e formacgéo de cada um
e posteriormente, propor uma reflexao a respeito:

A primeira pessoal entrevistada, Jalumi, conta inicialmente que esse método de
entrevista para ela “tem a caracteristica de mexer mesmo com a nossa histéria, nossa vida,
nossos guardados”. Ao ir contanto sua vivéncia, ela diz que comecgou a ser professora aos
5 anos quando sua irma nasceu, ja que sua mae, para cuidar desta filha mais nova, pediu
a sua irma professora que levasse Jalumi para a escola, numa instituicdo da comunidade.
Continuando, ela conta admirar essa tia professora, e que esse periodo que ia com ela
para escola, periodo bem recordado, era como uma festa, onde na sala ajudava sua tia,
imitando-a, brincando de ser professora € mesmo n&o sabendo no inicio ler, ficava olhando
as ilustracdes do livro.

Ela conta no momento da entrevista que conseguia até rememorar a imagem dela
indo para escola segurando na méao da tia, com a lancheira e o caderno. Ap6s esse periodo,
quando foi para a escola exclusivamente como aluna, foi para a etapa de Alfabetizagéo,

mas nesse momento ja se encontrava alfabetizada, fato que ocorreu durante o periodo

1 Alingua Yoruba é um idioma africano falado principalmente pelos povos Yorubé, que séo originarios de paises como
Nigéria, Benin e Togo. E uma das linguas africanas mais estudadas e faladas no mundo. Com a chegada dos europeus
e a colonizagédo da Africa, a lingua Yoruba foi difundida em outros paises, e atualmente é falada em diferentes partes do
mundo, principalmente em comunidades da didspora africana, como no Brasil e em Trinidad e Tobago.
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que ajudava sua tia, sendo assim um momento lembrado de bastante alegria, ja que ela
era uma 6tima aluna sempre elogiada. Na etapa do 1° ano ela ja ndo queria mais estudar,
pois achava o ensino muito chato, a professora falava sempre as mesmas coisas que ela ja
sabia. Ap6s uma avaliacéo da escola ela entdo é encaminhada para a série seguinte, onde
conheceu uma professora, que se tornou uma grande referéncia do ser professor para
ela, onde até hoje lhe chama com nome carinhoso de “tia”. Assim, ela vai contando que
esses anos iniciais na escola foram marcados por muita afetividade, gostava de estudar,
era apaixonada por leitura, onde em sua casa era muito incentivada a ler pela méae, que
sempre comprava livros para ela, admirava seus professores, coisas que em suas palavras
“colaram” nela, ajudaram a modelar sua personalidade.

Em sua adolescéncia ela conta que “foi muito conturbada, eu era muito desligada” e
ndo ajudava o fato da escola né&o contribuir na preparagéo da escolha de uma profissao e
sim s6 para terminar os estudos. Mas na época do vestibular, motivada por familiares que
tinham contato com o ambiente académico, ela comeca a cursar Licenciatura em Musica
(j& que tinha feito curso de violao) e Bacharelado em Psicologia (motivada por uma amiga).

Sobre esse momento ela afirma que:

Eu néo sabia o que queria, mas vendo o objetivo da entrevista, eu fico
pensando: eu tinha uma relagdo muito forte com essa coisa do ser professor,
do estudar. Hoje eu digo que para mim ser professora, 0 meu trabalho é uma
das coisas que mais gosto de fazer, 0 meu trabalho é estudar, dar aula é o
momento onde o estudar esta em ebulicdo, mas naguele momento eu nao
sabia que queria ser professora.

Até um certo periodo conseguiu conciliar os dois cursos, mas em determinado
momento optou e concluiu o bacharelado em Psicologia, curso pelo qual ja tinha se
encantado. Quando se graduou, achava que trabalharia na clinica, mas ainda se encontrava
desorientada, até que uma professora sugeriu que ela fizesse um mestrado, que abriria a
possibilidade para a docéncia, mesmo ela na época néo atrelando uma coisa a outra, pois
queria um mestrado em psicologia, 0 que ndo pode fazer, visto que s6 havia mestrado
em educacdo. Apos um tempo de estudo, fez a selegdo e passou para o mestrado, ficou
trabalhando numa creche-escola até o momento que comecgou a receber a bolsa, o que a
fez ficar concentrada apenas nos estudos.

Terminando o mestrado, momento que “ja entendia, ja estava mais centrada”, entao
ja tinha mais clareza daquilo que pretendia fazer profissionalmente, entdo comecou a atuar
na clinica, pois precisava trabalhar. Continuou atendendo exclusivamente no consultério
até o momento em que motivada por uma amiga, foi ser professora universitaria em uma
faculdade particular, o que a fez ter que ir conciliando as duas atuagdes: clinica e docéncia.
Uma grande alegria que teve como professora nessa instituicéo, foi ter como colegas de
profisséo professores que eram suas referéncias e até alguns que foram professores dela

em seu tempo de aluna universitaria. Assim, enquanto ia atuando nessas duas areas, e
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pensando em concursos que poderiam aparecer, foi fazer doutorado (apos trés selegdes),
onde apos concluir ficou aguardando tais concursos, onde diz que “mesmo nao fazendo a
carreira docente na universidade publica, eu tinha o sonho de ser professora da universidade
publica”, como eram os seus professores de referéncia.

Em 2012 surgiu a oportunidade de tentar concurso publico em trés universidades,
onde veio a ser aprovada para a FAFIDAM, momento que saiu da clinica e se dedicou a
docéncia. Em seu relato entéo reflete que sua escolha pela docéncia foi uma consequéncia
pelo gosto em estudar, ja que para ela fazer pesquisa, extensdo e dar aula esta atrelado
ao estudo. Também fala que a partir de sua histéria de vida, os professores que teve
contribuiram muito em sua escolha pela docéncia, e emocionada fala que “vocé nao ensina
contetdo, vocé ensina vocé mesmo, sua vida é referéncia, pois ser professor € para mim
aquela pessoa que acende uma luz.”. Finalizando, ela retoma mais uma vez o gosto pelos
estudos, pela leitura como um grande fator de motivagdo em sua caminhada, onde estudar
dentro da profissdo docente “é o legal, é o gostoso”.

Afokanse comecou seu relato falando um pouco sobre suas formacdes académica e
ndo académicas, onde tem bacharelado em Desenho Industrial, graduacédo em Pedagogia,
Mestrado em Psicologia com énfase em interfaces graficas, especializagdo em Educacao
a Distancia e Doutorado em Educac&o, onde nesse doutorado procurou se investigar
enquanto pesquisadora e professora no desafio de investigar suas matrizes pedagoégicas.

ApOs essa apresentacao inicial, conta que sempre teve uma dificuldade em falar em
publico e nunca se imaginou professora, lembrando que no momento em sua vida que foi
escolher o curso de graduacéo, a area de licenciatura nunca lhe interessou. Mas, quando
estava cursando o mestrado, durante os estagios em docéncia, se deparou com o “desafio
de ser professora” considerando a experiéncia como “a pior coisa da minha vida, sofri
que s0”. Nisso ela reflete que durante 0 mestrado nédo se fazia uma reflexdo sobre o que
era a docéncia, apenas assumiam esse papel porque era algo obrigatorio, tinham que ser
professores que reproduziam os modelos de docéncia que tinham tido, aquele professor
que sb transmite contelido e passava prova para avaliar. Afokanse diz entdo que esse
modelo néo fazia sentido para ela, mas néo sabia ser diferente ou até mesmo se podia ser
diferente, ja que o modelo de professor que ela tinha era o tradicional, o que a fez sofrer
muito na docéncia durante o estagio.

Ap6s o mestrado, ela resolve fazer uma especializacdo em EaD, &rea que teve
contato no mestrado e que lhe interessou, recebe uma proposta de ser professora a
distancia em um curso, ficando com as disciplinas relacionadas a essa tematica, e também
para ser professora em um curso de matematica presencial, nas tematicas de tecnologias e
Educacéo a Distancia. Especificamente nessa docéncia na EaD ela percebeu que a “coisa”
poderia ser diferente, gostou da experiéncia, diferente dos estagios que teve, onde desta
vez se sentiu bem sendo professora. Nessa época comecgou a fazer parte de um grupo
de pesquisa de uma professora, estudando sobre Complexidade, Transdisciplinaridade,
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topicos que fizeram sentido para ela ja que “inclui a histéria de vida, nos inclui”.

E com esse sentimento que ela vai cursar um doutorado, inquieta para investigar
suas matrizes pedagogicas e buscando “ser outro tipo de docente, que faga sentido com
aquilo que eu acredito”. Junto a isso também teve que fazer uma transicéo profissional,
saindo da area do bacharelado, e viu que gostava do contexto da universidade, da
pesquisa, se sentir criando, coisa que ndo sentiu trabalhando numa editora de livros que via
“sempre 0 mais do mesmo”. Assim, se vé na universidade, que em suas palavras € o “lugar
onde quero estar, onde quero de fato desenvolver meu trabalho, minhas pesquisas, onde
tenho contato com gente, adoro participar de evento, me sentir aprendendo”, ndo queria
um ambiente de escritério, bater ponto. Nesse sentido, buscou ir tomando os caminhos que
Ihe conduzissem a ser professora universitaria, que enxerga como “aquilo que fazia sentido
para mim”, ja que apesar da dificuldade de falar em publico, que vai diminuindo, gostar de
“estar em contato com os alunos e poder experimentar outras metodologias, além da aula
expositiva, como os projetos de aprendizagem, a extensdo e a pesquisa como principio
educativo”. Falando sobre a experiéncia no doutorado, ela diz que a participagdo em um
projeto de extensdo com uma amiga professora, a fez perceber a docéncia como algo que
podia ser diferente, néo era algo imutavel, que podia trazer o corpo e o ser humano inteiro
para dentro da educacgdo, podendo assim ressignificar o que é ser docente, a partir da
“expressao genuina do meu ser”. Finalizando, emocionada, ela fala que refletindo sobre
sua histéria de vida e formacao, ela vislumbra a possibilidade de uma docéncia expressada
a partir de,

suas experiéncias, de poder trazer outros estudos que nao sejam soO
relacionados a area de tecnologias, mas eu posso trazer meu ser, meu Corpo,
meu movimento, e como professora que forma professores, de criar tempos e
espacos para que os estudantes possam se expressar, trazer suas perguntas,
tirar suas duvidas e colocarem a sua palavra, seus estudos, sua histéria, sua
experiéncia, eu acredito muito nisso, o sujeito dentro do processo de conhecer
com toda sua inteireza, histérias, demandas e necessidades.

Para ela é vital estar presente, inteira, confiando na palavra encarnada em nos,
repleta de emocao, de experiéncia, numa expressao genuina.

Gboénju iniciou seu relato situando o momento em que comecou a cursar O
bacharelado em Ciéncias Biolégicas, onde durante sua formacdo a sua intencdo era
posteriormente cursar um mestrado e continuar na area da pesquisa. Mas, no final do
bacharelado, ele participou de um curso de extenséo chamado “Formacéo de Professores
das séries iniciais”, e durante a formacao percebeu que se identificou bastante com a area
de formagao de professores. Assim, com esse interesse despertado, alguns professores
0 avisam sobre a importancia de cursar uma licenciatura, ja que estava terminando sua
graduacdo. Entédo, concluiu seu curso e iniciou uma formacdo também em Ciéncias
Biologicas, mas dessa vez como licenciatura, conseguiu uma bolsa de aperfeicoamento

pela CAPES, e durante esse periodo comecou a se preparar para o mestrado. Apos, ele
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conta que ingressou no Mestrado de Desenvolvimento em Meio Ambiente, onde durante
esse periodo concluiu a licenciatura e ja comecou a fazer concursos para a area de ensino.
No final do mestrado comega a docéncia no ensino basico, com turmas das séries finais,
trabalhando em dois municipios. Ao terminar o mestrado, surgiu a oportunidade de prestar
concurso para professor substituto numa Instituto Federal, momento que ao ser aprovado,
fica conciliando a docéncia no Ensino Médio no instituto e nas séries finais na escola de
uma das cidades. A partir disso, Gbonju conta que comecgou a vislumbrar a sua trajetéria
e percebeu ter condi¢cbes de tentar algo melhor, ja que estavam surgindo concursos para
universidades estaduais. Prestou concurso entao para trés universidades, sendo aprovado
na UECE e na UEPB, sendo que nesse periodo ainda trabalhava nas duas institui¢gdes, “em
uma correria total”, havia casado, tinha uma filha e buscava melhores condicdes de vida
e trabalho. Como a UECE foi a primeira a convocar, ele logo veio assumir em 2003 sua
vaga, onde aqui reflete que a “pds-graduagéo abre novos horizontes, novas portas” para
os professores. Continuando, também afirma que, como a area em que iria lecionar na
universidade era o Ensino de Ciéncias, a pratica de ensino, acredita que suas experiéncias
anteriores como professor na Educacao Basica o ajudaram bastante a acompanhar seus
alunos em seus estagios, pois percebe a grande dificuldade em encaminhar e acompanhar
esses alunos nas escolas.

No momento em que busca mais uma vez falar sobre sua formagéo inicial na
graduacao, Gbénju fala que até ter tido contato com o referido curso de extensédo, nao
havia em nenhum momento cogitado a ideia de escolher a docéncia, 0 magistério como
carreira, estava focando em permanecer na pesquisa, fazer concursos para instituicbes
ambientais. Depois do curso de extensdo & que ele comecou a se envolver em outros
projetos motivados por alguns amigos professores, que foram o despertando para a area
de ensino. Em sua reflexdo sobre o ser professor, ele acrescenta que &

no decorrer da formagédo que vai se percebendo que ha condicdes, pois, a
profisséo ela é treinada, exercida, ndo existe essa questdo de ter vocacao,
pode ter aptiddes, mas toda profissdo tem que ser treinada, com muita luta e
aprofundamento, envolvendo teoria e pratica para o profissional adquirir sua
identidade

Outro ponto colocado por ele é que algo que facilitou sair da pesquisa e ir para o
ensino, foram os estimulos de seus professores que a motivava sempre, onde percebeu
esses estimulos como “um delineador do saber docente, que aquele ali era o caminho”.
Por fim, entende e coloca que suas primeiras experiéncias na docéncia foram altamente
construtivas, pois entende que a formagéo é “lapidada no chao da escola, ou seja, a gente
vai aprender o significado e essa constru¢do da identidade docente no dia a dia da sala de
aula”.

Por fim, conta que comegou a se perceber professor no cotidiano das escolas

onde lecionava, quando “caiu a ficha sobre o que era a profissdo docente”, vivenciando os
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planejamentos individuais e com colegas, a dindmica, o metabolismo da escola, sendo que
foi nesses momentos que percebeu que estava fazendo parte da formacdo que acontece
no dia a dia, convivendo e contornando as dificuldades de maneira coletiva. Foi ai que
viu a importancia da formacao docente, e quis que essa formacédo se consolidasse na em
sua caminhada, pois acreditava que quando se abraca essa profissdo, se percebe que
ela é tao desvalorizada pela sociedade, mas é dela que se tira o sustento e que em seu
exercicio que nos vemos nos rostos, nos olhares dos alunos, aquele crescimento gradativo,
se tornando um cidadéo critico, nos fazendo se apaixonar pela docéncia.

Escolha da docéncia dentro das histérias de vida: possiveis interseccées

Nessa secdo em especifico, eu Jodo Paulo de Sena Brito, resolvi fazer uso da
primeira pessoa para trazer minhas consideracdes enquanto autor, a respeito daquilo que
entrei em contato durante essa pesquisa que busquei entrecruzar com os referenciais
teoricos utilizados. Tal decisdo ndo vem por acaso ou seria fruto de manifestacdo de um
“ego”, mas concordando com Scherre (2015), percebo que “ao dialogar com os saberes
tedricos dos outros autores” devo também “falar, escrever, reflexionar desde mim, desde
minha esséncia, desde minha vida, desde minhas experiéncias, utilizando-me da narrativa
e da primeira pessoa para me expressar e construir.” (SCHERRE, 2015, p. 14).

Optando por tal forma, entendo que tal escolha é deixar de lado por um momento a
tradicional linguagem académica, onde “funciona uma espécie de linguagem de ninguém,
uma lingua neutra e neutralizada, da qual apagou-se qualquer marca subjetiva.” (LARROSA,
2006, p. 47), permitindo que um “eu” pessoal, subjetivo, possa se manifestar e falar, se fazer
presente de maneira viva. Com isso também trago minha experiéncia nessa pesquisa, a
visdo “do lado de ca”, ndo ambicionando de maneira nenhuma que ela abarque o todo, a
verdade, mas seja uma mais uma das vozes presente nessa discussao. Experiéncia aqui
€ entendida a partir de Larrosa, que a define como que me toca de maneira muito pessoal,
€ Unica, individual, a forma como aqui escrevo seria essencialmente diferente se outra
pessoa escrevesse, ndo seria melhor ou pior, mas diferente. Aqui quero fazer eco ao que
Scherre (2015) diz ao citar Larrosa (2006)2 sobre dar voz e lugar a essas experiéncias
singulares:

Para ele, a linguagem da experiéncia “elabora a reflexdo de cada um sobre
si mesmo desde o ponto de vista da paixédo [...]. A paixdo é sempre do
singular, porque ela mesma néo é outra coisa do que a afeicéo pelo singular.
Na experiéncia, entdo, o real se apresenta para nés em sua singularidade”.
Comenta que, sendo assim, a experiéncia nos singulariza, pois nela também
somos singulares e Unicos. Por fim, me convida a conversar, a desenvolver
essa lingua em que “falar e escutar, ler e escrever, seja uma experiéncia.

2 Entendo que a utilizacdo de apud deve ser evitada nos textos académicos caso seja possivel obter a fonte na obra
original. Aqui decidi pela utilizagcdo ao perceber que, no texto original de Scherre (2015), ela e Larrosa (2006) conversam
de maneira tdo “intima”, profunda e certa forma “conjunta”, que, para mim, seria injusto separa-los para uma melhor
adequacao académica desse texto.
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Singular e singularizadora, plural e pluralizadora, ativa, mas também
passional, na qual algo nos passe, incerta [...]". (LARROSA, 2006, p. 53 apud
SCHERRE, 2015, p.155)

N&o posso negar o desafio que foi entrar em contato com essas vidas, com essas
histérias, trajetérias alheias que me senti convidado para acompanhar, corpos tornados
palavras, onde essas palavras “produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam
como potentes mecanismos de subjetivacdo.” (LARROSA, 2002, p. 21). Experiéncias
vividas, relatadas, ressignificadas, que vieram a tona, pularam da memoria e se fazem
presente para serem refletidas, onde, nas palavras de Josso (2004) “a reflexdo sobre
as proprias experiéncias é, de certa maneira, contar a si mesmo a propria historia, suas
qualidades pessoais e socioculturais, viabilizando a construcdo de um projeto de si auto-
orientado.” (2004, p. 49).

A cada nova histéria, me sentia desafiado a encontrar uma forma de me conectar
com a experiéncia do outro, a respeitando como elas eram e procurando néo as julgar
ou compara-las, onde ao final de cada conversa, eu trazia em mim uma sensacgéo de
realizacdo, de ter aprendido algo novo sobre o outro e até sobre mim mesmo. Cada historia
escutada me aproximava cada vez mais da beleza da diversidade humana, contemplada
em cada vivéncia Unica e particular, em cada experiéncia, em cada beco que cada vida fez
questdo de atravessar. Aqui gostaria de colocar as palavras de Evaristo (2016), que vejo
que muito me representam na producado desse trabalho: “Das historias, eu ndo sei dizer
qual é mais. Como uma laboriosa aranha, tento tecer essa diversidade de fio