ENSINO E DOCENCIA



CAPITULO 1

ENSINO E DOCENCIA: UMA REFLEXAO SOBRE
A EDUCACAO A DISTANCIA DO CURSO DE
HISTORIA DA FAFIDAM — UECE

Murilo Oliveira de Carvalho

Mestrando do Mestrado Académico
Intercampi em Educacéo e Ensino (MAIE)
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (FAFIDAM)da Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Graduado
em Licenciatura Plena em Histéria pela
(FAFIDAM/UECE).

Melquisedeque Sales de Araujo

Graduado em Licenciatura Plena em
Geografia pela Universidade Estadual do
Piaui — UESPI.

Francisca Melicia Almeida Coelho
Graduada em Licenciatura plena em
Geografia pela Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos- UECE/FAFIDAM,
Especialista em Gestdo Ambiental pelo
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncias e
Tecnologia do Ceara - IFCE.

Raimunda Nonata Sousa da Rocha
Graduada em Licenciatura plena em
Pedagogia pela Universidade Federal do
Ceara — UECE. Graduada em Histéria
pela Universidade do Vale Acaraud. Pés-
Graduacao em Educacéo Popular pela
Fundagéo Fiocruz.

Antonio Francisco Fernandes dos
Santos

Graduado em Pedagogia Licenciatura
Plena, pela Universidade Estadual do
Ceara UECE/FAFIDAM. Limoeiro do
Norte.

Data de aceite: 01/09/2023

INTRODUCAO
Oliven (2002)

termos de sua origem e caracteristicas,

afirma que, em

no contexto do Brasil, o desenvolvimento
do sistema de ensino superior brasileiro
pode ser considerado um caso atipico.
Desde o século 16, os espanhois possuem
universidades de instituicdes religiosas
proprias em suas possessdes na América,
que foram aprovadas pelo Papa Supremo
por meio da Bula Papal. Por outro lado,
a colonia brasileira nado estabeleceu
instituicbes de ensino superior em seu
territorio até o inicio do século 19, ou seja,
quase trés séculos depois que nas outras
partes da América. Desde entéo, o ensino
superior passou por diversas modificagoes,
altos e baixos, progressos e retrocessos.
Um marco atual importante
na histéria da educagdo superior é o
crescimento do acesso dos mais pobres
a universidade. Esse
no Governo Lula (2002-2010), o qual
implantou programas como o Programa
Universidade Para Todos (PROUNI) e o

fato comecou
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Sistema de Selecao Unificada (SISU) que, através da nota do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), possibilita aos menos favorecidos o acesso a universidade.

Junto a esses avangos surgiram e ganharam forga os cursos de EAD (Educacéo a
Distancia), cursos esses que podem ser semipresenciais ou totalmente a distancia e que
prometem formar esses alunos tdo bem quanto os cursos presenciais, com aulas gravadas
ou ao vivo, com a disponibilizagdo por meio digital do material didatico e com o auxilio
de tutores, que tiram dividas e auxiliam nos trabalhos diversos. Apesar de serem mais
presentes em faculdades privadas, também ja existem nas faculdades publicas, no entanto
ainda ha davidas quanto a eficacia do ensino e da aprendizagem dos alunos desses cursos.

Nessa perspectiva, o presente paper tem por objetivo refletir sobre a eficacia das
aulas online, por meio da reflexdo sobre as experiéncias das professoras da EAD do
curso de Historia da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos — FAFIDAM. Para isso,
utilizaremos a bibliografia sobre o tema da educacéo a distancia e questionarios aplicados
as professoras do curso, relatando suas vivéncias e seus posicionamentos a respeito do
tema, além dos desafios, dos defeitos e das limitagbes da EAD de Historia, pois elas séo
ou foram professoras do ensino presencial.

CONHECENDO O CURSO EAD DE HISTORIA DA FAFIDAM — UECE

Segundo o PCL do curso de Histéria EAD da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), resumidamente, a historia do Ensino a Distancia no Brasil comeca no inicio do
século XX, com a utilizacao de material impresso, como nos Estados Unidos, depois pelo
uso do radio e posteriormente pelo acréscimo, aos poucos, das tecnologias da televisao
e do telefone. Na década de 1990 chega o suporte da tecnologia digital no pais e, através
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, essa tecnologia é normalizada no Brasil,
sendo criadas — pelo Governo Federal — condi¢gbes para seu desenvolvimento, capacitacao
para criacdo de material etc. Entre 1994 e 2009 ocorrem avancgos, como estabelece a
base legal que orienta essa modalidade de ensino. O Ministério da Educagéo e Cultura
(MEC) cria a Universidade Aberta do Brasil (UAB) como uma configuracdo de rede, para
democratizar o ensino. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM
HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 9-11) Hoje, o ensino a distancia tem se
popularizado e ganhado muitos adeptos e ja existem muitas instituicdes voltadas para essa
modalidade de ensino.

E visivel que o uso das tecnologias na EAD tem conquistado um espago
de destaque no cenario educacional do pais ao possibilitar que modelos
inovadores de ensino-aprendizagem sejam desenvolvidos e implantados.
O mercado de tecnologias educacionais cresce rapidamente e conquista
espaco ao apoiar especialmente 4 demanda que 0 ensino presencial nao
conseguiu atender. E € em meio a essa nova demanda da sociedade que
tem se aclamado por novos profissionais que possuam o perfil de uma nova
gestdo para os inovadores processos de ensino-aprendizagem da EAD
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(SANTANA, 2013, p. 20).

E nesse contexto, de emergéncia dessa modalidade ensino, que apresentamos
o curso EAD de Historia da UECE. Para a elaboragédo do Projeto Politico do Curso de
Graduacao em Historia Licenciatura a Distancia, foi usado como base o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Historia da FAFIDAM, “Visando a formagéo do
professor de Histéria pautados no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa,
extensdo e tecnologias da informagdo.” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GRADUAGCAO EM HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 67).

A carga horaria geral do Curso de Graduagéo em Histéria da FAFIDAM/UECE/UAB,
na modalidade a Distancia, totaliza 3.128 horas/aulas assim distribuidas: 2.108 horas/
aulas de Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico Cultural; 408 horas de Pratica
como Componente Curricular; 408 horas de Estagio Curricular Supervisionado e 204 horas
para Atividades Académico-cientifico-culturais, totalizando 184 créditos. O objetivo geral
do curso é,

Formar o profissional licenciado em Histoéria, propiciando uma visédo humanista
e critica acerca da sociedade e da histéria, uma solida base de conhecimentos
em Historia, articulados a pratica do trabalho docente, visando a sua atuagao
em instituicbes escolares e outras instituicbes do sistema educacional
que demandem seus servicos (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GRADUACAO EM HISTORIA LICENCIATURA A DISTANCIA, 2014, p. 72)'.

AS QUESTOES DA EDUCAGAO A DISTANCIA: A EXPERIENCIA DO CURSO
DE HISTORIA DA FAFIDAM — UECE

Apresentado rapidamente o curso, passemos as discussdes das experiéncias das
professoras. As professoras que aceitaram responder os questionarios vao ser identificadas
como Professora 1 — mestre em Historia e que lecionou as disciplinas de Historia Antiga,
Histéria Medieval, Historia Moderna e Histéria Contemporanea — e Professora 2 — doutora
em Histdria e que lecionou a disciplina de Didatica do Ensino de Histdria.

Quando questionada sobre como foi selecionada para lecionar, a Professora 1
responde que foi através da coordenadora do curso, “Porque sou professora do curso
responsavel pela EAD de historia”. J& a Professora 2 conta que foi tranquilo, ja sendo
professora do curso de Histéria da FAFIDAM “Inicialmente fiz um cadastro e enviei
documentacgéao exigida para a SATE/UECE, posteriormente participei de uma selecdo onde
concorri com demais profissionais da Historia para compor o quadro de professores.” Em
relacdo ao funcionamento das aulas, a Professora 2 expde:

As turmas tinham em média trés encontros presencias por disciplina: o

1 S&o muitos outros aspectos apresentados no PPC do Curso de Histoéria de Licenciatura a Distancia, ndo sendo pos-
sivel apresentar todos, por isso optamos pelos pontos apresentados — historia, estrutura curricular e objetivos — como
forma de apresentar rapidamente o curso e logo adentrarmos na discussdo sobre as experiéncias das professoras do
curso.
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primeiro encontro com o tutor do Polo, o segundo com o Professor Formador
e o terceiro com o tutor da disciplina. Ambos imbuidos e em didlogo no
planejamento, desenvolvimento da disciplina e acompanhamento com os
alunos nas atividades presenciais e nas desenvolvidas, de diversas formas,
pelo module (Professora 2).

A Professora 2 cita a figura do tutor: “Na Educacdo a Distancia (EaD)
contemporanea, uma das atribuicdes do tutor € acompanhar a frequéncia de acesso ao
curso e o desenvolvimento académico do aluno, com o intuito de identificar auséncias
prolongadas e casos de baixo rendimento” (TENORIO; RODRIGUES; TENORIO, 2016,
p.19). Quando questionada sobre sua visdo geral da Educacéo a Distancia, a Professora
1 traz a tona uma visao dela e que condiz com a realidade: “Penso que muito do trabalho
fica sob a responsabilidade dos tutores que sdo menos remunerados, o que compromete a
qualidade do acompanhamento dos alunos” (Professora 1). Essa visdo mostra que quando
todos sdo bem incentivados e o trabalho é bem distribuido, a qualidade dele aumenta e a
aprendizagem também. Moran cita sobre a fungéo sobrecarregada dos tutores:

Na préatica o seu papel de orientacdo de aprendizagem e de facilitador,
intelectual e emocional, implica em conhecimentos superiores aos exigidos. O
crescimento rapido e a multiplicagdo do nimero de alunos, com a equipe de
coordenacéo praticamente idéntica, sobrecarrega algumas pessoas que, por
serem competentes, sdo cada vez mais solicitadas, tornando o seu trabalho
mais superficial pela quantidade de demandas que sdo obrigadas a assumir
(MORAN, 2007, p. 5).

Em um estudo que entrevistou os responsaveis pelos projetos de EAD das instituicdes
publicas e privadas de Curitiba — Parana, Ymiracy Polak, Antonio Munhoz e Eliane Duarte
identificam alguns problemas da Educagéo a Distancia em algumas areas?. Primeiramente,
apontam que no sistema pedagoégico ha “Persisténcia do modelo de ensino presencial na
forma de pensar e agir dos gestores e dos docentes, [...] pouca satisfagdo dos alunos em
relagdo a pratica tutorial” (POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480); Em seguida os
autores citam o sistema administrativo: “Pouco envolvimento das chefias e exigéncia de
retorno rapido do investimento; dificuldade de atendimento de cronogramas estabelecidos”
(POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480); Finalizando, citam o sistema tecnolégico:
“Auséncia de estruturagdo voltada para EAD em instituicdes que migram do presencial para
oferta de cursos nesta modalidade; nUmero elevado de alunos matriculados, com o risco da
queda de qualidade” (POLAK; MUNHOZ; DUARTE, 2008, p. 480).

As professoras foram questionadas sobre quais eram, para elas, os defeitos e as
qualidades da modalidade e as docentes pontuaram problemas diferentes dos apresentados
pelos autores acima.

Maior qualidade a autonomia dos alunos e maior defeito exatamente a mesma
coisa, a autonomia dos alunos - se 0s alunos assumissem 0 seu processo de

2 Os autores elencam varios pontos problematicos em cada sistema analisado, porém, optamos por ndo trazer todos
aqui, apenas alguns.
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aprendizagem seria 6timo, mas isso ndo ocorre. (Professora 1)

As maiores qualidades s&o o empenho dos professores e tutores no
planejamento, organizacdo e acompanhamento da disciplina, pensando
sempre no melhor para os alunos a enfrentar os desafios no Ensino a Distancia,
dentre eles, qualificar aqui como defeito, internet de qualidade nos polos e
nas residéncias dos alunos que facilitem minimamente os contatos, as aulas e
o desenvolvimento das atividades (Professora 2).

Levando em conta o que é relatado pela Professora 1, é importante levantarmos a
questado sobre a autonomia do aluno nas aulas de EAD. Sera que ela existe realmente? Se
sim, funciona? Segundo a professora entrevistada, ndo. Belloni cita sobre a autonomia dos
alunos e, ao mesmo tempo que reconhece que a autonomia da EAD é mais benéfica ao
aluno, ressalta que nem todos conseguem exercé-la, pois ha dificuldades para desenvolvé-
la e, por isso, precisa de modificacdes.

Para Belloni (1999), no processo de aprendizagem autdbnoma, o estudante nao
€ objeto ou produto, mas sujeito ativo que realiza sua propria aprendizagem
e abstrai o conhecimento aplicando-o em situagcdes novas. Ainda para a
mesma autora, o conceito de aprendizagem autdbnoma implica uma dimensao
de autodirecdo e autodeterminacdo que nédo é facilmente realizada por
muitos estudantes de EaD, uma vez que sem o auxilio direto do professor
0 aluno precisa estudar sozinho e ser o responsavel por seu processo de
aprendizagem (BELLONI, 1999, apud BASEGGIO; MUNIZ, 2009, p. 2-3).

Seguindo nas questdes sobre as experiéncias das professoras, perguntamos qual
a comparacgéo que elas faziam da educacéo presencial e da educacédo a distancia. Elas
responderam que “Ambas tém problemas, mas penso que as aulas virtuais sdo 6timas pra
cursos complementares - pra cursos de formagéo ainda acho que as presenciais séo mais
efetivas” (Professora 1) e “Apesar das possibilidades de ensino-aprendizagem e de uma
boa formacgéo nos cursos de EAD, os cursos presenciais, a meu ver, sdo comparativamente
mais eficazes.” (Professora 2). E notorio que as duas apontam a eficacia maior das aulas
presenciais e a Professora 1 ainda cita que as aulas a distancia funcionam para cursos
complementares.

Vale destacar que em resultados de um estudo de comparagdo entre turmas
da educacdo EAD e presencial, dependendo do modo como a EAD é empregada, “As
condi¢cbes na preparacéo e dindmicas utilizadas nas aulas virtuais, ela é capaz de motivar
até mesmo os céticos em relacéo a possibilidade de equivaléncia da aprendizagem na EaD
e presencial.” (NASCIMENTO; CZYKIEL; FIGUEIRO, 2013, p. 338).

As professoras, quando questionadas sobre se é possivel aprender na EAD,
responderam: “Se forem cursos que o aluno ja tenha conhecimento prévio, sim, mas
curso de formacgéo acho que fica uma formacgéo incipiente” (Professora 1), e “Sim, com
certeza.” (Professora 2). Nesse ponto as duas discordam, a primeira cita que quando se
tem conhecimento prévio é possivel, ja a segunda afirma sem justificar ou explicar.
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Outro ponto a ser destacado sdo os desafios encontrados pelas professoras:
“O acompanhamento da aprendizagem dos estudantes” (Professora 1); “A falta de
compromisso por parte de alguns alunos, mas importante que se diga que isso néo se
restringe a modalidade EAD, e principalmente o acesso a internet de qualidade nos
polos e nas residéncias dos alunos que facilite minimamente os contatos as aulas e o
desenvolvimento das atividades” (Professora 2). As duas docentes apresentam desafios
diferentes, os quais sé&o importantes e devem ser pensados para a qualidade do ensino ser
melhorada.

A penlltima pergunta & sobre como elas enxergam o futuro da educagédo e as
respostas, infelizmente, sdo pessimistas: “Penso que ambas vdo numa péssima direcao
com o privilégio da formagéo para o mercado e formacao tecnolégica e também com a
falta de autonomia das escolas” (Professora 1); “Um futuro desafiador. Os retrocessos que
estamos vivendo tém piorado muito e colocado em risco o futuro da educagéo no Brasil.
E diga de passagem, a Educacdo no Brasil nunca foi prioridade das Politicas Publicas
voltadas para a Educacao” (Professora 2). Essas respostas refletem o atual e permanente
cenario da educacéo brasileira, a qual ndo é valorizada e sempre é a primeira a sofrer com
retrocessos e cortes.

Por fim, questionamos como elas queriam que fosse o futuro, quais os seus desejos
pessoais para a educacao e obtivemos as seguintes respostas: “Gostaria de uma formagéo
menos tecnicista e com maior autonomia das escolas” (Professora 1) e “Que realmente
se pense em uma educagdo de qualidade para todos e isso inclui, inclusive, condi¢des
de trabalho para os professores. Que as Politicas de Educacéo realmente mirem nesse
sentido e deixem de ser uma farsa, preocupadas apenas com numeros, excluindo uma
parcela enorme da populagéo brasileira de uma educagéo institucional digna.” (Professora
2). Ambas desejam o que todo educador sonha: uma educagéo de verdade, que foque
no aprendizado, na formagdo humana e cidada, em escolas preparadas, estruturadas e
autébnomas, uma educacao sem pressoes, cortes ou congelamento de verbas, ou seja, um
investimento de verdade para um ensino pleno e eficaz.

CONCLUSAO

Depois de todo caminho teérico reflexivo percorrido, temos plena consciéncia
de que alcancamos o0s objetivos deste trabalho, pois conseguimos trazer uma breve
discussao acerca da eficacia da Educacao a Distancia, com base nas experiéncias de duas
professoras do curso a distancia da FAFIDAM — UECE. Por meio das respostas obtidas dos
questionarios e da bibliografia do tema, tragamos nossa narrativa a contento.

Por fim, chegamos a conclusdo de que é possivel, sim, termos uma educacéo de
qualidade na modalidade a distancia. Essa modalidade pode conviver com a modalidade

presencial e, por meio dela, também é possivel aprender e refletir, mas, para isso, é preciso
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enfrentar os problemas, vencer os desafios e implantar melhorias na tecnologia, no acesso
dos alunos, na formacao, na orientacdo e na remuneragéo dos tutores e no planejamento
das aulas. Isso sé sera possivel quando houver interesse por parte dos governantes e
administradores, entdo é preciso competéncia, mas principalmente humanidade, para

termos uma educacéo de qualidade.
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