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RESUMO: A educacgdo, em todas suas
etapas, modalidades e  disciplinas
especificas, € uma construgdo historica
socioculturalmente  situada. O  que
possibilita que a entendamos em sua
totalidade como fruto de um tempo, como
resultado da interacdo entre sociedade
e seus objetivos de formacdo humana.
Essa pesquisa busca realizar, através de
uma andlise bibliografica, uma reflexao/
questionamentos de como pode (re)
inventar a disciplina de Histéria no Brasil
a partir das experiéncias oferecidas pela
Educacdo a Distancia (EAD) e impostas
pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE), e
seus multiplos usos das tecnologias digitais.
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Mais do que oferecer respostas, buscamos
apresentar problematicas como um convite
a reflexao conjunta. Para tal, realiza-se uma
analise histérica da construgéo da Historia
enquanto disciplina escolar do fim do século
XIX até a década de 1990 (CHERVEL, 1990;
NADAI, 1993; FERNANDEZ CUESTA,
1998; SCHIMIDT, 2012); e da EAD a partir
de um recorte tematico das modificacoes
que sofreu de acordo com as inovacoes
tecnolégicas, indo das apostilas por correio,
passando pelo radio e a televisdo, até a
internet (ALVES, 2011; BARROS, 2003;
entre outros). A pandemia e seu ERE se
colocaram como um desafio a ambas, onde
as novas formas de reinvencao didatica
devem levar em conta as boas experiéncias
e as caracteristicas histéricas da disciplina
de Historia e da modalidade EAD, para assim
construirmos formas de enfrentamento aos
desafios constatados na atividade docente
quando obrigada a utilizar as tecnologias
digitais aplicadas a educagéo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia;
Educacdo a Distancia; Ensino Remoto
Emergencial

ABSTRACT: Education, in all its stages,
modalities, and specific disciplines, is a
historically and socioculturally situated
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construction. This enables us to understand it, as a product of its time, resulting from the
interaction between society and its goals of human formation. This research seeks to reflect and
question how the discipline of History in Brazil can be (re)invented based on the experiences
offered by Distance Education (EAD) and imposed by Emergency Remote Teaching (ERE),
and their multiple uses of digital technologies. Rather than providing answers, we aim to
present problematics as an invitation to joint reflection. To do so, a historical analysis of the
construction of History as a school discipline from the late 19th century to the 1990s is carried
out (CHERVEL, 1990; NADAI, 1993; FERNANDEZ CUESTA, 1998; SCHIMIDT, 2012); as
well as an analysis of EAD, focusing on the modifications it has undergone according to
technological innovations, from mail-based booklets to radio, television, and the internet
(ALVES, 2011; BARROS, 2003; among others). The pandemic and its ERE have posed a
challenge to both, where new forms of didactic reinvention must consider the successful
experiences and historical characteristics of the History discipline and the EAD modality, to
construct ways to address the challenges faced by teaching activities when required to use
digital technologies in education.

KEYWORDS: History; Distance Education; Emergency Remote Teaching.

11 INTRODUGAO

As circunstancias da pandemia do Covid-19 nos colocou um novo cenario de
atuacdo didatica, todos as esferas sociais foram influenciadas pelas demandas criadas
pela necessidade de isolamento e pela ponderacao de quais rumos nossa civilizagéo esta
tomando. As tecnologias assumiram lugar de centralidade e protagonismo nas esferas
profissionais, estudantis e sociais como um todo. A escola, e a propria educacdo, se
reinventaram sob um cenario de incertezas e de exploragdo macica dos meios digitais,
ao qual estudantes e professores foram impostos, com praticamente nenhuma formacéo,
diga-se de passagem, de maneira arbitraria e pouco reflexiva acerca das peculiaridades
sociais de um pais de tamanho continental.

A escola como um todo, e especificamente a disciplina de Historia, enfrentaram
um novo contexto sociocultural que clamou por buscas de reinvencdo. A pandemia de
COVID-19 modificou as relagcbes interpessoais e intrapessoais, resimbolizando nossas
concepcdes de espaco e tempo, impossibilitados de seguir a mesma rotina profissional,
estudantil e de lazer, repensamos nossas tarefas dentro de uma perspectiva domiciliar onde
a internet e suas peculiaridades enquanto ciberespaco se apresentam como possibilidades
e dificuldades.

O presente estudo se baseia em uma analise bibliografico de cunho interdisciplinar,
conjugando as discussbes de areas como a Historia da Educacdo, a Sociologia da
Educacgéao, a Epistemologia, o Ensino de Histéria e a Educagéo a Distancia. Estruturado a
partir de trés objetivos principais, o primeiro busca analisar como se deu a construgéo da
disciplina de Historia no &mbito escolar brasileiro, onde o conceito de cédigo disciplinar da
Historia (FERNANDEZ CUESTA, 1998) e as discussOes sobre a historia das disciplinas
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escolares com seu foco na necessidade de se entender os saberes escolares em suas
especificidades (CHERVEL, 1990; GOODSON, 1997), apontam os nortes teéricos.

O segundo objetivo busca construir uma analise historica do surgimento da Educacao
a Distancia (EAD) no Brasil, desde as primeiras experiéncias no inicio do século XX com os
cursos de datilografia, passando pelo radio e os programas de formacgao profissional das
décadas de 1930 até 1960, pelas experiéncias com 0 uso da televisdo como os Telecursos
surgidos na década de 1970, até o advento da internet e sua complexidade de sistemas
em rede, abrindo uma nova gama de possibilidades pedagdgicas que se baseiam nas
tecnologias e seu potencial educador (BARROS, 2003; ALVES, 2011).

O terceiro objetivo é realizar uma reflexdo de como se pode pensar em um Ensino de
Histéria cuja aprendizagem seja realmente significativa em tempos que cresce a Educacao
a Distancia e outros possiveis momentos isolamento social com suas formas educacionais
parecidas com o instituido Ensino Remoto Emergencial (ERE). Esse modelo imposto pela
realidade social vivenciada na pandemia, devido ao seu carater extraordinario que pode vir
a se tornar mais ordinario do que gostariamos como ressalta Boaventura de Souza Santos
em sua obra “A cruel pedagogia do virus” (2020), deve ser objeto de analises sobre sua

formulagé@o e pratica para assim sofrer os aperfeicoamentos necessarios.

21 ADISCIPLINA DE HISTORIA CO BRASIL

A construcdo de disciplinas escolares deve ser entendida como um processo
conjuntural e carregado de especificidades, enquanto instituicbes sociais, assim como
os valores de cada época, sao “invengdes sociais” que envolvem relacbes de poder e
subjetividades. A disciplina de Histéria e suas peculiaridades no ensino nao fogem a essa
regra, a construcéo desse campo se da na interagao entre a historiografia enquanto ciéncia
e a necessidade de uma transposicao didatica desses conhecimentos para o universo das
culturas escolares (CHEVALLARD, 2000; MONIOT, 2001).

O ensino de Historia deve ser entendido numa perspectiva relacional e dialética entre
a cultura escolar e a historiografia onde, através da adaptagéo da ciéncia que se faz para
a ciéncia que se ensina, se da a construcao dos codigos disciplinares. Essa transposicéo
didatica é realizada através da produgao de “textos visiveis do cddigo disciplinar”, curriculos
e materiais didaticos, e os “textos invisiveis do codigo disciplinar” como as praticas dos
professores e alunos em sala de aula (FERNANDEZ CUESTA, 1998).

O surgimento da disciplina escolar de Histoéria no Brasil apresenta um processo de
constituicao semelhante ao fendmeno que ocorreu na Alemanha, com a institucionalizacéo
e profissionalizagéo dessa ciéncia comegou a se pensar em sua didatica, em seu processo
de ensino e aprendizagem, aproximando-a das discussdes da pedagogia e da epistemologia
do conhecimento (ambos campos cientificos que se constituiram na mesma época gerando
aprofundamentos nos modos de ensinar). Partindo da ideia de codigo disciplinar, pode-se

A prética pedagdgica e as concepgoes de ensino aprendizagem Capitulo 21

244



propor uma periodizagdo do ensino de Historia no Brasil em quatro momentos distintos que
guardam suas particularidades: construg¢éo do cédigo disciplinar (1838-1931); consolidacéo
do cédigo (1931-1971); crise do codigo (1971-1984); e o momento de reconstrugdo do
codigo (1984-....) (SCHMIDT, 2012).

A construgao do cbdigo disciplinar da Histéria no Brasil tem como marco institucional
fundador o Regimento de 1838 do Colégio D. Pedro Il que determinava a inser¢do da
Histéria como conteudo no curriculo. Obviamente, a visdo de historiografia da época era
a forma como a disciplina foi construida, enfatizando as concepg¢des europeias e suas
tematicas politicas da Escola Tradicional ou Metédica (FREITAS, 2006).

A partir da segunda metade do século XIX come¢a um movimento de construcédo
e consolidacédo do Estado Nacional, onde se destacam os embates entre monarquistas e
republicanos na definicdo de uma identidade nacional, tornando a Histéria um campo de
disputa, apoiando assim seu desenvolvimento. Inserido nesse processo é que se encontra
a formagéao da Hist6ria como disciplina escolar, uma Histéria voltada a identidade nacional,
construtora de herdis e disseminadora de fatos rigorosamente escolhidos para alcancar
seu fim (FREITAS, 2006).

Com a Revolugdo de 1930 o processo de construgdo da disciplina de Historia
vinculado a busca de uma identidade nacional vai se consolidando conjuntamente ao
movimento de defesa da importancia da educagéo na formacao do cidadao e no proprio
desenvolvimento do pais. Nesse periodo pode-se elencar um tripé fundamental que unia a
luta dos educadores, ao menos 0s que se encontravam no campo progressista, pautada na
busca de uma escola publica universal e gratuita, na necessidade de formagéo profissional
adequada, e na renovacao pedagogica (ROMANELI, 2014).

Influenciada pelo didlogo com outras ciéncias, como a psicologia e a sociologia,
a Histéria comecou a passar por um processo de pedagogizacao, surgindo o Ensino de
Histéria como um campo relacional e multidisciplinar onde os conhecimentos cientificos
especificos da area séo vistos através do olhar da didatica. Nesse momento, a transposicéo
didatica dessa nova disciplina ndo levou em consideracdo que:

0 método de ensino pressupde uma relagdo intrinseca com o método e a
filosofia da prépria ciéncia, o qual delimita, ndo somente os objetivos e
finalidades do ensino, mas também a sua forma de ensinar (SCHMIDT, 2012,
P.79)

A consolidacao do cédigo disciplinar da Historia no Brasil (1931-1971) se da
com o aumento da preocupacdo de uma transposicao didatica que realmente realize a
conversa entre os conhecimentos historiograficos da época e as novas preocupacdes e
teorias no campo da educacdo (SCHMIDT, 2012). No contexto da sociedade brasileira
pbés-Revolucdo de 1930, no rastro de suas reinvindicagdes, comegam a se concretizar a
institucionalizacéo de algumas reformas educacionais, como a Reforma Francisco Campos
de 1931 (ROMANELI, 2014).
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A Reforma Francisco Campos pode ser analisada enquanto um fator de coeséo
nacional, fruto do processo de modernizagcdo e nacionalismo que se intensificam no
governo de Getulio Vargas, onde a disciplina de Historia apresentava como finalidade a
formacéo dos estudantes para o exercicio da cidadania, com seus programas incorporando
essa concepgao. A historia era concebida como algo acabado, inserida na epistemologia do
empirismo e do positivismo, que tem na escola uma funcéo utilitaria, servindo a educacgéo
politica e a familiarizagdo com os problemas que esses processos impuseram ao Brasil
(NADAI,1993).

Esse momento de consolidagcdo do codigo disciplinar de Histéria veio junto com
a expansao dos ideais da Escola Nova no Brasil, cuja influéncia se fez sentir em todas
as disciplinas escolares. Comegam a surgir sugestdes de procedimentos técnicos para
envolver/motivar o aluno no processo de aprendizagem, como a necessidade da relacéo
dos conteddos com o presente, a utilizacdo de biografias analisadas em seus contextos
especificos (“o homem fruto de seu tempo”), a predilecéo pelas analises socioeconémicas
aos fatos politicos, a valorizacdo de aspectos éticos vinculados com o pensamento
democratico de John Dewey. Uma época onde o Ensino de Historia comecou a enfatizar a
importancia de se estudar o passado para a compreenséo da complexidade das questbes
do presente (SCHMIDT, 2012).

Os conteldos especificos da Historia ganharam centralidade com a Portaria n.
1.045, de 1951, que tratava da reforma da Escola Secundaria, onde os principios basicos
para o Ensino de Historia eram a valorizacao dos fatos do presente como ponto de partida
para o passado, o desenvolvimento do pensamento critico e o foco na compreensao dos
individuos como expressdes do meio social. Do ponto de vista do método de Ensino de
Histdria, ficam explicitas nesse momento as perspectivas metodoldgicas ja elencadas na
reforma de 1931 e na propria obra pioneira de Jonathas Serrano (GASPARELLO, 2013).

Ao se pensar como as disciplinas escolares iriam se organizar nesse novo contexto
de expanséao da educacéo, diferentes propostas foram se apresentando. De 1950 a 1960 se
observa o inicio de uma crise no cddigo disciplinar da Historia, explicitado no embate entre
proposicdes relacionadas com a adogao dos Estudos Sociais (social studies) em detrimento
da manutencao da Histéria como disciplina autbnoma. Esse processo fica evidente com a
publicacéo pelo INEP, em 1964, da obra “Estudos Sociais na Escola Priméaria” (CASTRO
e GAUDENZI) destinada a professores da Escola Normal de 1% a 4® séries, 0 antigo curso
primario. Diferente do manual destinado aos professores da escola secundaria, esse
manual ndo revelava a preocupagédo de relacionar o trabalho do historiador com o do
professor (GASPARELLO, 2013).

A crise do codigo disciplinar da Historia no Brasil acompanha o movimento de
consolidacéo dos Estudos Sociais, de 1971 até 1984. Durante a ditadura militar, no governo
do general Emilio G. Médice, foi imposta a lei n. 5.692 em 1971, na qual o ensino de
Estudos Sociais foi compulsoriamente tornado obrigatério e estendido as oito séries do

A prética pedagdgica e as concepgoes de ensino aprendizagem Capitulo 21

246



antigo Primeiro Grau, alargado para os curriculos do Segundo Grau a partir do parecer n.
853/71 imposto pelo Conselho Federal de Educagéo (SCHMIDT, 2012).

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorre todo o periodo entre 1964
e 1984, onde a disciplina de Histéria se encontrava exclusivamente nas séries finais da
educacao basica (Segundo Grau), e quando os proprios professores e profissionais dessa
ciéncia foram objeto de perseguicdes e censuras (GUIRALDELLI JUNIOR, 2003).

A reconstrugdo do codigo disciplinar de Histéria comegca em 1984 e se encontra
em um processo continuo de autoanalise, se fazendo a partir da interacdo com as
especificidades conjunturais que se modificam cada vez mais rapido, o que ficou muito
claro com o advento da pandemia de COVID-19 e sua inevitavel educagéo de tipo remoto e
nao-presencial. Um processo que coloca uma necessidade de formagéo docente continua,
onde se aprimora as relacdes entre as historiografias e a pedagogia, onde a transposi¢éo
didatica € uma preocupagéo viva no processo de ensino-aprendizagem, onde os conteddos
devem ser significativos e atuantes na formacéo de sujeitos criticos e conhecedores de seu
passado.

Dois acontecimentos foram fundamentais para o inicio do processo de reconstru¢ao
do codigo disciplinar de Historia: o fim da ditadura civil-militar e & critica aos Estudos Sociais
liderada pela Associacao Nacional de Professores de Histdria- ANPUH. Essa perspectiva
da insercédo de um codigo disciplinar de Histéria foi se assentando ao longo dos anos
nas politicas publicas de educacgéo, tendo como um marco a proposta dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Histéria apresentados em 1997 e 1998, contendo Eixos Tematicos
para o Ensino de Histéria.

O Ensino de Historia passou a entender que as questdes histéricas devem ser
trabalhadas de forma significativa para o discente, aumentando a preocupac¢do de uma
transposicao didatica atenta, onde nos documentos oficiais o saber histérico escolar é
apresentado com a intengao:

que ele desenvolva a capacidade de observar, de extrair informagoes e
de interpretar algumas caracteristicas da realidade do seu entorno, de
estabelecer algumas relagdes e confrontacdes entre informagdes atuais e
histéricas, de datar e localizar as suas agdes e as de outras pessoas no tempo
e no espacgo e, em certa medida, poder relativizar questoes especificas de
sua época (BRASIL, 1998, p. 40)

Do final da década de 1980 até o final dos anos 1990 ocorreu o confronto de propostas
que buscam novos referenciais para o Ensino de Histéria. De um lado projetos com
perspectivas tedricas e metodolégicas vinculados a histéria dos movimentos sociais e do
trabalho, e de outro, projetos que se pautam na adogéo de novas concepc¢des metodologicas
ligadas a historia tematica, articulada a alguns autores dos Annales, perspectiva que é
encontrada nos Pardmetros Curriculares Nacionais. As diretrizes sugeridas para o Ensino
de Histéria apontam para a utilizagdo de diferentes concepgbes historiograficas e para
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a énfase em um curriculo elaborado por especialistas, pautado na preocupagdo com os
conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais.

31 O ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL E SUAS RELA(;()ES COM A
SOCIEDADE

Compreender a trajetéria da Educagédo a Distancia (EAD) no Brasil e no mundo
se faz necessario ndo apenas por levarmos em consideracao as ultimas transformacgées
socioeconOmicas decorrentes da expansdo do COVID-19 a nivel global. Mas, também,
pelo fato de que nossas relacdes com o proximo, com o trabalho e com a sociedade em
geral, tornaram-se profundamente dependentes no que tange a utilizagéo das tecnologias
digitais, possibilitando a continuidade funcional de nossas rotinas, assumindo um papel de
intenso protagonismo.

O mundo digital insere na comunidade educadora um processo de reflexdo entorno
da efetiva aprendizagem mediante ao uso das tecnologias digitais. Para refletir sobre
isso, busca-se rever a trajetéria da EAD no Brasil através de sua origem, focando em seu
publico-alvo e nos direcionamentos pedagodgicos que essa modalidade foi assumindo. Seu
inicio se deu nos primeiros anos do século XX, seguindo os estimulos proporcionados por
um novo dinamismo decorrente da expansdo da economia internacional que comegou a
inferir profundamente na estrutura social nos primeiros anos da republica do café-com-leite.
Estimulos estes que afetaram, segundo Sevecenko:

“desde a ordem e as hierarquias sociais até as no¢des de tempo e espaco
das pessoas, seus modelos de perceber os objetos ao seu redor, de reagir
aos estimulos luminosos, a maneira de organizar suas afei¢des e de sentir
a proximidade ou o alheamento de outros seres humanos. De fato, nunca
em nenhum periodo anterior tantas pessoas foram envolvidas de modo tao
completo e tdo rapido num processo dramatico de transformagdo de seus
habitos cotidianos, suas convic¢oes, seus modos de percepcdo e até seus
reflexos instintivos” (1998, p.07).

Dentro desse contexto, a EAD surgiu como uma alternativa/necessidade para
atender a uma demanda do mercado interno que, devido as dificuldades de importacédo
de produtos industrializados europeus durante a Primeira Guerra (1914 — 1918), reagiu
incialmente projetando uma necessidade formativa direcionada a capacitagédo profissional
do cidadao ao exercicio de determinadas atividades que requeriam habilidades e
competéncias pertinentes a nova realidade industrial. Demandas estas que acompanharam
a profissionalizacdo da imprensa brasileira, o surgimento do radio, do cinema, a ampliacéo
do setor téxtil e a predominancia incipiente do setor industrial de bens de consumo (MEYER,;
MONT’ALVERNE, 2020).

Naturalmente, esse processo contribuiu na formagdo de uma demanda pela

qualificacdo da méao de obra para o exercicio de determinadas profissdes. Buscando
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contribuir com o cenario socioeconémico que, no ano de 1904 — durante o governo de
Rodrigues Alves - foi divulgado na primeira edi¢g@o da segéo de classificados do Jornal do
Brasil, um anuncio oferecendo o que ficaria conhecido na histéria como o primeiro curso
de datilografia profissionalizante por correspondéncia, na entdo capital brasileira Rio de
Janeiro (ALVES, 2011).

A partir da década de 1920 e com o advento da Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
liderado por Henrique Morize e Edgard Roquette-Pinto, que os primeiros cursos didaticamente
estruturados foram oferecidos por meio da utilizacao dos recursos radiofénicos, tais como:
lingua Portuguesa, Francesa, Esperanto, Silvicultura, Literatura Francesa, Radiotelegrafia
e Telefonia. Um preltdio do potencial das ondas sonoras que inauguraria a era do radio uma
década a frente. Somente a partir da década de 30, com o estabelecimento do Estado Novo,
em 1937, que a educacao passou a ter um papel voltado a qualificagdo profissional para
o exercicio de trabalhos essenciais a modernizagdo administrativa. Dentro deste contexto
historico de formagéo profissional, surgem o Instituto Radio-Técnico Monitor em 1939, e o
Instituto Universal Brasileiro em 1941. Ambos com énfase em cursos profissionalizantes
oferecidos a distancia por meio da Radiofonia (ALVES, 2011).

Nos anos 40, com o advento das politicas publicas na area da educacgéo, tomou-
se consciéncia do potencial da EAD como ferramenta efetiva para atingir parcelas
significativas da sociedade, principalmente a grande massa — diga-se de passagem o0s
cidadaos analfabetos - sem que houvesse grandes reflexdes criticas entorno de questbes
sociais. Dentro desta perspectiva, milhares de trabalhadores do meio rural se alfabetizaram
e receberam capacitacdo profissional sem a necessidade de deslocamento aos centros
urbanos (MEYER; MONT’ALVERNE, 2020).

Em 1947, patrocinada pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
Servico Social do Comércio (SESC) e algumas emissoras associadas, surge a Universidade
do Ar, com o objetivo de oferecer cursos comerciais radiofénicos nos quais os alunos
estudavam por meio de apostilas e corrigiam os exercicios com o auxilio de monitores.
Esta experiéncia durou até meados de 1961, entretanto o SENAC e sua relagdo com a EAD
permanecem até hoje (ALVES, 2011).

As décadas de 1950 e 1960 seguiram na mesma tendéncia, viabilizando experiéncias
praticamente inéditas no campo da EAD, o qual contou com iniciativas conjuntas entre a
Igreja Catdlica e o Governo Federal, nascendo o Movimento de Educacgéo de Base (MEB).
Um marco na Educacédo a Distancia néo formal, principalmente no Rio Grande do Norte,
pois possibilitou a consolidagéo do radio como ferramenta educativa com fins de promover
o letramento de jovens e adultos por meio da democratizagdo do acesso a educagéao
(LOPES et al, 2005).

Na confluéncia deste movimento surge em 1970 o Projeto Minerva, um convénio
entre o Ministério da Educacéo, a Fundag¢do Padre Landell de Moura e Fundacao Padre
Anchieta, cuja meta configurava-se em utilizar o radio como ferramenta para a educagéo
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e inclusédo social de adultos, tendo como publico-alvo as camadas sociais de baixo poder
aquisitivo - um vislumbre das acdes entorno da Educacédo de Jovens e Adultos que
possuimos hoje em dia. Nesta mesma época, também surge o Projeto Sistema Avancado
de Comunicagdes Interdisciplinares (SACI) que, dentro de uma perspectiva de uso de
satélites, chegou a atender 16.000 alunos entre os anos de 1973 e 1974 (LOPES, 2005).

Seguindo junto ao advento e consequente expansao da televisdo no Brasil, novas
possibilidades relacionadas a EAD ganharam vida, contribuindo para o nascimento das
iniciativas inovadoras por meio do campo audiovisual, as televisdes educativas. O que
corroborou para o surgimento de agdes voltadas para capacitagédo de professores por meio
de cursos promovidos pela Associacéo Brasileira de Teleducacdo (ABT) e o Ministério da
Educacgéo, através dos Seminarios Brasileiros de Tecnologia Educacional (LOPES et al,
2005).

No ano de 1978 foiimplementado o Telecurso 2° Grau, por meio de agdes colaborativas
entre as Fundacdes Padre Anchieta e Roberto Marinho, focando na preparacao de alunos
para exames supletivos de 2° grau — uma tentativa em ampliar resultados ainda mais
positivos junto a formacéo de Jovens e Adultos. No ano seguinte, surgiu a Fundagao Centro
Brasileiro de Televiséo Educativa (FCTVE) utilizando programas de televisdo no projeto
Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL). Neste mesmo ano, a Coordenagéo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES) iniciou as atividades entorno
de experimentos para formacdo de professores do interior da nagédo por meio da Pds-
Graduacao Experimental a Distancia (LOPES, 2005).

As décadas subsequentes presenciaram um aumento da atengdo ao uso das
tecnologias de comunicagéo para a formagédo continuada dos docentes com o intuito de
aprimorar, consolidar e desenvolver novas praxis no ensino fundamental, assim como,
uma ampliacdo no que tange 0s cursos técnicos voltados a capacitagdo profissional
para o mercado de trabalho. Dentro desta Optica, e a partir dela, surge em 1983 por
intermédio do SENAC uma série de programas radiofénicos sobre orientagéo profissional
na area comercial e de servigos, denominada “Abrindo Caminhos”. E, em 1984, no lastro
destas experiéncias bem-sucedidas, o Projeto Ipé emerge com o objetivo de aperfeicoar
professores para o exercicio pleno no Magistério de 1° e 2° graus (ALVES, 2011).

A década de 1990 ficou marcada pela amplitude das forgas televisivas direcionadas
ao seguimento educacional, o qual, por sua vez, encontrava-se imbuido dos valores
provenientes das transformacdes sociais que emergiram no final da década anterior.
Valores estes, que propiciaram estimulos que convergidos corroboraram no surgimento de
iniciativas como o Jornal da Educagéo — Edigcéo do Professor” — o qual foi posterirormente
reformulado para “Um salto para o Futuro” - e incorporado a TV Escola (margco de 1996 -
novembro de 2019) sendo transmitido a nivel nacional (MEYER; MONT ALVERNE, 2020).

O programatinhapor intuito ser direcionado a formagao continuada e aperfeicoamento
de professores, enfatizando os anos finais e iniciais do Ensino Fundamental, atingido
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mais de 250 mil docentes por ano através de todo o territério nacional. No ano de 1995,
acompanhando as demandas sociais e profissionais proveniente da insercdo das novas
tecnologias digitais advindas da expansd@o tecnologica dos computadores, surge o
Telecurso 2° Grau, que ap6és reformula¢des passou a se chamar Telecurso 2000 incluindo
0 curso técnico de mecanica, corroborando diretamente na capacitacdo da méo de obra
profissionalizante para atuar junto a nova politica socioeconémica (LOPES, 2005).

Em 1996, tendo em vista todas as conquistas sociais advindas do cenario
democratico e da livre expressao, foi sancionada pelo entéo presidente Fernando Henrique
Cardoso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional- LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).
Documento que objetivou estabelecer um conjunto de diretrizes e normas a educacao
nacional, ratificando o sentido da educacdo como um direito a todas e todos. E, ndo
menos importante, traz em seu bojo as bases legais para a normatizagéo da EAD a nivel
federal, oficializando seu surgimento oficial no territério brasileiro. Entretanto, somente foi
regulamentada nove anos depois, em 19 de dezembro de 2005, pelo Decreto n° 5.622
que revogou os Decretos n° 2.494 de 10/02/98 e n° 2.561 de 27/04/98, com normatizacao
definida na Portaria Ministerial n° 4.361 de 2004.

Ainda em 1996 foi criada a Secretaria de Educacéao a Distancia (SEED/MEC) que
desenvolveu e implantou em 2000, um curso a distancia vinculado ao Projeto TV Escola,
orientando-se também dentro da linha de formacgao de professores. Nesse contexto, no dia
22 de setembro de 1997, foi criado o Canal Futura, uma iniciativa de empresas privadas
para a criacdo de programas de televisdo exclusivamente educativos.

A primeira década do século XXI presenciou no epicentro da EAD uma gama de
acOes direcionadas e comprometidas com sua expansao, consolidacédo e articulagdo da
modalidade por meio de politicas publicas financiadas através do Ministério da Educacao
em conjunto com Instituicdes de Ensino. Entre elas, podemos citar a criacdo da Universidade
Virtual Pablica do Brasil no ano 2000 (atualmente denominada Associacao Universidade
em Rede - UniRede), um consorcio de instituicdes publicas de ensino superior com o
objetivo de democratizar o acesso a educacédo de qualidade por meio da oferta de cursos
a distancia. Ficando pertinente ressaltar que a EAD a nivel superior foi marcada pela
diversificacdo metodoldgica, principalmente pelo uso sistemético das redes virtuais de
comunicacdo através dos PCs, Notebooks, Internet e os sistemas de videoconferéncia
voltados a oferta de cursos em todas as &reas.

Através desta optica, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) passaram a atuar
como locus de pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informag¢édo e Comunicagéo (TICs)
aliado a metodologias de ensino e aprendizagem e a integracao de tecnologia digital, com
interatividades em audio e video (SOUZA et al, 2008; HACK, 2011).

Em 2005, o projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB) é criado pelo Ministério
da Educagéo e um ano depois € instituido pelo Decreto n° 5.800, visando o desenvolvimento
da modalidade de EAD, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
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programas de educagdo superior no pais. Em 2007 surge o programa e-Tec Brasil, que
tinha por objetivo contribuir para a democratizacdo do ensino técnico de nivel médio na
modalidade a distancia, mediante a interiorizagdo publica e gratuita, especialmente no
que tange as areas economicamente fragilizadas como as comunidades periféricas nos
grandes centros urbanos e pequenos municipios distantes das capitais, buscando “uma
universalizagao das oportunidades e a preparagéo para o universo do trabalho” (BARROS,
2003, p. 52). Ficando ao Ministério da Educacdo a responsabilidade pela assisténcia
financeira e elaboracdo dos cursos, ja aos estados, Distrito Federal e municipios coube
providenciar a estrutura, 0os equipamentos, recursos humanos, manutencéo das atividades
e demais itens necessérios para a instituicdo dos cursos.

41 O ENSINO DE HISTORIA, A EDUCAGAO A DISTANCIA E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

A EAD enquanto modalidade de ensino permeia as duas etapas do sistema
nacional de ensino (Educacdo Basica e Educacdo Superior), e suas especificidades a
tornam pertinente as demais modalidades. N&o se restringindo em si propria, se constroi
e reconstréi ao adentrar nas mais diversas areas do conhecimento e em seus diferentes
campos de atuacgao.

Inicialmente, a EAD ocupou um papel de coadjuvante no que tange sua pertinéncia
e funcionalidade social, entretanto de forma gradativa e relacional ao desenvolvimento
socioeconOmico-tecnolégico, assumiu uma nova dimensdo onde interage junto a
variados processos didaticos de ensino-aprendizagem nas diferentes modalidades de
ensino a nivel nacional e internacional. No decorrer do tempo acabou por ser percebida
como uma ferramenta em potencial a ampliagcdo do espectro de acao, de reflexdo e de
envolvimento para com o conhecimento, assim como, para com a formacgéo social a nivel
pessoal e profissional. Sendo assim evidenciada enquanto conjunto de ferramentas de
ensino aprendizagem que, em sua natureza, possui a qualidade inerente de estimular o
autodidatismo, a autonomia, a auto-organizacao e a autogestado a todos que a buscam por
necessidade ou conveniéncia.

Historicamente, a EAD no Brasil pode ser analisada a partir de cinco momentos
distintos que guardam suas especificidades, sendo o primeiro marcado pelos meios de
comunicacao textual, onde a relagéo professor-aluno se dava através de correspondéncias,
um processo de comunicacdo lenta. O segundo momento se caracterizou pelo uso
educacional do radio e da televisdo, o que melhorou a interacdo entre sujeito e
conhecimentos, mas ainda manteve o distanciamento entre docentes e discentes.

O terceiro momento é marcado pelo desenvolvimento tecnolégico e por sua demanda
de mao-de-obra qualificada, formando novas especificidades no mercado de trabalho.
Esses processos de modernizagdo nacional fomentaram a criacdo das Universidades

A prética pedagdgica e as concepgoes de ensino aprendizagem Capitulo 21

252



Abertas, baseando-se basicamente na modalidade EAD. O que define esse momento, ndo
através de inovagdes tecnoldgicas de ensino, mas sim por uma proposta de ensino superior
a distancia direcionada para a formagéo profissional através de recursos audiovisuais.

O quarto momento foi marcado pela expansao da Internet, propiciando ndo apenas
um novo “modus operandi” no que se refere a interagcdo a distancia, mas propiciou a
possibilidade de acompanhamento por parte do tutor/professor emtemporeal. Definiu-se pela
interacdo entre as partes em tempo real por meio de videoconferéncias, audioconferéncias
e aulas em tempo real. Ao propiciar uma comunicacao bilateral, aulas online ou gravadas,
suprimiram a distancia entre lugares geograficamente distantes. Permitindo uma producéo
em larga escala de cursos de extenséo, graduacédo, pos-graduacéo entre outros, sempre
levando em consideragéo a autonomia do aluno na escolha dos horarios de realizagéo das
atividades.

O quinto momento da histéria da EAD no Brasil, no qual nos encontramos atualmente,
€ marcado pelos modelos de interatividade sincronas e assincronas, possibilitando o
ensino online em tempo real através de interagdes em ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), onde ambas as partes estdo concomitantemente conectadas. Esta possibilidade de
interacdo online de cunho multilateral surgida devido ao desenvolvimento tecnolégico, serviu
originalmente como um mecanismo complementar das aulas presenciais, aplicada como
ferramenta auxiliar, visando sanar duvidas ou comunicar informativos. Posteriormente, foi
se tornando um elemento de desenvolvimento de atividades teéricas e/ou praticas partindo
das necessidades formativas elencadas pelos alunos e professores.

Atualmente a EAD foi se constituindo enquanto campo na area do ensino e se
consolidando através de legislagdes. O Decreto n° 9.057/2017 que regulamenta o artigo
80 da Lei n°® 9.394/96, considera a EAD a modalidade educacional onde a mediacéo
didatico-pedagobgica nos processos de ensino ocorra através da utilizacdo de tecnologias
de informagéo e comunicac¢ao, com acompanhamento e avaliagdes compativeis realizadas
por pessoal qualificado, onde as atividades podem ser realizadas em lugares e tempos
diversos.

Entretanto a partir do dia dezesseis de junho de 2020 (em vigor até dezembro de
2021), através do Ministério da Educacgéo e por meio da Portaria n° 544, tivemos:

a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n° 345, de 19 de margo de
2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020 (Diario Oficial, 2020)

Tendo em vista as alteragbes socioecondmicas provenientes da expansdo do
COVID-19 a nivel global, nosso sistema de ensino nacional, impossibilitado de dar
continuidade a promocéo das aulas normais, institucionalmente e em carater excepcional,
estabeleceu a substituicdo das disciplinas presenciais, autorizando a mudanca por
aulas a distancia utilizando recursos educacionais digitais, tecnologias da informacéo
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e comunicacdo possibilitando a continuidade das aulas em todos os niveis e etapas do
sistema educacional. Essa nova conjuntura conduziu a utilizagdo macica das metodologias
da EAD de diversas formas, muitas vezes carecendo de formacgdo adequada por parte dos
profissionais.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) enquanto metodologia de ensino-aprendizagem
nao se vale da mesma situacéo da EAD, seu carater temporério e excepcional, e sua falta
de analises na literatura educacional o torna uma experiéncia extremamente nova.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como argumentado anteriormente, tanto a educagdo como um todo, e
especificamente o ensino de Historia e a Educacgéo a Distancia, quanto a conjunturalidade
contemporanea, séo invengdes sociais historicamente construidas. Construidas, o que nao
significa que ndo sejam reais, e € nessa interagdo com a realidade que se reinventam com
0 passar dos tempos.

Ao pensarmos no que o Ensino Remoto Emergencial nos apresentou enquanto
possibilidades pedagogicas logo se nota a necessidade de se aumentar as interfaces de
discussao entre as disciplinas escolares e as novas tecnologias dainformagéo. O despreparo
com que os professores e alunos se depararam mediante esse modelo improvisado foi
causador de inUmeras incertezas. Conseguimos dar uma boa aula a distancia? Como
vamos saber se nossos alunos estdo interessados e aprendendo? Como resolvemos a
questdo de acesso de todos aos instrumentos tecnolégicos? Como a escola se reinventa
ao entrar na casa dos alunos? Como fago para minha aula de Historia ndo serem algo sem
significado tendo em vista que ndo sei como acompanhar meus alunos?

Todas essas questbes foram vivenciadas por nos enquanto formadores de
professores. Aformacao docente ndo se apresenta eficaz em letrar os graduandos no mundo
digital, e essa demanda é uma urgéncia contemporanea que se mostrou escancarada
durante o periodo da pandemia de Covid-19. Temos que buscar meios de reinventar a
educacao e, consequentemente, a disciplina de Histéria, a partir das possibilidades que
a Educacéao a Distancia oferece. O que nao significa aceitar os seus desacertos, mas sim
abrir-se para entender as potencialidades didaticas das novas tecnologias da educacéo,
que historicamente contribuem (as vezes atrapalhando quando subjugadas a filosofias de
sucateamento e privatiza¢do) para a universaliza¢do do ensino.

Essas reflexdes se colocam como um convite a reflexdo nessa tarefa complexa de
construir uma educacao para o século XXI, onde as disciplinas escolares se repensem
em principios, objetivos e metodologias, onde a mundo tecnologico seja didatica e
beneficamente aproveitado e onde a realidade digital contemporénea se entrelace com
o0 mundo da educacédo escolar. Mais do que presuncosamente apontar respostas, nos
colocamos a disposi¢éo para pensarmos juntos.
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