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RESUMO: Considerando a crescente
relevancia do desenvolvimento da reflexéo
critica na escola, o presente artigo aborda
a possibilidade de introduzir o letramento
critico nas aulas de inglés, a partir do
trabalho com Oliver Twist, considerado
um classico da literatura inglesa. Diante
da analise do contetido da obra, verificou-
se que se trata de um texto com potencial
para promover reflexdo critica acerca das
questdes sociais da atualidade. A presente
pesquisa, qualitativa e exploratéria, do
tipo bibliografico, analisou os estudos
encontrados sobre o desenvolvimento
do letramento critico por meio de obras
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literarias. Foram identificados sete topicos
que podem auxiliar no desenvolvimento
de atividades que objetivam trabalhar o
letramento critico, utilizando a literatura: uso
de recursos multimodais; uso de diferentes
tipos de arte; adogéo de praticas dialogicas
e colaborativas; descentralizacdo do papel
do professor; conexdao do conteudo com
a realidade do aluno; criacao de textos
criticos e incluséo do ensino da lingua
inglesa no contexto da reflexdo critica.
Subsequentemente,  foram  sugeridas
atividades embasadas nesses tdpicos
para trabalhar com Oliver Twist. Por fim,
a identificacdo desses tdpicos pode servir
como insight para os professores de inglés
que desejam trabalhar com a literatura
inglesa na perspectiva do letramento critico.
PALAVRAS-CHAVE: Oliver Twist.
Letramento critico. Ensino de inglés. Ensino
fundamental. Literatura inglesa.

OLIVER TWIST: TEACHING CRITICAL
LITERACY THROUGH A CLASSIC
OF ENGLISH LITERATURE IN THE

ENGLISH LANGUAGE CLASSROOM

ABSTRACT: In view of the growing
importance of promoting critical reflection
in school settings, this article discusses the
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possibility of introducing critical literacy in ESL classes through teaching Oliver Twist, which is
considered a classic of English literature. A content analysis of the novel has shown that Oliver
Twist is a text with a potential to promote critical reflection on current social issues. The basic,
qualitative and exploratory study, of the bibliographic type, has analyzed the research studies
on promoting critical literacy through literature and identified seven topics: using multimodal
resources, using the arts, adopting dialogic and collaborative practices, decentralizing the
role of the teacher, connecting the content to the reality of students, creating critical texts and
incorporating English language teaching in the context of critical reflection. Subsequently,
classroom activities based on these topics have been suggested for working with Oliver Twist.
In conclusion, the topics and the suggested activities might serve as an insight for English
teachers who wish to work with English literature from the critical literacy perspective.
KEYWORDS: Oliver Twist. Critical Literacy. English Language Teaching. Middle School.
English Literature.

11 INTRODUGAO

Quando Paulo Freire iniciou o seu projeto de alfabetiza¢éo dos trabalhadores rurais
na década de 1960, o mundo era muito diferente deste em que vivemos hoje. As tecnologias
ainda se arrastavam na fase analdgica da civilizagdo: o uso de computadores se restringia
a poucas areas da atividade humana e o conceito da Internet era desconhecido.

A maior preocupacao do educador e filosofo Paulo Freire era a conscientizagéo do
alfabetizando a respeito de sua situacdo real nas condi¢cdes da marginalizagdo social e
politica da grande maioria da populacao brasileira (WEFFORT, 2015). Paulo Freire dirigia-
se as massas mais pobres, ou seja, ao “homem simples, minimizado e sem consciéncia
dessa minimizacédo” (FREIRE, 2015, p. 35), acreditando na educag¢do como a prética da
liberdade em que a conscientizacdo se efetiva por meio do dialogo entre os educandos e
entre esses e o educador (WEFFORT, 2015).

Um pouco mais de meio século depois, vive-se em um mundo globalizado e
digitalizado, em que a evolugcdo tecnoldgica atingiu patamares nunca vistos antes pela
humanidade. Porém, a quantidade de pessoas deixadas a margem da sociedade continua
sendo preocupante. Nesse sentido, Souza (2022, p. 14) afirma que cerca de 40% dos
brasileiros vivem em situacdo de barbarie, sendo relegados “ao esquecimento ndo somente
politico, mas também intelectual”. Assim como Paulo Freire (2015) referia-se a essa classe

de pessoas como “minimizados”, Souza a descreve como:
[...] uma classe de pessoas sem as aptidées necessarias para o mercado
competitivo, reduzidas, em grande medida, ao analfabetismo funcional e,

portanto, tendo que vender sua forca de trabalho desvalorizada [...] a prego
vil (SOUZA, 2022, p. 15).

Além da antiga barbarie social, os educadores dos dias de hoje sédo obrigados a

1 Paulo Freire desenvolveu um método de alfabetizagédo inovador a partir das suas experiéncias na cidade de Angicos
no Rio Grande do Norte em 1963 quando ele alfabetizou 300 trabalhadores rurais em 45 dias (WEFFORT, 2015).
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enfrentar novos desafios postos pela globalizacdo e digitalizacdo das midias. Um bom
exemplo seria a disseminagao de fake news? que efetuam agendas politicas e econémicas
de individuos e grupos dispostos a manipular a opinido publica em seu favor, muitas vezes
em detrimento dos interesses da coletividade.

Um professor que se sente responsavel pela conscientizagdo dos alunos sobre
as realidades sociais podera questionar-se: o que nos, educadores, podemos fazer para
incentivar perspectivas criticas nos educandos, a fim de ajuda-los a entender os interesses
que estdo em jogo, impactando, assim, 0 seu envolvimento nas politicas e praticas sociais
que podem promover a incluséo social?

O presente artigo foca no letramento critico, uma abordagem pedagoégica que
incentiva os discentes a ler e analisar textos a partir de uma perspectiva critica, para
promover a sua participacdo nas praticas politicas e sociais que “visam a equidade e
democracia” (WINOGRAD, 2015, p. 5). Santos e Ifa (2013) apontam que o letramento
critico, por meio do trabalho critico-reflexivo com textos levados para a sala de aula pelo
professor de inglés, pode incentivar o aluno a ter uma visdo mais critica da sua prépria
realidade.

No Brasil, foram conduzidos varios estudos sobre o letramento critico na aula de
inglés (DUBOC, 2007; SANTOS, IFA, 2013; SARDINHA, 2018). Entretanto, existem poucas
pesquisas sobre o uso de literatura na aula de inglés para o letramento critico, apesar de
a literatura ter sido apontada como uma disciplina com conteudo potencialmente critico.
Silva (2020, p. 155) afirma que, ao interpretar e refletir acerca do texto literario, o aluno
conhece personagens de diferentes realidades sociais e, portanto, consegue refletir sobre
a sua propria realidade.

A caréncia de pesquisas pode ser explicada pelo espaco limitado que a literatura
ocupa na escola brasileira. Porto e Porto (2018, p. 14) pontuam que existe “um descompasso
entre perspectivas tedrico-metodologicas defendidas por grande parte de estudiosos que
buscam resguardar o valor social e estético da literatura [...] e acdes concretas executadas
em educandarios”. As autoras apontam para a inexisténcia da literatura enquanto disciplina
obrigatoria, no texto da BNCC. Segundo as autoras, a baixa adeséao a literatura é explicada
pela tendéncia da escola em seguir a légica de educacgéo para o mercado de trabalho.

Apesar de o texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) nédo
fazer mengobes claras para o uso da literatura no ensino da Lingua Inglesa, ele sinaliza a
necessidade de uma educacéo linguistica voltada para a interculturalidade, favorecendo a
reflexdo critica (BRASIL, 2018, p. 242). Além disso, o texto destaca a vivéncia em leitura
que proporciona o contato com diversos géneros escritos e multimodais na perspectiva
de anélise e problematizacdo, corroborando para o desenvolvimento da leitura critica
(BRASIL, 2018, p. 244).

2 O termo fake news foi usado pela primeira vez por Donald Trump em 2016 e inicialmente referia-se a midia ndo con-
fiavel (JANKS, 2018).
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Como relata Zappone (2018, p. 429), depois de um movimento de valorizagdo até
0s anos 1960, a literatura perdeu seu status na escola brasileira contemporanea e aparece
como apéndice do ensino da lingua, menor em relagdo a outros contetudos. Porém,
afirma Zappone, esse pequeno espago pode ser o espaco de resisténcia contra o sistema
neoliberal, o qual relaciona posses materiais como o Unico qualificativo dos “homens de
bem”, em prol do movimento para resgatar o carater humanizador e formador da literatura
(ZAPPONE, 2018, p. 430).

Solera (2020) percebe que o trabalho com textos literarios na sala de aula de inglés
pode servir como uma brecha para promover o letramento critico. Da mesma forma, Butler
e Boyd (2019) defendem o uso da literatura classica moderna para tratar dos assuntos
contemporéaneos como justi¢ca social, raca, género e classe. Os autores apontam que os
professores estdo na linha de frente para enfrentar varios desafios sociais dentro da escola:
violéncia, abusos, pobreza, falta de seguranca e suicidio. Nesse cenario, um professor
socialmente consciente, ao trabalhar com um texto literério, pode empregar pedagogias
criticas que utilizam experiéncias dos alunos como base do conhecimento, para poder lidar
com situac¢des variadas na abordagem mais inclusiva. De acordo com Butler e Boyd (2019,
p. 233), uma boa pratica pedagdgica para trabalhar com um texto literario na sala de aula é
definida pela combinacao do contetdo da aula com a reflexdo e acéo.

Oliver Twist, do autor Charles Dickens, € uma das obras que tém um grande
potencial reflexivo. O livro conta as aventuras de uma crianga 6rfa e expde graves injusticas
sociais sofridas por criangas e mulheres em Londres na segunda metade do século XIX. O
processo de reflexdo sobre a histéria do menino Oliver Twist pode incentivar os alunos a
se posicionarem como sujeitos criticos da sua prépria realidade para que possam atuar e
provocar mudangas nas suas praticas sociais.

O presente artigo aborda a possibilidade de introduzir o letramento critico na sala de
aula de inglés, a partir de reflexdes sobre a obra Oliver Twist. Por isso, este trabalho busca
respostas para as seguintes questdes: (1) quais aspectos da obra Oliver Twist podem
contribuir para a reflexao critica?; (2) quais seriam as sugestdes praticas para trabalhar o
letramento critico na sala de aula por meio de uma obra de literatura inglesa?

A presente pesquisa, qualitativa e exploratéria, do tipo bibliogréfico, foi realizada
para buscar modelos tedricos e praticos do letramento critico com foco nos que utilizam
obras de literatura para tal fim. Outrossim, foi conduzida uma analise de contetdo do livro
Oliver Twist para identificar temas que apresentem interesse para a reflexao critica na sala
de aula.

O artigo divide-se em trés partes, sendo elas: (i) a revisao de literatura, a qual expde
os fundamentos teéricos para o letramento critico; (ii) a justificativa da ado¢do do romance
Oliver Twist para o letramento critico; (iii) as sugestdes praticas para a sala de aula. Por fim,
seguem-se as consideracdes finais e as referéncias.
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21 REVISAO DE LITERATURA

Esta revisé@o bibliogréafica abrange a discussdo de aspectos teoricos e praticos do
letramento critico. Para a discussao tedrica, foram pesquisados livros e artigos cientificos
em portugués e inglés que esclarecem o conceito e as origens do letramento critico. Para
as sugestbes praticas, foram buscadas pesquisas em ambas as linguas baseadas nas
praticas escolares dos professores que trabalham com letramento critico nas aulas de
inglés.

Definir o letramento critico € uma tarefa dificil por ser um conceito complexo,
multifacetado e representado por varios modelos pedagégicos. Porém, a definicdo de Luke
(2012) consegue abranger a diversidade das ideias que perpassam o letramento critico. Nas
palavras do autor, refere-se ao uso de meios da tecnologia impressa ou de outros meios de
comunicacao para analisar, criticar e transformar as normas, regras e praticas que regem
campos sociais do cotidiano (LUKE, 2012, p. 5). Em suma, a definicdo de Luke destaca
os dois elementos essenciais do letramento critico: a reflexdo critica acerca do texto em
suas diversas formas e a acgédo do sujeito para mudar a realidade. Nessa perspectiva, o
letramento critico vai muito além da sala de aula: ele visa a transformagéao social.

Segundo Lankshear e Knobel (2012), o termo “letramento” foi raramente usado
no ambito da educacdo até os anos 1970. Nos anos 1960, o letramento era uma éarea
de pesquisa ligada a psicolinguistica, dedicada aos mecanismos de decodificacdo e
compreensao de textos escritos. Naquela época, esse termo também se referia a programas
de alfabetizacéo da educacao nao-formal, cujo objetivo era dar uma segunda chance para
adultos analfabetos. No entanto, na década de 1970, o termo “letramento” entrou para a
linha de frente de politicas, praticas e pesquisas educacionais. Os autores concordam que
o trabalho de Paulo Freire foi fundamental para trazer esse principio para a educagdo como
conceito-chave em varios paises.

Se o letramento entrou como um dos conceitos centrais nos debates sobre a educacao
nos anos 1970, o conceito do “letramento critico” comegou a ser amplamente discutido
somente na década de 1990. O debate acerca da natureza da leitura foi fundamental para
a definicao do que € o letramento critico. Cervetti et al. (2001) apontam que existe diferenca
entre a leitura critica (critical reading) e o letramento critico (critical literacy). O conceito da
leitura critica € baseado no pensamento liberal-humanista que acredita que o mundo pode
ser explorado empiricamente, por meio dos sentidos. Os autores afirmam que, de acordo
com essa visao, o leitor, como pensador racional, faz julgamentos acerca dos significados
de uma forma deliberada, organizada, critica e proposital. Nessa perspectiva, a leitura
critica € fundamentalmente racional em sua origem.

No entanto, de acordo com Cervetti et al. (2001), o letramento critico compreende o
processo de leitura de uma maneira muito diferente da leitura critica: o leitor ndo somente
extrai o significado do texto de uma forma racional, buscando a intengéo autoral, mas
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também atribui ao texto o significado construido por ele mesmo e enraizado na sua
percepcao das relagbes sociais e historicas, assim como na sua percep¢ao das relacdes
de poder no contexto onde ele se encontra. Essa concepcéo de leitura recebeu uma grande
influéncia do pensamento de Paulo Freire nos anos 1970.

Segundo Monte Mor (2015, p. 8-9), as teorias do letramento critico utilizam-se das
concepcdes de Freire como dialética, consciéncia critica e a natureza politica da linguagem.
Porém, a perspectiva de Paulo Freire (2015) ndo é a unica influéncia que produziu o conceito
de letramento critico. Cervetti et al. (2001) apontam que as teorias do letramento critico
foram derivadas, em parte, da teoria social critica (a Escola de Frankfurt®), principalmente
da sua preocupacgdo com o sofrimento humano e com a transformag¢@do do mundo em um
lugar mais justo. Os expoentes da teoria social critica acreditavam que as desigualdades
podem ser expostas por meio de critica e reconstruidas por meio da linguagem. No entanto,
afirmam os autores, a énfase de Paulo Freire na agéo social transferiu as preocupacoes
da teoria social critica do ambito da filosofia para o &mbito da educacéo. Nesse sentido, é
crucial observar que a teoria critica pressupde um projeto emancipatoério das mais diversas
formas de dominagé@o que existem na humanidade, ndo s6 em termos de classe, como
também raciais, étnicas, sexuais etc.

Por outro lado, o letramento critico foi também influenciado pelo pés-estruturalismo4
(Cervetti et al., 2001), em particular, pela sua crenca de que textos em si ndo possuem
significados e que os significados emergem da relacdo com outros significados e praticas
existentes nos contextos sociopoliticos especificos. Na perspectiva pés-estruturalista,
textos sdo interpretados e as interpretagbes séo julgadas como verdadeiras ou falsas de
acordo com as logicas dos sistemas discursivos. Dessa forma, o letramento critico envolve
a compreensdo da maneira de que ideologias e préticas textuais moldam a representacéo
das realidades no texto. Segundo os autores, uma vez que o leitor percebe que textos séo
representacdes da realidade e que essas representacdes séo construidas socialmente,
ele ganha uma oportunidade de tomar uma posicdo de mais poder em respeito ao texto,
podendo rejeitar ou reconstruir o texto de uma maneira mais congruente com a sua prépria
experiéncia no mundo.

Morgan (1997) analisa a influéncia desestabilizadora do pés-estruturalismo
na pedagogia critica que surgiu a partir do trabalho de Paulo Freire e dos teéricos da
teoria critica social. Na visdo da pedagogia critica, professores devem ajudar os alunos
a desenvolverem a representacao mais fiel e verdadeira do mundo, de acordo com as

3 Os pensadores da Escola de Frankfurt, entre eles Max Horkheimer (1895-1973), Theodor Adorno (1903-1969), Walter
Benjamin (1892-1940) e Herbert Marcuse (1898-1979), incorporam anélise marxista com os elementos da filosofia
de Nietzsche, os conceitos da psicanalise de Freud e a sociologia de Weber para compreender a situagéo politica de
grupos sociais e individuos diante o sistema capitalista que os transforma em pegas de sua sustentagéo (FERRARI et
al., 2019, p. 182).

4 Pos-estruturalistas, representados por Derrida, Kristeva, Barthes e Foucault, buscam desconstruir as imposi¢ées
ideolégicas do mundo ocidental expondo as contradi¢des, revelando as oposigcdes hierarquicas e trazendo a tona as
pressuposigcoes representativas do sistema econémico dominante escondidos no texto (GORING et al., 2001).
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suas experiéncias e ndo de acordo com as ideologias e os discursos que podem trazer
afirmacdes contrarias a verdade. Porém, a abordagem da pedagogia critica foi desafiada
pelo pos-estruturalismo que questionou o conceito da verdade: se significados emergem
em relagd@o a outros significados e séo forjados pelas praticas significativas nos contextos
sociopoliticos especificos, ndo existe somente uma verdade. Pelo contrario, existem varios
contextos e significados candidatos a verdade. Os questionamentos acerca da natureza
da verdade provocaram mais debates na pedagogia critica, trazendo um reconhecimento
maior para outras correntes ideol6gicas (MORGAN, 1997, p. 12).

Como relata Luke (2012, p. 6), além de questionar a validade de qualquer interpretagéo
definitiva ou verdadeira de um texto e fazer criticas a técnica dialética da oposicao binaria
de Freire (opressor/ oprimido, monologo/ dialogo), os pos-estruturalistas apontaram a
auséncia de um modelo instrucional para o ensino de géneros textuais na pedagogia critica,
assim como a auséncia de sugestdes de trabalho com estruturas complexas de textos. Em
resposta as criticas, surgiram modelos instrucionais do letramento critico que focam nas
maneiras em que as estruturas linguisticas moldam versdes de mundos materiais, naturais
e sociopoliticos, e explicam como a escolha de vocabulario ou de uma estrutura gramatical
estabelece relagdes de poder entre o autor e o leitor. De acordo com Luke (2012, p. 5), o
ensino de inglés como lingua estrangeira € uma das areas da educacao onde esse modelo
do letramento critico foi mais aplicado.

No Brasil, foram conduzidos alguns estudos sobre o letramento critico na aula
de inglés (DUBOC, 2007; SANTOS, IFA, 2013; SARDINHA, 2018; SILVA, 2020). Duboc
(2007) apresenta uma discussdo sobre a avaliacdo, no ensino da lingua inglesa, sob a
perspectiva do letramento critico, destacando novas possibilidades da abordagem que
sugere atividades avaliativas distribuidas, colaborativas, situadas e negociadas.

Santos e Ifa (2013) exploram como a introducdo da reflexdo critica sobre um
texto pode expandir a conscientizacdo dos alunos sobre questdes sociais. Eles analisam
experiéncias de uma professora do ensino fundamental com o letramento critico na sala
de aula de inglés. Depois de uma discusséo sobre um texto visual trazido pela docente,
os alunos questionaram os efeitos da Bolsa Familia e perceberam-na como um mero
paliativo para as questdes sociais na sua cidade. Os autores apontam para uma maior
participacdo dos alunos nas atividades que promovem a reflexdo critica em comparagéo
as que se limitam ao estudo da estrutura da lingua inglesa. Além disso, o desenvolvimento
da atividade critico-reflexiva com os alunos revelou uma modificagdo na percepgéo da
professora em relagéo a sua proépria pratica pedagogica, assim como o amadurecimento da
sua criticidade em relacéo a tematica abordada.

Sardinha (2018) propde o ensino da gramética associado ao letramento critico nas
aulas de linguas estrangeiras, objetivando o questionamento de ideologias embutidas nos
textos e a formagéo de cidadaos criticos que buscam igualdade e justi¢a social.

A discussdo sobre o uso de um texto de Monteiro Lobato, intitulado Negrinha,

Linguistica, letras e artes: Interculturalidade e identidades Capitulo 11

132



durante uma aula de portugués apresentada por Silva, Figueiredo e Abreu (2017), apesar
de ndo estar relacionada ao ensino de inglés ou da literatura inglesa, ajuda a entender
como o trabalho de alunos com um texto literario, na perspectiva do letramento critico,
possibilita o entendimento da realidade do outro, da sua prépria realidade e, além disso,
incentiva a acéo social que busca igualdade e justica.

Silva (2020) relata sobre o seu trabalho com o texto literario, O Magico de Oz, na aula
de inglés no ensino fundamental. O texto foi interpretado pelos alunos de acordo com as
suas proprias experiéncias do mundo, desconstruido através da discussao e reconstruido
conforme a sua realidade através da escrita e arte, assim mostrando que a partir de um
mesmo texto surgem leituras diferentes, como argumenta a teoria do letramento critico.

Entretanto, a revisao da literatura revela uma necessidade de conduzir mais
pesquisas que buscam compreender como o letramento critico pode contribuir para o
reposicionamento do aluno para a agdo social por meio do uso da literatura na aula de
inglés.

Com base nas contribuicbes dos autores pesquisados, o presente artigo busca
encontrar possiveis formas de trabalhar com um classico da literatura inglesa visando o

letramento critico dos alunos do ensino fundamental.

31 JUSTIFICATIVA DA ADO(;AO DO ROMANCE OLIVER TWIST PARA O
LETRAMENTO CRITICO

Charles Dickens (1812-1870) é um dos escritores mais aclamados da Inglaterra
do século XIX. Sanders (2004) diz que seus romances refletem a natureza da sociedade
urbana vitoriana com seus conflitos e excentricidades, fisicas e intelectuais. Apesar de
as suas obras terem recebido fortes criticas devido ao seu sentimentalismo exagerado,
ao estilo literario desajeitado e a sua incapacidade de acreditar na possibilidade das
melhorias por meio de reformas (BURGESS, 2005), Dickens é aclamado por ser capaz de
ver em situagcbes especificas emblemas atemporais da situagao humana e tecer criticas
a sociedade injusta onde a solidariedade e a generosidade sdo escassas (CEVASCO;
SIQUEIRA, 1985).

Oliver Twist foi escrito por Charles Dickens, entre 1837 e 1838, em um momento da
historia quando houve uma grande explosao populacional na Gra-Bretanha. O crescimento
da populagdo gerou aumento da pobreza nas areas urbanas e levou o Parlamento a
aprovar a Lei dos Pobres em 1834 (ALLEN; SMITH, 1996). Essa lei estabeleceu a criacdo
de Casas de Trabalho (workhouses) onde pobres eram obrigados a trabalhar em condigbes
precarias, sofrendo de fome e miséria. O romance é baseado nas experiéncias pessoais
de Dickens em uma fabrica de graxa em que ele trabalhou quando tinha doze anos de
idade. Além de tecer fortes criticas sobre o tratamento das pessoas mantidas nas casas

de trabalho, inclusive das criancas, Dickens retrata o mundo das gangues que exploravam
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menores para cometer crimes nas ruas de Londres.

O personagem principal do livro, Oliver Twist, nasceu em uma casa de trabalho. Como
a méae dele morreu durante o parto, o0 menino foi mantido em um orfanato sofrendo maus-
tratos até ser levado para uma casa de trabalho onde ele vivia em condigdes precarias. Um
dia, o protagonista ousou pedir por mais uma por¢ao de comida, irritando profundamente
a diregédo da casa. Por esse motivo, Oliver foi transferido para trabalhar em uma funeréaria.
Porém, ele fugiu para Londres onde conheceu novos amigos em uma gangue de meninos,
dirigida por Fagin, o qual era um ladréo experiente. No entanto, Oliver ficou chocado ao
ver os roubos praticados pelos meninos e ficou feliz em ser resgatado pelo beneficente Sr.
Brownlow, somente para ser sequestrado pela gangue novamente. Quando os ladrées o
obrigaram a entrar em uma casa para roubar, ele ficou ferido e permaneceu na casa sob
os cuidados da Sra. Maylie e da sua filha adotiva Rose. O Sr. Brownlow descobriu que
Oliver era sobrinho da Rose e que os bandidos tinham um motivo especial para manté-lo:
um deles, chamado Monks, era meio-irmao de Oliver e ndo queria dividir a heranga do
seu pai com ninguém. No final da histéria, Fagin foi enforcado e Oliver foi adotado pelo Sr.
Brownlow.

O romance expde pobreza, divisdo social e exploracao de criancas, caracteristicas
da Inglaterra da primeira metade do século XIX. Porém, a pobreza, a diviséo social e a
exploracdo de vulneraveis sdo manifestacdes universais da injustica social (SITTI, 2018)
ainda vivenciados na sociedade nos dias de hoje (SOUZA, 2021). Embora o romance tenha
sido escrito ha quase dois séculos, é possivel refletir seu contexto em relagéo aos grupos
sociais excluidos que, nas palavras de Souza (2021, p. 39):

[...] repassam as geragdes seguintes apenas sua inadaptacdo e seu
despreparo - afinal, ninguém pode ensinar aquilo que nunca aprendeu
—, tudo assume a forma de uma culpa do préprio pobre por sua pobreza e
miséria. A escola, intencionalmente precarizada, apenas confirma a profecia
da marginalidade e da exclusdo. O ciclo diabdlico se fecha com o trabalho
escasso, mal pago e quase sempre humilhante [...].

Leland, Lewison e Harste (2018, p. 117) destacam textos do género de ficgéo realista
que tém o potencial de mostrar para os alunos como sistemas do poder afetam vidas de
pessoas e incentivam reflexdes sobre injustica social. Rozansky e Santos (2015, p. 60)
evidenciam a importancia de buscar textos criticos que contenham narrativas que reflitam
tensdes interpessoais no contexto da desigualdade nas relacdes de poder. Nesse sentido,
Oliver Twist € uma narrativa sobre um 6rfao que se encontra subjugado, primeiramente
na casa de trabalho onde ele é punido pelos dirigentes por pedir por mais comida, e
posteriormente pela gangue que o obriga a roubar, mesmo sendo ele um menino honesto,
que sente repulsa ao presenciar tais atos.

Em resposta a primeira questao da pesquisa (a justificativa da adog¢do da obra em
analise para o letramento critico), o romance de Charles Dickens pode ser descrito como
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um texto critico que contém uma narrativa sobre a situagdo problematica de um menino
orfao no contexto da desigualdade nas relacdes de poder. Esse tipo de texto oferece
oportunidades para provocar questionamentos sobre as situacdes vivenciadas pelos grupos
sociais excluidos, sobre a realidade dos alunos, e para fazer reflexdes criticas acerca da

injustica social na atualidade.

41 SUGESTOES PRATICAS PARA TRABALHAR LETRAMENTO CRITICO COM
OLIVER TWIST

Além da fundamentacdo tedrica sobre as origens e os aspectos do letramento
critico, a revisao bibliogréafica teve foco na busca por sugestdes praticas de trabalho com
letramento critico na sala de aula, por meio de uma obra da literatura inglesa. A fim de
responder a segunda questao da pesquisa, a revisdo bibliografica buscou trabalhos nos
idiomas inglés e portugués, com temas e conceitos que circundam o objeto de pesquisa,
tais como: letramento critico; literatura inglesa. Para facilitar o entendimento, o Quadro
1 (Tépicos para o desenvolvimento do letramento critico na sala de aula) apresenta os
principais pontos encontrados para o desenvolvimento de atividades que contemplem o
letramento critico na sala de aula, utilizando uma obra da literatura inglesa.

O primeiro item do Quadro 1, o uso de recursos multimodais, foi apontado na
literatura como uma das ferramentas utilizadas para o letramento critico (WINOGRAD,
2015; LELAND; LEWISON; HARSTE, 2018; SILVA, 2020). De acordo com Kress (2001,
p. 80), “modo é um recurso semiético esculpido socialmente e apresentado culturalmente
para produzir significados”. Imagens, escrita, musica, fala, gestos, trilhas sonoras, imagens
em movimento configuram-se como modos de representacdo e comunicag¢do. Kress
(2001, p. 96) afirma que uma abordagem multimodal oferece uma variedade de modos
que proporcionam um envolvimento com o mundo de maneiras diferentes. Por exemplo,
Silva (2020) relata que o teatro de fantoches ajudou os alunos a compreender melhor a
histéria do Magico de Oz, de L. Frank Baum. Santos e Ifa (2013) descrevem como o0s
procedimentos de uma professora que uniu elementos visuais e textuais contribuiram para
a construcédo de significados por parte dos alunos.

A sugestao para trabalhar com Oliver Twist € o uso do cinema: o livro Oliver Twist,
0 qual conta com cerca de 500 péaginas, teria pouco apelo para os alunos do Ensino
Fundamental, ao contrario de um filme que combina varios modos de representacéo,
incluindo fala, imagens em movimento, trilha sonora e musica. A adaptagéo do livro sugerida
€ o filme Oliver Twist do diretor francés Roman Polanski de 2005.

De acordo com Cardoso (2011, p. 114), apesar de a literatura e o cinema dialogarem
entre si, existem diferengas entre eles:

A adaptacgdo, assim como a obra literéaria, € uma criacéo e o adaptador dispbe
da liberdade para eleger elementos que possibilitam a identificagdo do
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original caso o deseje, seja pela estrutura da narrativa, seja pela permanéncia
dos personagens.

No caso do filme de Roman Polanski, ao adaptar o texto literario para o cinema, o
diretor eliminou um personagem importante, Monks, que por ser o meio-irmao de Oliver
e por ndo querer dividir uma heranca com ele, tem interesse em manté-lo na gangue.
Tirando Monks da narrativa cinematografica, Polanski transferiu o foco para apenas um
vildo, Bill Sikes, unificando a narrativa e adequando o texto para o novo género. Apesar
de fazer algumas adaptacbes para o novo canal de comunicacéo, o diretor manteve a
intencionalidade do texto literario: mostrar as crueldades que Oliver sofreu nas maos dos
lideres da gangue e provocar uma forte resposta emocional no publico-alvo.

Se o professor néo tiver acesso a um filme baseado no livro ou ndo dispuser de
tempo suficiente para uma sesséao de cinema, uma outra op¢ao multimodal de facil acesso
sdo videos do YouTube que fazem resumos da histéria do livro Oliver Twist. Uma das
sugestdes € pedir para os alunos buscarem e compararem versdes de resumos diferentes,
criando um resumo do livro mais completo de uma maneira colaborativa.

Textos multimodais complementares constituem excelente oportunidade para os
alunos explorarem os temas de Oliver Twist. Uma das opgdes disponiveis no mercado
e bastante apreciada pelo publico infantil € um livro em quadrinhos. Algum que contenha
uma narrativa sobre meninos ou meninas que passam por dificuldades ou encontram-se na
situacdo de abandono, adequado a faixa etéria de alunos do Ensino Fundamental, oferece
uma oportunidade de explorar o tema sugerido através de outros modos (imagem, texto,
layout). Um exemplo do livro em quadrinhos que pode ser relacionado a Oliver Twist é
“Castanha do Para”, vencedor do Prémio Jabuti baseado no conto “Adolescendo Solar”
do escritor paranaense Luizan Pinheiro. O livro conta a histéria do menino Urubu que
foge de casa por causa do padrasto violento e vive no mercado Ver-o-Peso em Belém
do Para (MOURA JUNIOR, 2018). Esse texto traz o tema abordado em Oliver Twist mais
perto da realidade do aluno brasileiro. O professor pode pedir aos alunos para buscarem
semelhangas e diferencas entre os dois personagens, Oliver Twist e Urubu, melhorando a
compreensao e aprofundando o envolvimento dos alunos com o texto (KITAEVA, 2023).

O segundo topico do Quadro 1 trata do uso de artes nas pesquisas voltadas ao
letramento critico. Leland, Lewison e Harste (2018, p. 254) sugerem que os alunos devem
ser incentivados a produzir obras artisticas em resposta ao texto trazido para a aula pelo
professor. Eles argumentam que oportunidades de interagirem com textos por meio de
multiplas formas de arte proporcionam acesso dos alunos a mdltiplas perspectivas. Silva
(2020) pediu aos alunos para confeccionarem capas para as suas narrativas personalizadas
sobre a histéria, oferecendo-lhes uma oportunidade de se expressarem artisticamente.
Rozansky e Santos (2015) utilizaram a técnica do Teatro da Imagem5 que consiste na

5 O Teatro da Imagem é uma variagdo do Teatro do Oprimido criado pelo dramaturgo brasileiro Augusto Boal para ser o
espaco que transforma a expresséo teatral em um instrumento para compreender e encontrar solu¢des para problemas
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criacdo de esculturas estaticas para representar as ideias e respostas dos alunos ao texto
literario, por exemplo, retratando como a personagem se sentiu e como ela foi tratada.
Durante essa atividade, cada grupo de 4-5 alunos criou uma imagem apos o dialogo sobre
o livro. Os professores perceberam que a imagem do grupo serviu como mediagdo para a
reflexdo critica sobre o texto e ajudou-os a compreender e interpretar a obra literaria. Da
mesma forma, eles observaram que, depois de ter feito o Teatro da Imagem, os alunos
comecaram a abordar outras atividades na sala de aula com mais criticidade.

Uma das sugestdes para trabalhar com Oliver Twist € uma atividade colaborativa
com arte em grupos inspirada nas sugestoes de Leland, Lewison e Harste (2018). A turma
pode ser dividida em 4-6 grupos. Cada grupo cria uma obra de arte (um desenho, uma
musica, uma imagem do grupo ou uma dramatizagéo) que reflete sobre o texto. Em seguida,
0S grupos apresentam suas obras para o resto da turma, com o minimo de palavras. A
turma tenta adivinhar qual cena/ aspecto da obra foi apresentada. O objetivo da atividade
é promover uma reflexdo critica sobre Oliver Twist através de varias formas de expresséo
artistica e proporcionar o acesso dos alunos a multiplas perspectivas.

Dessa forma, expressdes artisticas promovem dialogo e colaboragdo (Quadro 1,
Tépico 3). Na concepcgéo freireana da educacao, a emancipacao dos alunos acontece por
meio das praticas dialdgicas (FREIRE, 2021b, p.109):

Se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens. Por isto, o didlogo € uma exigéncia existencial.
E, se ele € o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-
se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE,
2021b, p.109).

Nessa perspectiva, Lankshear e Knobel (2011, p. 40) sugerem que o professor
que deseja criar um ambiente dialdégico na aula deve repensar a sua fungéo tradicional
de controle sobre narrativas e interagdes, reposicionando-se como um participante e ndo
como o centro da comunidade de aprendizes e contadores de histérias, criando assim um
espaco propicio para praticas que ajudam a desenvolver o letramento critico.

Segundo Morgan (1997), o uso de perguntas bem elaboradas em combinagéo com
oportunidades de debater sobre questdes importantes melhora a compreensédo do texto
pelo aluno. Sardinha (2018) sugere questionamentos a serem levantados apos a leitura
dos textos na perspectiva do letramento critico como: quem esta contando a histéria? Um
texto alternativo contaria qual verséo da histéria? A sua realidade esta incluida nesse texto?

Rozansky e Santos (2015) descrevem como a apresentagéo colaborativa do Teatro
da Imagem mediada pelo professor incentivou os alunos a dialogarem de uma maneira
critica sobre o texto literario que conta a histéria de um aluno que recebeu tratamento

sociais e pessoais (ROZANSKY; SANTOS, 2015).
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injusto do seu professor. Por meio do didlogo, os alunos desenvolveram a consciéncia
critica sobre rela¢des de poder em relacionamentos pessoais marcados pela desigualdade.

Para mediar um dialogo sobre Oliver Twist, este artigo sugere adotar uma atividade
colaborativa descrita por Leland, Lewison e Harste (2018) chamada “Perguntas Abertas”.
Os autores sugerem dividir a turma em grupos de trés ou quatro alunos. Em seguida, cada
grupo identifica as perguntas que eles gostariam de responder. Os alunos respondem as
indagacdes em grupos, lembrando que nédo existe uma resposta certa ou errada. Depois,
eles perguntam a outros grupos como eles responderiam a essas questdes. Dessa forma,
os alunos geram as suas proprias interpretacées que enriquecem a conversa sobre a obra
literaria.

Para promover didlogo e praticas colaborativas na aula com o letramento critico, é
importante descentralizar o papel do professor (Quadro 1, Tdpico 4). Morgan (1997) destaca
o papel do professor como mediador e facilitador que respeita a autonomia do pensamento
dos alunos. Porém, isso ndo significa que o professor deve assumir um papel de professor
ausente, o que, de acordo com Wolf (2004), pode acarretar em discussdes superficiais e
improdutivas. A autora defende o equilibrio entre os papéis do professor enquanto lider e
participante. Embora decida assumir um papel periférico na aula, ele pode oferecer ajuda
ou sugestdes para grupos de alunos, pedir a eles para fazer resumos das suas discussoes,
ou simplesmente fazer anotagdes sobre a participagdo dos alunos e a qualidade de suas
contribuicées (WOLF, 2004).

Segundo Hsieh e Cridland-Hughes (2022), professores que abrem méao do controle
sobre a narrativa e reposicionam-se como participantes de uma comunidade de aprendizes
e de contadores de histérias criam, dessa forma, um espaco favoravel para o letramento
critico.

O estudo de Silva (2020) mostra como a professora adotou um papel de contadora
de histérias, apresentando o conto Magico de Oz por meio de um teatro de fantoches. Da
mesma forma, os alunos posicionaram-se como contadores de histéria, criando narrativas
ficticias sobre eles mesmos e, assim, ganhando o espago para a reflexao critica acerca da
obra literaria.

Para trabalhar o letramento critico com Oliver Twist, sugere-se adotar atividades
que suscitam a autonomia do pensamento dos alunos por meio de formas ativas de ensino
(discussao; conversacéo dirigida; atividades dirigidas individuais e em grupos), evitando
aulas expositivas que ndo promovem o envolvimento do aluno. Por exemplo, o professor
pode organizar um debate em grupos sobre o papel das mulheres em Oliver Twist e em
Castanha do Para: como as mulheres se comportam nas duas obras? Qual a diferenca
entre as atitudes de Nancy em Oliver Twist e a mde do menino Urubu em Castanha do
Para? Elas poderiam tomar uma atitude diferente para que a histéria dos meninos fosse
mais justa?

Paulo Freire (2021a, p. 32) destaca a importancia de “estabelecer uma ‘intimidade’
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entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos”. Nessa perspectiva, os trabalhos pesquisados buscam formas de
incentivar os alunos a fazerem conexdes entre o texto e a sua propria realidade (Quadro
1, Topico 5). Silva (2020) relata como uma comparacao entre o texto literario e a realidade
dos alunos incentivou uma reflexdo critica acerca dessa realidade. Os alunos foram
questionados se mudariam algo no texto e reescreveram a histéria do livro como se ele
fosse escrito nos dias de hoje, trazendo as suas proprias realidades para a aula e refletindo
sobre elas.

Silva, Figueiredo e Abreu (2017) mostram como o relato de um aluno sobre um
caso de intolerancia racial que ele tinha presenciado em uma festa desencadeou um
dialogo sobre casos de racismo mostrados pela midia, contribuindo para a compreensao
e a interpretacd@o da obra literaria sugerida pela professora, o conto Negrinha de Monteiro
Lobato.

A realidade do aluno pode ser trazida ao contexto da aula por intermédio de
producao textual baseada nas questdes acerca da obra literaria. Winograd (2015) assevera
que a acao social que visa mudanca ou resolug¢do de problemas é realizada por intermédio
da lingua. Por isso, a producéo textual € um elemento importante do letramento critico
(Quadro 1, Tépico 6). De acordo com o autor, os alunos produzem textos em formatos
diferentes (a escrita, a fala, 0 movimento, as artes, as midias sociais) para criar um mundo
mais justo e inclusivo (WINOGRAD, 2015, p. 8). Por esse motivo, Silva (2020) incentivou os
alunos a escreverem histérias ficticias sobre si mesmos em contextos ficticios e fantasiosos
inspirados pela histéria do Magico de Oz. As suas novas histérias mostraram que os alunos
desconstruiram a histéria do livro e a reconstruiram trazendo aspectos da sua propria
realidade.

Oliver Twist convida o leitor a refletir sobre a sua realidade permeada pela injustica
social. Nesse sentido, uma das opg¢des para trabalhar com a escrita sobre esse livro na
abordagem do letramento critico é sugerir que os alunos escrevam uma versao alternativa
da historia, perguntando: “como vocé reescreveria a histéria de Oliver Twist para torna-la
mais justa?”. Essa atividade, pensada por Silva (2020), tem por objetivo proporcionar aos
alunos a reflexao critica acerca das questdes sociais pertinentes e oferecer a eles uma
oportunidade de se tornarem autores de uma nova histéria, mais justa e igualitaria.

Por fim, os autores das obras pesquisadas discutem a inclusdo do ensino da lingua
inglesa no contexto do letramento critico (Quadro 1, Topico 7). Santos e Ifa (2013) relatam
que a professora apresentou alguns aspectos linguisticos e estruturais da lingua inglesa
durante a aula com letramento critico, embora eles ndo detalham os procedimentos que
a professora utilizou para trabalhar esses aspectos. Silva (2020) ensinou aos alunos o
vocabuléario referente a sentimentos de uma maneira indutiva, com base no contexto, de
acordo com a abordagem comunicativa do ensino. Em seguida, os alunos utilizaram essas

palavras para descrever os seus proprios sentimentos e posteriormente para construir suas
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narrativas ficticias inspiradas na histéria do Magico de Oz, Dessa forma, Silva (2020) mostra
que a reflexdo critica acerca da obra literaria pode fornecer um contexto comunicativo para
0 ensino da lingua.

Uma possivel maneira de trabalhar a lingua nas aulas de literatura na abordagem
do letramento critico é utilizar atividades baseadas em tarefas. Ellis (2003) sugere
aplicar tarefas focadas em aspectos linguisticos (focused tasks) em situagbes reais de
comunicacdo quando o professor precisa conscientizar os alunos sobre algum aspecto
especifico da lingua. Tarefas focadas séo utilizadas no a&mbito do ensino comunicativo
de linguas devido a sua dupla funcionalidade: por um lado, a sua énfase no contetdo da
comunicacao, por outro lado, a sua capacidade de apresentar um ponto gramatical de uma
maneira comunicativa (ELLIS, 2003, p.142).

Por exemplo, o professor de inglés da turma do 90 ano que deseja trabalhar os
verbos modais should, must, have to, may e might, previstos no texto da BNCC (BRASIL,
2018, p. 262), no contexto da obra Oliver Twist pode elaborar uma atividade baseada em
tarefas utilizando frases criticas, sugeridas pelos proprios alunos, para os conscientizar
sobre esse aspecto da lingua inglesa. Dessa forma, a reflexdo critica acerca da obra literaria
oferece uma oportunidade de ensinar os verbos modais no contexto real de comunicagéo.

Conforme demonstrado nos trabalhos analisados, os autores destacam fatores
como a importancia de uso de recursos multimodais, de artes, de praticas dialogicas e
colaborativas, da descentralizacdo do papel do professor, da conexdo do contetdo com
a realidade do aluno, da criagéo dos textos criticos e da inclusdo do ensino da lingua no
contexto da reflexao critica sobre a obra. Como resultado, o Quadro 1 apresenta, de forma
sintética, pontos importantes para o letramento critico ser trabalhado na sala de aula de
forma significativa e enriquecedora.

TOPICO AUTORES
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Wolf (2004)
Santos e Ifa (2013)
1. Uso de textos multimodais (cinema, videos no YouTube, | Winograd (2015)
livros em quadrinhos, musicas). Leland et al. (2018)
Silva (2020)
Hsieh e Cridland-Hughes (2022)

Wolf (2004)

Rozansky e Santos (2015)
Leland et al. (2018)

Silva (2020)

Morgan (1997)

Rozansky e Santos (2015)
Sardinha (2018)

Leland et al. (2018)

Silva (2020)

Freire (2021b)

Morgan (1997)

Wolf (2004)

Rozansky e Santos (2015)
Leland et al. (2018)

Silva (2020)

Hsieh e Cridland-Hughes (2022)

Rozansky e Santos (2015)
Silva, Figueiredo e Abreu (2017)
5. Ligagéo da obra com a realidade do aluno. Sardinha (2018)

Silva (2020)

Freire (2021a)

Santos e Ifa (2013)

Rozansky e Santos (2015)
Winograd (2015)

Silva, Figueiredo e Abreu (2017)
Silva (2020)

Santos e Ifa (2013)
Sardinha (2018)
Silva (2020)

2. Uso de artes.

3. Implementacéo de praticas dialogicas e colaborativas.

4. Descentralizagao do papel do professor.

6. Criacao de textos que refletem a consciéncia critica de
alunos.

7. Incluséo do ensino da lingua inglesa no contexto da
reflexao critica sobre a obra literaria.

Quadro 1. Topicos para o desenvolvimento do letramento critico na sala de aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo geral compreender como o uso de um classico
da literatura inglesa pode contribuir para o letramento critico na escola. Com base nos
resultados alcangados no desenvolvimento da pesquisa, pode-se afirmar que o referido
escopo foi alcancado.

O primeiro objetivo especifico foi verificar quais aspectos da obra literaria, Oliver
Twist, podem incentivar a reflexdo critica. Durante o trabalho, constatou-se que a obra
expde pobreza, divisdo social e exploragédo de criangas, os quais séo temas ainda presentes
no mundo atual. Dessa forma, Oliver Twist tem o potencial de mostrar para os alunos
como os sistemas de poder afetam as vidas das pessoas, incentivando, assim, reflexdes
sobre a injustica social. Além disso, o trabalho demonstrou que Oliver Twist contém uma
narrativa emocional sobre um menino 6rfao que reflete tensbes interpessoais no contexto

da desigualdade nas relacdes de poder. Esse tipo de narrativa pode incentivar os alunos a
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posicionarem-se como sujeitos criticos da sua propria realidade.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, as sugestdes para trabalhar com
Oliver Twist, na perspectiva do letramento critico, mostram algumas praticas que podem
ser aplicadas, como o0 uso de recursos multimodais, de artes, de praticas dialégicas e
colaborativas, a descentralizagdo do papel do professor na aula, a conexao do contetdo
com a realidade do aluno, a criagéo de textos criticos e a integracéo do ensino da lingua
inglesa na aula com o letramento critico. Portanto, os dois objetivos especificos deste artigo
foram atingidos.

Esses resultados podem ajudar os professores de inglés que desejam trabalhar com
o letramento critico a utilizarem a literatura inglesa para incentivar a reflexdo critica em
seus alunos. As sugestdes aqui reunidas podem, também, ser usadas pelos professores
de outras linguas com as suas respectivas literaturas, ndo somente pelos professores da
lingua inglesa.

Quanto as limitagbes, & importante salientar que esta pesquisa é somente
bibliografica e poderia ser ampliada para buscar resultados empiricos na sala de aula.
As futuras investigacdes poderiam pesquisar a eficicia das préaticas sugeridas na sala de
aula, por exemplo: como o uso de textos multimodais poderia incentivar os alunos a se
posicionarem como sujeitos criticos, provocando mudancgas nas suas praticas sociais?
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