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PROJETO PORONGA: UMA POLITICA PUBLICA DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

Emilly Ganum Areal
Universidade Federal do Acre
Rio Branco - Acre

Licia de Fatima Melo
Universidade Federal do Acre
Rio Branco - Acre

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo central desvelar a politica de
aceleracao da aprendizagem empreendida pela SEE/AC, nominada Projeto Especial
de Aceleracao de Aprendizagem do Ensino Fundamental - PROJETO PORONGA, o
qual compde o cenario educacional acriano a partir de 2002. A metodologia
empregada engloba pesquisa bibliografica dos principais autores que abordam a
tematica, assim como, analise documental, a partir de entrevistas e de dados
demograficos e socioecondmicos, de egressos do Projeto Poronga que se formaram
em 2010. Os indicadores apontam que a implantacdo da aceleracdo da
aprendizagem, através do Projeto Poronga, diminuiu o atraso escolar, contudo, nao
corrigiu completamente a distorcao idade/série, notadamente, em razao das causas
que a originam: reprovacao e abandono.

PALAVRAS-CHAVE: Politica educacional; Distor¢ao; Aceleracgao.

1. INTRODUCAO

As reflexoes trazidas neste artigo sao oriundas de resultados parciais de
pesquisa em desenvolvimento sobre politicas pulblicas de aceleracao da
aprendizagem, mais especificamente de levantamento documental, revisao
bibliografica e analise dos dados coletados por meio de aplicacao de questionario e
de entrevistas, realizados no Programa de Pés-Graduacao “Stricto Sensu” -
Mestrado em Educacao, linha de pesquisa Politicas e Gestao Educacional da
Universidade Federal do Acre - UFAC. A pesquisa integra também o conjunto das
atividades de investigacao desenvolvidas no ambito do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politicas Educacionais, Gestao Escolar, Trabalho e Formacao Docente
(GEPPEAC/UFAC).

Sumariamente o artigo realiza uma analise sobre uma das politicas que
compoem o conjunto de acdes propostas pela reforma educacional em curso no
Estado do Acre, lancada em 2002, por intermédio da Secretaria de Estado de
Educacao (SEE/AC) com o nome de Projeto Especial de Aceleracao de Aprendizagem
do Ensino Fundamental - PROJETO PORONGA, objeto desta pesquisa, cujo objetivo
€ combater a distorcao idade/série da rede de ensino basica. Para fins de
esclarecimento, a Poronga € uma luminaria, uma espécie de lamparina que 0s
seringueiros usam na cabeca para percorrer as estradas da seringa na floresta
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amazonica. Feita, geralmente, a partir de latas de 6leo, o seu combustivel mais
frequente é o querosene.

Este artigo encontra-se dividido em cinco partes, incluindo esta introducao.
Na segunda parte, situa-se o contexto da pesquisa e seu respectivo objeto de estudo.
A terceira parte apresenta algumas consideracdes sobre politica, trajetorias e
intencionalidades, discutindo especificidades do Projeto Poronga, que compode o
conjunto de acoes de reforma educacional em curso no estado do Acre,
caracterizada por Damasceno (2010) como um processo de hibridizacao, que ora se
ancora a partir de uma perspectiva critica, voltada para ampliagao dos investimentos
para educacao, ora € marcada por tragos expressivos da politica mercantilista, o que
parece ser uma evidéncia presente no que tange a politica de aceleracao da
aprendizagem da SEE/AC. Na quarta parte, apresentam-se alguns resultados da
pesquisa, ainda de forma bastante embrionaria. Os dados foram obtidos junto a
coordenacao local do Projeto, localizada na Secretaria Estadual de Educacao e nos
censos divulgados pelo MEC/INEP. Por fim, acrescentam-se algumas observacoes a
titulo de conclusao do texto.

2. SITUANDO A PESQUISA E SEU OBJETO DE ESTUDO

Em funcao do alto indice de distor¢ao idade/série no Acre, que chegava a 55%
em 2002 (ACRE, 2002), procedeu-se uma "garimpagem" no Brasil, para verificar
programas de correcao de fluxo com boas praticas. Esses dados motivaram a tomada
de decisao, visando propiciar todas as condicoes necessarias para a implantacao de
um projeto de adequacao da idade a série.

De acordo com a SEE/AC, nesse intersticio, desencadeou-se um amplo
trabalho de mobilizacao de diretores, estimulando-os a discutir assuntos
relacionados a problematica que afetava praticamente todas as escolas publicas
urbanas e rurais do Acre. Essas discussoes, mediadas pela SEE/AC contribuiram
para delinear e construir uma proposta viavel para atendimento desse publico.

O Projeto Poronga (ACRE, 2013) é uma estratégia de intervencao pedagdgica,
cuja metodologia alternativa objetiva sanar as lacunas da aprendizagem e melhorar
0 desempenho dos alunos, possibilitando a recuperacao do tempo perdido ao longo
de sua trajetoria escolar. O objetivo geral consiste em corrigir a distorcao idade/série,
aumentando a proficiéncia média dos alunos do Ensino Fundamental, reduzindo
progressivamente a distorcao idade/série.

A metodologia Telecurso®, através do uso de teleaulas, € utilizada pelos
professores do Projeto Poronga. Essa metodologia € uma marca registrada da
Fundacao Roberto Marinho/FRM. O material utilizado no Projeto sao os programas
do Telecurso, desenvolvido pela FRM em parceria com a Federacao das Industrias
do Estado de Sao Paulo (FIESP).

Segundo a SEE/AC, face as especificidades relacionadas ao tempo
pedagogico para desenvolvimento das atividades, e como forma de contemplar a
metodologia utilizada, fora constituida uma equipe de coordenacao do projeto que
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promove a realizacao do monitoramento sistematico nas escolas, bem como a
formacao dos professores e o0 planejamento, através dos seus técnicos/supervisores
pedagogicos, estabelecendo uma relacao dialégica e participativa nas escolas.

A aceleracao da aprendizagem nao € considerada uma concepgao nova no
contexto do ensino publico. Conforme Prado (2000), em 1986, a Stanford University,
localizada nos Estados Unidos, no Estado da Califérnia, desenvolveu o Programa
Accelerated Schools, cujo trabalho influenciou o pensamento de alguns educadores
brasileiros. Este Programa das Escolas Aceleradas objetivava o sucesso escolar dos
alunos “em risco” e, a partir de 1992, essa ideia foi disseminada no Brasil.

Os programas de aceleracao tém como fundamento legal a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96), na legislacao complementar e nas
normas de organizacao especificas do Sistema de Educacao do Estado do Acre.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAQ, 2002).

Prado (2000, p. 55) afirma que a “LDB abriu o espaco para que iniciativas
dessa natureza pudessem ser legitimadas”. O Art. 23 desta mesma normativa prevé
flexibilidade e diversificadas formas de organizacao dos sistemas escolares, com
intuito de amenizar o fracasso escolar, uma vez que sugere a organizacao da
educacao basica nessas formatacoes: “em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios [...]". (BRASIL, 2002, p. 9).

Com essa abertura, ha anos existem os programas de aceleracao que, a
principio, seriam temporarios, contudo nao se consegue realizar plenamente a
chamada correcao de fluxo. Se nao se compreender qual € exatamente o problema,
corre-se o risco de “perpetuar” os programas e mais, naturalizar o fato da escola nao
cumprir com a sua funcao histérica que lhe é inerente do ponto de vista da justica
social: a universalizacao do ensino e, mais que isso, a qualidade do ensino ofertado.

A reprovacao, o abandono escolar, a indisciplina, o ingresso tardio na escola
e a distorcao idade/série, sao indicativos que podem contribuir para aumentar o
fracasso escolar. Atualmente, a educacgao brasileira apresenta todas essas mazelas.
Em nome da inclusdao, lancam-se programas para amenizar as defasagens
idades/séries e regularizar o fluxo escolar.

A partir da década de 1990, as politicas publicas em educacao, dentre
equivocos, contradicoes e contribuicdes, vém tratando as politicas educacionais dos
programas de aceleracao como endemias, cujas medidas remediativas tém o intuito
de eliminar a “doenca” da evasao e da reprovacao, servindo ora para desvelar as
contradicdes existentes no ensino brasileiro, ora para camufla-las. De acordo com
Oliveira

A defasagem idade/série passou a ser estabelecida como importante
critério de mensuragao de desempenho escolar, constituindo-se em
medida estatistica largamente utilizada pelo Estado como indicador na
avaliacao das politicas publicas para a educacao basica. Assim sendo a
escolaridade pensada em relagdo a idade dita regular, as constantes
reprovacoes levam a defasagem idade/série, que pode ser sentida em
todas as redes de ensino, seja pulblica ou particular. (OLIVEIRA, 2006, p.
97)
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A evasao e a reprovacao tém se apresentado como as principais causas da
distorcao idade/série, tanto que a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) publicada pelo Instituto de Pesquisa Econdémica e Aplicada - IPEA (IPEA
2010, p. 19-21) mostrou que quase 15% dos estudantes do Ensino Fundamental, e
24% do Médio nao progrediram de série por esses dois motivos.

Dados da PNAD de 2009, conforme divulgado pelo IPEA (IPEA, 2010, p. 19-
21), mostram que mais de 50% dos estudantes do Ensino Fundamental nao
conseguiram terminar o ciclo na idade prevista, que esta fixada nos 15 anos de
idade. No Ensino Médio, a realidade torna-se ainda mais agravante: mais de 65%
dos jovens de 18 anos nao conseguiram a certificacao de conclusao do Ensino
Médio.

No Acre, a historia escolar dos estudantes nao tem sido diferente, o Censo
Escolar de 2010 aponta que o Acre apresentava, no Ensino Fundamental, uma
distorcao idade/série nas escolas da rede estadual na ordem de 30% enquanto a
média nacional era de 24% no mesmo ano. No Ensino Médio, o indice de distorcao
atingiu 36% dos estudantes do estado, sendo a média nacional de 35%. Segundo
documento da Secretaria de Estado de Educacao, no Ensino Médio, 13 mil
estudantes matriculados tinham 21 anos ou mais, no periodo da pesquisa, € nos
anos finais do Ensino Fundamental, 41 mil estudantes tinham 18 anos (ACRE, 2010).

Diversas politicas tém sido adotadas para combater esse desafio:
investimento na formacao inicial e continuada do quadro docente, investimento em
laboratérios de informatica, criacao de centro de estudos de linguas estrangeiras e
centro de filosofia e matematica, ampliacao das atividades da comunidade escolar
aos finais de semana, reestruturacdo do plano de cargo e carreira do professor,
ampliacao do tempo pedagdgico em sala de aula, melhoria dos espacos fisicos
escolares e climatizacao de salas de aula, maior mobilizacao e participacao dos
conselhos escolares na escola, ampliacao da matricula, reforma e construcao de
novas escolas.

Apesar de todos os esforcos apreendidos, a distor¢gao do fluxo escolar no
Estado do Acre ainda é consideravel, segundo documento do proprio Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (INEP, 2010),
a taxa de defasagem idade/série esta caindo lentamente em todo o Brasil. No estado
do Acre, no Ensino Fundamental caiu 5% (passou de 35% para 30%). No Ensino
Médio ela caiu, no mesmo periodo, 6% no Estado do Acre.

3. POLITICAS, TRAJETORIAS E INTENCIONALIDADES

No Estado do Acre, ao que parece, a politica educacional caminha para uma
direcao condizente com a concepcao dos pensadores mais criticos da educacao,

qgue reivindicam maiores investimentos na educacao publica e no
desenvolvimento profissional dos professores. Essa mistura de
concepcgoes presentes no processo de reformas educacionais no Estado
do Acre mostra tratar-se de um processo hibrido que mescla diferentes
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orientacbes nas propostas de mudancas ja realizadas e ainda em curso.
Além das politicas serem hibridas por mesclarem diferentes orientagoes,
também, no interior de uma orientacao, pode haver penetragao de ideias
provenientes de outra concepcao. (DAMASCENO, 2010, p. 61)

Damasceno (2010) discute o processo de hibridizacao, a partir da politica
educacional definida pela SEE/AC, ora ancorada a partir da perspectiva critica,
voltada para ampliacao dos investimentos para educacao, ora marcada por tracos
expressivos da politica mercantilista. Essa parece se constituir uma na evidéncia
presente na politica de aceleracao da aprendizagem da SEE/AC, que credenciou e
validou a implementacao de uma politica de aceleracao definida por uma instituicao
alheia ao contexto educacional acreano, numa clara intencdo de cessado aos
interesses do mercado, ou mesmo numa espécie de privatizacao “por dentro”, numa
mescla publico/privada. As criticas a este formato de educacao pode ser observada
nas entrelinhas dessas ideias:

Ha hoje um grande contingente de alunos procedentes das camadas
populares que vivem o0 seu ocaso no interior das escolas, desacreditados
nas salas de aula ou relegados a programas de recuperacao, aceleracao,
progressao continuada e/ou automatica, educacao de jovens e adultos,
pseudo-escolas de tempo integral, cuja eliminacao da escola foi suspensa
ou adiada e aguardam sua eliminacao definitiva na passagem entre ciclos
ou conjunto de séries, quando entdo saem das estatisticas de reprovacao,
ou em algum momento de sua vida escolar onde a estatistica seja mais
confortavel. (FREITAS, 2007, p. 968)

Nesse contexto, emerge a necessidade de criagao de modelos de organizacao
socioeconémicos que possibilitem a criacdo de uma proposta educacional mais
democratica e “justa”, na perspectiva de Dubet (2004), se é que € possivel
simplificar ou conceituar esse termo, mas talvez o modelo de escola meritocratica,
que promove a exclusao e a competicao, principalmente quando esse “modelo de
justica” assevera e acentua os fracassados e estigmatizados, os vencidos na
competicao, marcados pelo fracasso escolar nao aproxima, nem tampouco promove
igualdade.

Nessa direcao, sob a influéncia dos organismos internacionais, instituem-se
0s “pactos”, espécie de acordo onde ancora a sustentacao social para fortalecer as
politicas publicas. Embora mais de dez anos tenham passado do inicio da reforma
educacional acriana, as imposicoes que se assentam no cerne da filosofia de
atuacao dos organismos internacionais determinam qual a linha de acao/acoes,
“pacotes de acoes”, 0s governos precisam seguir para obter seus financiamentos,
mas nao sem resisténcias e tentativas de superacao, sobretudo por parte da
comunidade académica e educacional (no ambito da rede de ensino) e, de uma
forma mais assistematica por parte da comunidade externa (pais de alunos,
entidades nao governamentais, dentre outros).

Os alunos do Projeto Poronga, excluidos pelo ensino regular da rede publica,
podem ser considerados pertencentes a um grupo normalmente vitima da mazela
social, marcados pelo estigma e pelo preconceito por fugir ao “padrao” de sujeito
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aceito pela sociedade, e por constituir a “escéria” da escola. Nesse sentido, Freitas
(2007) aponta que esses individuos “integram” um mundo a margem, muitas vezes,
rotulados, marcados para nao darem certo. Esses sujeitos de direitos, cujo histérico
€ marcado por sucessivas reprovacoes, abandono e, em alguns casos, em conflito
com a lei, sao vistos como “o problema” da escola que precisa ser eliminado,
selecionado e colocado a margem, uma vez que, por vezes, nao se consegue
despertar nesse individuo o interesse em permanecer no ambiente escolar (sala de
aula) para, de fato, aprender.

Por vezes, refletir como as politicas de aceleracao se realizam no interior das
escolas, e mais, como as camadas populares “incluidas” por politicas
assistencialistas enxergam-se parece eminente. De todo modo, ha um débito social
com esses sujeitos que, sistematicamente, o Estado nao consegue atendé-los na
plenitude dos direitos socialmente referendados, dentre eles, o direito a educacao,
como basilar para os demais.

Com o advento do capitalismo, e as pertinentes criticas advindas de Marx
(1968), convém pensar a partir de uma sociedade dividida em classes, no intuito de
compreender quais evidéncias e fatores historicos contribuem para relacionar classe
social e rendimento escolar. Contudo, é preciso nao olhar a questao a partir da
perspectiva reprodutivista, mas debrucar-se a partir de parametros que considerem
o respeito as diferencas culturais por vezes forjadas em processos de inclusao.

Segundo Akkari (2001), a educacao no Brasil constitui-se como um produto
social distribuido de maneira desigual, sendo seu acesso nao apenas articulado por
padrdées como: categoria socioecondmica, género, etnia, mas pelo tipo de rede
frequentada (pUblica/privada). Para o autor,

[...] O discurso politico republicano, que insiste sobre a fungao
homogeneizadora e igualitaria da escola que socializa em comum e fabrica
cidadaos iguais, foi se esvaziando progressivamente da sua substancia. A
heterogeneidade provocada pela atual fragmentacado do sistema escolar
brasileiro em varias redes reproduz, acentuando as desigualdades sociais
e compromete de modo duravel o desenvolvimento econdmico e social
desse pais. (AKKARI, 2001, p. 163).

O autor preceitua que a escola reflete a manutencao da desigualdade social
predominante no pais, contribuindo para a manutencao do status quo, quando
defende uma escola igual para desiguais, estabelecendo um curriculo escolar
homogeneizador que tem como base a educacao oferecida a uma pequena parcela
privilegiada da sociedade, que determina os parametros adotados pela educacao
nacional.

A distorcao idade/série precisa ser analisada como consequéncia desta
desigualdade historicamente constituida, nessa direcao, Marx (1968) assevera que
através da educacao € possivel superar a alienacao e a exploracao, esses sujeitos
de direitos que por diversos motivos tiveram seu fluxo escolar interrompido, seja em
funcao da reprovacao, abandono escolar ou ingresso tardio ou, por vezes, em conflito
com a lei, necessita ndo apenas retomar o0 percurso escolar, mas ser melhor
compreendido como fruto dos processos de exclusao da sociedade.
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Politicas, trajetorias e intencionalidades estao de tal forma imbricadas que é
impossivel separa-las. No contexto de exclusao inerente ao modelo neoliberal, as
politicas sociais adotadas, por mais bem intencionadas que sejam, nao deixam de
ser medidas paliativas que podem nao alterar substancialmente o sistema de
exclusao dominante. Segundo krawczyk et al:

As politicas sociais do neoliberalismo, por sua vez, aproximam-se cada vez
mais do perfil de politicas compensatorias, isto &, de politicas que supdoem,
como ambiente prévio e dado, um projeto de sociedade definido em outra
seara que nao o da deliberacao planificadora: definido pelo universo das
trocas, pela mao invisivel do mercado. (KRAWCZYK et al, 2000, p. 38).

Nessa seara, as politicas compensatoérias propéem acoes dirigidas a grupos
especificos, no sentido de “assegurar” igualdade de acesso aos bens culturais,
devido as condigdes econdmicas, que geram preconceitos culturais, segregacao por
localizacao regional, dentre outros fatores. Esses programas sao paliativos para
atenuar a auséncia do poder publico em muitas linhas de acées fundamentais de
garantia da inclusao social, priorizando em grande medida, a manutencao do status
quo.

4. ALGUNS DADOS PRELIMINARES DA PESQUISA

Para entender melhor o que acontece no Projeto Poronga, a partir de pesquisa
em andamento, onde esta sendo utilizada parte dessas informacgdes na feitura desse
trabalho, foram localizados 120 egressos Poronga, o que corresponde a 60% dos
200 que se pretendia entrevistar durante a pesquisa, sendo quase 8,0% do total de
1.531 egressos certificados em 2010. Com essa amostra, atingiu-se quase 10% da
populacao/alvo e garantiu-se sua localizacado em mais de 5,4% do territério
investigado, considerando que Rio Branco esta dividido em 06 Regionais, nos quais
os 110 bairros da cidade de Rio Branco estao distribuidos, 01 escola de cada uma
das regionais foi pesquisada.

Os resultados revelam que 0s egressos Poronga se aproximam em proporgao
aos egressos do ensino regular nas faixas etaria (entre 17 e 18 anos), e local de
nascimento (a maioria € natural de Rio Branco).

No grupo do Poronga € maior o nimero de homens que o de mulheres, ao
passo que no grupo do ensino regular € maior o nimero de mulheres. Nos dois
grupos a proporcao de mulheres casadas e com filhos € maior que a dos homens.

Dados do censo demografico de 1991 e de 2000 (IBGE, 2010) mostraram
gue as mulheres tém fluxo de estudo mais regular que os homens. Mas, nesse grupo
de egressos do Projeto Poronga, € importante considerar que 15,38% dos jovens sao
do sexo feminino. Chama a atencao a concentracao de mulheres casadas egressas
do Poronga, o que indica a presenca de muitos fatores afastando de alguma maneira
essas meninas do fluxo regular da escola. O estado civil € uma variavel significativa
para entender a dindmica da amostra: por se tratar de jovens, aspectos como
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gravidez na adolescéncia podem permear variaveis que se estendem justamente do
estado civil a evasao escolar.

A geografia da educacao brasileira (INEP, 2001) apontou que, de cada grupo
de 100 alunos ingressos no 1° ano do ensino fundamental, apenas 59 conseguiam
concluir o 9° ano, e 41 estagnavam seus estudos no meio do processo. Dados
recentes, publicados pelo INEP (2010) mostram que 30% dos alunos matriculados
no ensino fundamental no Brasil tém idade superior aquela adequada a série e,
como se pode observar na Tabela 1, na regiao Norte esse indice chega a 40,7%.

TABELA 1 -Taxas de rendimento escolar (%) no Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano, no Brasil,
segundo grandes regioes.

Indicadores Brasil Centro-Oeste Norte Nordeste Sudeste Sul
Aprovacao 86,6 88,2 829 819 90,6 88,1
Reprovacao 10,3 9,3 11,8 12,9 7,9 10,4
Abandono 3,1 2,5 53 5,2 1,5 1,5
Distor¢do idade/série | 29,6 28,5 40,7 34,6 21 23,8

Fonte: INEP/2010, dados organizados pela autora Emilly Ganum Areal.

A exclusao de alunos com desvantagem social e econdmica e de
aprendizagem tornou-se mais evidente. Em funcao das altas taxas de reprovacgao, do
ingresso tardio das criangas na escola, do atraso escolar ou mesmo do abandono, a
universalizacao do ensino basico ainda se constitui um desafio e podem se constituir
as principais causas para o entrave do ensino publico brasileiro.

De acordo com os resultados do desse Projeto, apresentado pela SEE/AC,
verifica-se uma média de aproveitamento em torno de 95% dos alunos que iniciaram
a correcao de fluxo no ambito do Projeto Poronga.

TABELA 2 - Resultado Final do Projeto Poronga de 2002 a 2012.

ANO MATRICULA APROVAGAO APROVEITAMENTO %
2002 2.693 2.630 98,0%
2003 2.532 2.400 94,8%
2004 1.600 1.475 92,2%
2005 1.921 1.778 92,6%
2006 1.113 1.017 91,4%
2007 1.732 1.615 93,2%
2008 2.865 2.659 92,8%
2009 2.080 1.986 95,4%
2010 1.580 1.531 96,8%
2011 1.702 1.677 97,7%
2012 2.246 2.201 98,5%
TOTAL 22.064 20.969 95,0%

Fonte: Coordenacao do Projeto Poronga, (2013).
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Conforme dados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica - IDEB
(INEP, 2014), disponivel no sitio eletronico do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre Resultados e Metas, segundo o
INEP, os indicadores apontam que a avaliacao da aprendizagem escolar do sistema
de ensino acriano saiu de 3,5 em 2005 nas ultimas séries do Ensino Fundamental
para 4,4 em 2013, nesse segmento do ensino. Nos anos iniciais do ensino
fundamental, a média do Acre é 5,1; média superior a meta estabelecida pelo
governo que é de 4,4.

A partir dos dados finais do Censo Escolar da Educacao Basica de 2013 (INEP,
2014) podemos observar que as taxas de distorcao idade/série no Acre e na cidade
de Rio Branco vém diminuindo desde o ano 2000. Esses dados podem ser
observados no grafico abaixo, destacando-se, sobretudo, a diminuicao acentuada
entre 2002 a 2012, época em que foi implantado o Projeto Poronga.

GRAFICO 1 - Indicadores de distorcao idade/série (2002-2012), segundo a SEE/AC.

Historico da Correcdo da Distorgdo do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental - Acre

68.180
67.404
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58.976
62.510

50.175
51.017

22,014
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41,9%
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= Matricula ® Distorgdo = Percentual

Fonte: Coordenacao do Projeto Poronga, (2013).

0 grafico mostra o histoérico da correcao da distorcao idade/série do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental, Estado do Acre, nas redes publicas: municipal e
estadual, assim como nas zonas: rural e urbana (2002-2012).

E importante salientar que, a partir de 2011, foram incluidas as redes: Federal
e Particular na coleta de dados do Censo Escolar, conforme informado pela
coordenacao e estatistica da SEE/AC.

Tomando como referéncia apenas o ensino fundamental de 6° ao 9° ano na
rede estadual, faixa em que atua o Projeto Poronga, a reducao da taxa é ainda mais
marcante, tendo-se acentuado precisamente, como ilustra o grafico, a partir de
2002. De 2002 a 2012, essa taxa reduziu em 24,8%.
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5. CONCLUSOES PROVISORIAS

Como se V&, as taxas de distorcao idade/série no ensino fundamental no Acre
vém diminuindo desde 2002, mas ainda estava em 31,1% em 2010, (ACRE, 2013).
Na regiao Norte essas taxas sao ainda maiores e estao entre as mais altas do Brasil
(40,7%), (INEP, 2010). Tais indices reforcam a necessidade da importancia e
urgéncia de revisao do ensino nominado regular.

Foram arroladas aqui as caracteristicas do Projeto Poronga que parecem ter
contribuido para resultados positivos, sendo elas: O fortalecimento do vinculo entre
professor e aluno pode favorecer a aprendizagem, face a regularidade de encontros
diarios, o professor convive mais com o aluno, em virtude dele ser o Unico professor
da turma, acaba conhecendo melhor cada aluno e tendo a oportunidade de investir,
ao mesmo tempo, nas necessidades individuais e nas necessidades do grupo como
um todo; Os egressos do Poronga, além de completarem o ensino fundamental com
a mesma idade dos egressos do ensino regular, depois de corrigido o fluxo escolar
se adaptam relativamente bem ao ensino médio e se apropriam dos conhecimentos
adquiridos; No formato adotado pelo Poronga, exige-se mais do professor, que fica
responsavel por ensinar todas as matérias, talvez isso exija um investimento maior
no perfil do professor, o que requer uma formacao bastante especifica €, ao mesmo
tempo, diversificada; O Projeto Poronga investe num perfil de professor onde todos
tém licenciatura plena, participam de formacao continuada sistematicamente,
planejam semanalmente e muitos se caracterizam pelo alto grau de
comprometimento com o trabalho que realizam. O acompanhamento sistematico do
trabalho pedagodgico realizado em sala de aula, a formacao continuada e a avaliacao
do trabalho que o professor realiza sao aspectos da gestao do Projeto que,
certamente, fazem diferenca e sinalizam para uma possivel qualidade no trabalho
realizado; Por fim, a metodologia desenvolvida em sala de aula e os procedimentos
utilizados em sala de aula como: problematizar e contextualizar os assuntos, abrir
espacos para o debate coletivo incentivando a compreensao e a elaboracao dos
conceitos, possibilitaram o desenvolvimento de habilidades e o habito do trabalho
em equipe. Além disso, ha participacao do aluno em todas as etapas do processo.

Esses “achados” da pesquisa sinalizam para a necessidade de ampliar e
compreender também como se da melhor a perspectiva de financiamento da politica
implementada, arena pouco explorada nesse trabalho, bem como, investigar a
parceria realizada com a FRM para realizacao do Projeto Poronga, aspectos nao
aprofundados que sinalizam para a necessidade de continuidade em pesquisas
futuras.

Vale apontar que o Projeto Poronga representou uma intervencao no fluxo
escolar, ou seja, um esforco que, através de sua proposta metodologica diferenciada,
buscou corrigir a distorcao idade/série no sistema de ensino regular. Numa
perspectiva mais ampla, a partir da iniciativa do Projeto Poronga estabeleceu-se uma
politica de continuidade, promovendo a ampliacao do projeto para o ensino médio.

Devemos considerar ainda que, por mais positivos que possam parecer 0s
resultados dos projetos de aceleracao, nao se pode deixar de considerar que a escola
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continua produzindo distorcao idade/série, portanto, fabricando o fracasso escolar.

Os projetos de correcao de fluxo foram pensados inicialmente para ter um
prazo de duracao, isto €, deixariam de ser necessarios a medida que corrigissem o
fluxo. A progressao continuada caminhou junto nessa trajetéria e também contribuiu
para que os indices baixassem. Contudo, embora esses programas tenham
contribuido para a diminuicao dos indices de distorcao idade/série em todo o Brasil
na dltima década, nao a erradicaram.

Nesse sentido, embora o recorte curricular e a metodologia dos programas de
correcao de fluxo sejam especificos, tais programas nao podem perpetuar-se e
substituir o papel do ensino regular. Muitos de seus fatores de destaque poderiam
ser irradiados ou incorporados ao ensino regular. Movimento inverso também
poderia ser feito, pois nao se tratam de politicas concorrentes, mas complementares,
especialmente, pensando em principios que sao inerentes aos processos de ensino,
de ambas as partes, que desencadeiam politicas publicas consistentes e
experiéncias pedagogicas exitosas.

A partir de dados, observados no trabalho desenvolvido com o publico alvo
dos programas de aceleracao, considera-se que nao basta universalizar o ingresso
de toda crianca na escola, mas € preciso investir nas condi¢cdes de permanéncia,
comprometer a escola e a sociedade que a mantém com o processo de inclusao
social, contribuindo para diminuir as desigualdades sociais. E fundamental garantir
que todos os alunos que entram na escola, nela permanecam, aprendam e se sintam
incluidos.

A pesquisa ora desenvolvida nao esgota o objeto de estudo investigado, mas
aponta para possibilidades de pesquisas futuras a respeito do assunto que, € claro,
uma so6 pesquisa nao dara conta de todos as nuances dessa tematica.
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