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RESUMO: No presente estudo, seréo
abordados alguns aspectos, relacionados
ao ensino de linguas, em especial,
as de Inglés e de Portugués, embora
seja levantado, de maneira superficial,
também, alguns aspectos referentes ao
ensino da lingua espanhola. Aqui, dar-
se-a preferéncia aos ensinos das linguas
acima citadas (no caso, inglés e portugués)
por estas fazerem parte das areas nas
quais atua, inclusive, por serem as linguas
mais utilizadas como ensino no Brasil,
sem destacar a importancia do ensino do
espanhol, embora, este seja de menor
relevancia nos casos, relativos ao ensino,
em escolas publicas Municipais e Estaduais
e em escolas particulares brasileiras. Ainda
como parte deste estudo, levantar-se-&o as
conclusoes de consideragoes finais onde se
“amarra” este trabalho como finalizacdo do
mesmo, também na parte final, colocar-se-
a0 os resultados obtidos com esta pesquisa
aqui levantada.
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INTRODUCAO

JUS'I:IFICATIVAS PARA O ENSINO
DE LINGUA ESTRANGEIRA

O ensino da lingua estrangeira
moderna deve ser entendido como uma
nova possibilidade de ver e compreender
0 mundo e construir significados, além
da progressdo no trabalho e em estudos
posteriores.

O objeto de estudo da lingua
estrangeira moderna é a lingua. E todas
as linguas é uma construgéo histérica e
cultural em constante transformacéo.

Participar do processo que exige o
confronto das formas discursivas da lingua
materna com o0 que se aprende permitira
que alunos e professores percebam as
possibilidades existentes ao aprender uma
lingua estrangeira.

Assim sendo, o ensino de lingua

estrangeira, colabora para a elaboragéo da
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consciéncia da propria identidade, pois 0 aluno consegue vir-se como um sujeito histérico
e social como cidaddo e da comunidade como formagéo social.

O trabalho pedagogico com a lingua portuguesa / literatura considerara o processo
dindmico e histérico dos agentes na interagdo verbal, tanto na constituicdo social da
linguagem quanto dos sujeitos que, por meio dela, interagem. Na visdo interacionista, a
linguagem ¢é interagdo, forma de agéo entre sujeitos historicas e socialmente situados.
Fruto da criacdo humana, ela pode ser considerada como trabalho e como produto do
trabalho.

Diante dessa concepcgéo de lingua, o texto é visto como lugar onde os participantes
da interacdo dialogica se constroem ou séo construidos. Dessa forma, todo texto é uma
articulacdo de discursos, sdo vozes que se interligam, € dos humano, é linguagem em uso
efetivo, ao abranger, além dos textos escritos e falados, a interagdo da linguagem verbal
com as outras linguagens (artes visuais, a musica, os videos publicados, as charges, etc),
visando ao multiletramento como unidade basica, como pratica discursiva manifestada em
enunciacoes concretas. Suas formas séo estabelecidas na dinamicidade, caracteristicas
do trabalho em experiéncias reais do uso da lingua.

OBJETIVOS PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

O objetivo do ensino de lingua estrangeira da educacéo basica é que os alunos
possam analisar as questdes de forma global, suas implicagdes acima de tudo, desenvolvam
uma consciéncia critica sobre o papel das linguas na sociedade, oportunizando a
aprendizagem aos alunos, de contetdos que ampliem suas possibilidades de entender
0 mundo, de avaliar os paradigmas ja existentes, e novas formas de construir sentidos,
reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, bem como seus beneficios
para o desenvolvimento cultural do pais.

JUSTIFICATIVA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Na andlise linguistica e nas praticas discursivas, o estudo da lingua baseia-se no
discurso ou texto, ao buscar verificar como os elementos verbais (0s recursos disponiveis da
lingua) e os elementos extra verbais (relacionadas as condi¢oes e situagdes de producéo)
atuam na construcao de sentido de texto, criando condigdes para que o aluno possa refletir,
construir, levantar hipéteses, a partir da leitura e da escrita de diferentes textos, unica
instancia em que permite ao aluno chegar a compreensao de como a lingua funciona e a
decorrente competéncia textual.

OBJETIVO GERAL - ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO

O objetivo do ensino da lingua portuguesa é formar criticas que possam ter uma
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atuacgéo ativa, e capazes de identificar e interagir em diversos tipos de textos que circulam
socialmente, pois ler ndo é o suficiente, é necessario o aprimoramento da linguagem para
participar de forma bem sucedida na vida do bairro, da sociedade e do pais.

Ao final do processo educativo espera-se do aluno conseguir compreender o mundo
e suas evolugdes de forma articulada e expresse uma visdo menos fragmentada que a
tinha no inicio.

Objetivos que fundamentarédo todo o processo de ensino da lingua portuguesa:

+  Empregar a lingua oral em diferentes situagbes de uso, adequando-a a cada
contexto e interlocutor, descobrindo as intengdes, implicitas ao discurso do co-
tidiano.

»  Desenvolver o uso da lingua escrita em situagdes sucessivas, realizada através
de praticas sociais, considerando-se os interlocutores, os seus objetivos, o as-
sunto tratado, os géneros e os suportes e o contexto de producéo e de leitura.

* Incluir a diversidade étnico-social em um carater interacional dentro da plurali-
dade cultural ao visar erradicar o preconceito linguistico como imperativo a uma
formacao igualitaria.

+  Refletir sobre os textos lidos, produzidos ou ouvidos, ao utilizar o género e tipo
de texto, bem como os elementos gramaticais empregados na sua organizacgao.

»  Aprimorar, pelo contato com os textos literarios, a capacidade de pensamento
critico e a sensibilidade estética dos alunos, ao propiciar através da leitura,
constituir em espaco dialégico que permita a expanséo ludica do trabalho com
as praticas da oralidade, da leitura e da escrita.

METODOLOGIA

O referido trabalho aborda o tema: “Ensino de linguas”, levando em consideracao
alguns referenciais teéricos que levantaram essa questdo, relacionada a esse tema.
Trata-se, pois, de uma pesquisa bibliografica que cita, entre outros, Ferinand Saussurre
e Vygotsky por terem sido estes icones na abordagem linguistica. Considera-se, aqui,
portanto, o processo de ensino-aprendizagem das linguas inglesa e portuguesa por serem
as atividades e as areas da autora desta pesquisa, sem deixar de citar, ainda que, de forma
superficial, o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola, dando, porém, menor
énfase a esta lingua do que as anteriores.

N&o se pode deixar de citar o principal pedagogo do Brasil, Paulo Freire, dada a
sua relevancia como um teorico brasileiro cuja preocupagdo com o processo de ensino-
aprendizagem o destacou no Brasil e no mundo. Sua preocupagdo com O processo
ensino-aprendizagem o conduziu a sua importancia como um Pedagogo importante e de
destaque. Levantaram-se, inclusive, neste trabalho, algumas questdes consideradas (pela

importancia dada), como, por exemplo, as perspectivas tedricas surgidas e utilizadas para
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a compreensdo para o surgimento do processo de ensino-aprendizagem como um fator
que tem sido tratado desde o século XIX até os dias atuais.

Abordou-se, também, os resultados e as discussdes que tratam de todo o conteudo
desta pesquisa sobre o ensino de linguas, além de levantar, também, a histéria sobre
o ensino de linguas no Brasil, procurando, desta forma, conhecer como ocorreu todo o
processo histérico do ensino de linguas no Brasil desde o seu surgimento, além de
considerar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Leis de Diretrizes e bases
(LDB)como fundamentais ao processo do ensino de linguas no Brasil.

REFERENCIAL TEORICO

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA VAI ALEM DA GRAMATICA

Para aprimorar o ensino de inglés e espanhol, o ideal é o usar testos diversos
valorizando a interagéo e as situacdes reais de comunicacao. Os jovens independentemente,
de sua nacionalidade, veem os mesmos filmes, curtem as mesmas musicas de sucesso
internacional, leem os best-sellers, e acessam, ao mesmo tempo, as paginas da internet.
Tudo isso eles fazem ao usar o inglés e o0 espanhol, que amplia cada vez mais seu alcance,
isso tudo, além da lingua materna.

Disse Prima Dutra revela que “os alunos tém, sim interesse em aprender outro
idioma a fim de entender as letras das cancdes e poder canta-las, se comunicar na internet”.
Esta autora é formadora de professores de Lingua Estrangeira na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

As pesquisas mais atuais no ensino das disciplinas vinculam-se a perspectiva
socio interacionista defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o que
leva em conta as necessidades dos alunos. Para Maria Antonieta Alba Celoni, pesquisa
da Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo (PUC-SP), “sempre se deve perguntar
porque o brasileiro precisa aprender outra lingua e para qué”.

Confira alguns modismos passageiros e outras ideias sem fundamento sobre o
ensino de linguas.

+  Eimpossivel ensinar em escola publica

“Quanto maior o controle da crianca sobre o que faz, mais facilidades ela tera para
assimilar os contetidos” diz Luiz Paulo da Moita Lopes, da UFRJ.

+  E preciso falar como os nativos

O professor que nasceu ou viveu no exterior serve de exemplo de falante nas escolas
de idiomas linguas como o inglés e o0 espanhol séo cada vez mais usadas por quem nao
nasceu onde estes idiomas séo os oficiais.

. Existe um método infalivel
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No fim do século 20, modelos surgidos a partir de editoras internacionais invadiram
as escolas de todo o mundo.

De acordo com a perspectiva socio interacionista de Lev Vygotsky (1896 — 1934)
mediada pela linguagem sempre num determinado lugar social e num momento da historia,
e os professores devem saber disso. Criticas feitas em relagéo a outras teorias também
aparecem pela falta de preocupacdo com aspectos politicos, culturais e ideolégicos que
sempre se associam a linguagem. Para pesquisadores e formadores de professores, as
atividades que apresentam maior significagcdo sdo aquelas que criam em sela situacdes
reais de comunicagao. Outro fator interessante € que haja producéo de textos por jovens
em outra lingua “Se antes havia o modelo do dowload, de baixar contetdo da internet hoje
existe o UPLOAD, com as pessoas produzindo informacgéo”, explica Lynn Mario Menezes,
da Universidade de Séo Paulo (USP). Isso se reflete nno processo educacional” Os alunos

ndo sdo passivos diante do conhecimento.

A HISTORIA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

1500 — Com a chegada dos colonizadores, a Lingua Portuguesa comegou a ser
ensinada aos indios pelos jusuitas de forma informal. Posteriormente, foi considrada a
primeira lingua estrangeira falada em territorio brasileiro.

1750 — O portugués vira lingua oficial com a expulsédo dos jesuitas e com a proibicéo
do ensino e do uso do Tupi. Havia os objetivos de enfraquecimento do poder da Igreja
Catolica e da organizagdo da escola para servir aos interesses do Estado.

1759 — O alvaé de 28 de julho determinou que as aulas de gramética latina e grego
fossem intituidas, o que continuaram como disciplinas dominates na formacéao dos alunos,
sendo ministradas nos moldes jesuitas.

1808 — No periodo Colonial, a lingua francesa era ministrada somente nas escolas
militares. Quando a familia real chega ao Brasil, esse idioma e o inglés s&o introduzidos,
oficialmente, nos curriculos.

1889 — Ap6s a proclamacgéo da Republica, as linguas inglesa e alema passaram
a ser opicionais nos curriculos escolares. S6 no final do século XIX, elas se tornaram
obrigatorias em algumas séries.

1942 — Durante o governo Getulio Vargas (1882 — 1954), o Latim, o Francés e o
Inglés eram disciplinas presentes no ginasio. As duas primerias continuavam no colegial,
mas o espanhol substituiu o Latim.

1945 — O manual Espanhol € lancado por Idel Becker (1910 — 1884), que foi, durante
muito tempo, referéncia didatica no ensino do idioma. Este autor deste manual tornou-se
um dos pioneiros das pesquisas na area.

1961 — A retirada da obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira no colegial
¢é feita pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e fica a cargo dos estados e dos municipios a
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opcéo pela inclusdo dessa disciplina nos curriculos das Ultimas quatro séries do ginasio.

1970 — E criado o primeiro programa de p6s-graduagéo em Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas no pais na Pontifica Universidade Catélica de Sao Paulo, e uma das
idealizadoras é Maria Antonieta Alba Celani.

1976 — Ha um resgate parcial do ensino de Lingua Estrangeira Moderna nas escolas
com a Resolucéo 58/76 do Ministério da Educacgao. A obrigatoriedade para o colegial, e ndo
para o ginasio é decretada.

1977 — O primeiro brasileiro a defender uma disseracdo de Mestrado com foco
na abordagem comunicativa para o ensino de idioma é o professor José Carlos Paes de
Almeida Filho (hoje, professor da Universidade de Brasilia).

1978 — E realizado um evento na Universidade Federal de Santa Catarina como um
Evento pioneiro no Brasil a combater as ideias estruturalistas do método audio — lingual,
funcionando como semente do Movimento Comunicativista.

1986 — E publicada a Lei de Diretrizes e Bases que torna obrigatério o ensino de
linguas a partir da 5% série, seria incluidas, no ensino médio, pela comunidade, uma lingua
estrangeira moderna, e uma segunda, opcional.

1998 — Os PCNs da 5% a 8% série é publicada, listando os objetivos da disciplina.
Esse documetno sugere uma abordagem seria interacionista para o Ensino de Lingua
Estrangeira, com base no principio da tranversalidade.

2000 — A edicdo dos PCNs, voltados ao ensino médio, faz com que a lingua
estrangeira assuma a funcéo de veiculo de acesso ao conhecimento que leve o aluno a
comunicar-se adequadamente, em diferentes situagdes.

2005 — E instituido pela Lei 11161 a obrigatoriedade do ensino de Espanhol. Essa
Lei determina que os Conselhos Estaduais deixem elaborar normas para que esa medida
seja implantada em 5 anos.

2007 — Na publicacdo dos PCNs para o Ensino Médio sdo desenvolvidas novas
orientagbes, com sugestdes de procedimentos pedagdgicos adequados as transformagdes
sociais e culturais do mundo conteporéaneo.

A prépria natureza da linguafem exige a consideracdo de seu uso social, e ndo
apenas, sua organiza¢do resumi o ensino do vocabulario, gramatica, fungdes (comprimentar,
pedir informacéo), e questdes eletivas ao conhecimento sistémico, a propria lingua e sua
estrutura passam a ser entendidas como objeto de ensino. E relevante incorporar o contesto
de produgéo dos discursos, ao permitir que se compreenda 0 uso que as pessoas fazem do
idioma ao agir na sociedade.

Ao participarem de uma atividade real, ocorre a aprendizagem dos conteudos
linguisticos pela crianga, e também, outros ligados a propria acédo. Por exemplo, as
criancas perceberdo, além do vocabulario e da organizaca da frase, diversos conteddos
relacionados a pesquisa em si e ao assunto investigado quando essas criangas buscarem
informacéao nem site espanhol.
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Ha um conceito abrangente, vindo da area da alfabetizacdo que pode ter seu
uso em Lingua Estrangeira: o desenvolviimento de comportamentos leitores e escritores
através das praticas sociais, embora as analogias que o aluno de lingua estrangeira faca
dos conheciemtnos prévios de leitura e escrita.

As seguintes perspectivasmaneiras de ensinar tem sua origem nas duas abordagens
tedricas e estruturalista (voltada ao ensino da forma, da gramética) e a enunciativa. Séo
elas:

1. Perspectiva Tradicional

Usada no século XVI no ensino do grego e do latim, tem como foco dominar a
gramatica normativa e a traducdo literal. Suas estruturas de ensino s&o o trabalho com
textos, em exercicios e traducdo, e a memorizagdo de regras gramaticais e de vocabulario,
com o uso de ditados.

2. Perspectiva Direta

Foi oficialmente instituida no Brasil nas décadas de 1930 e 1940 por Antbnio
Carneiro Ledo (1887 — 1866), seu principal defensor, que publicou em 1933 o livro: O
Ensino de Linguas Vivas.

Essa perspectiva tem como foco que o estudante que comegar e pensar na outra
lingua por meio do contato direto com o idioma, sem traduzi-lo.

Suas estratégias de ensino sado: exrcicios de conversdo com base e modelos de
perguntas e respostas. A lingua materna nédo é usada, e a sua compreensao ¢ feita por
gestos, imagens e simulagdes. O processo de aprendizagem segue a sequéncia do ouvir e
falar, ler e escrever. As atividades sédo de compreenséao de textos gramatica.

3. Perspectiva audio-visual

Influenciada pelo behaviorismo de Burrhus Fredric Skinner (1804 — 1990) e pelo
estruturalismo de Ferdinand Saussurre (1859 — 1913).

Tem como foco fazer o aluno adiquirir o dominio do idioma, naturalmente.

Suas estratégias de ensino sdo: audicdo, repeticdo e memorizagdo e exercicios
orais de palavras e frases feitas para que o aprendizado ocorra através de reflexos
condicionados.

4. Perspectiva Sociointeracionista

Com base no pensamento do psicélogo russo Lev Vygotsky (1896-1834) comecgou
seu desenvolvimento na década de 1970. E também denominada de teoria sociocultural.
N&o defende nenhum método cientifico. Tem como foco aprender a lingua nos contextos
em que ela utilizada, de fato. Estratégias de ensino: criagdo de situagdes reais do uso do
idioma, com atividades, envolvendo a comunicagéo entre as pessoas e o uso de diversos
géneros textuais e orais e sua reflexao.

Segundo essa perspectiva, os principais instrumentos para trabalhar sédo os
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diversos géneros textuais. Segundo Walkyria Monte Mor (USP) ha discussdes sobre os
tratamentos e os multiletramentos (escritos no plural por se tratar de géneros escolarizados
(narracao, dissertacéo), e outros de utilizagdo social, como a pagina de um site ou um
manual de um aparelho eletrénico o que requer novas habilidades de leitura que permitam
o interrelacionamento com textos, cores, movimentos, design, imagens e sons.

Afirma Luiz Paulo da Mota Lopes (UFRJ) e um dos autores dos PCN'’s. “Uma atividade
com hip hop com uma turma preciadora do estilo permite refletir sobre diferentes relidades
e modos de viver”. Por essa razao, o trabalho com géneros também torna possivelo estudo
de questoes, relacionadas a diversidade cultural e social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do estimulo de seus professores, no processo de alfabetizacéo, o aluno
deve aprender a consultar, tanto o dicionario como a gramatica. A auséncia de habitos
como esses prejudica, ndo sé o desenvolvimento do aluno enquanto um ser social, como
também afeta sua curiosidade cientifica, pois ele sempre estara na depéndencia de outras
pessoas na hora de produzir, ou ndo se preocupara com sua responsabilidade no momento
de sua producéo.

Cabe lembrar ainda que o ensino da gramatica normativa, sobretudo, é Util para
subsidiar o usuario em suas necessidades textuais e orais, garantindo inclusive, que o
falante da lingua conheca o funcionamento de sua propria lingua materna ao possibilitar a
total nocao de caracteristicas essenciais que pertengam a sua cultura.

Uma parcela de professores concorda que o que deve ser mudado é o método de
ensino, pois acredita que para esses professores, a partir da sua relevancia, a gramatica
deve ser conhecida (e ndo omitida) pelos usuarios da lingua para que, posteriormente, o
aluno néo tenha que fazer perguntas como: gramatica? O que € isso? A questéo para esses
professores é muito simples: deve haver harmonia na relagéo entre o ensino da gramética
normativa e descontextualizada, sem que as regras gramaticais e as tecnologias tenham
que ser descartadas, por que sao fundamentais para o desenvolvimento cultural e social
dos alunos.

A maioria dos professores parte do principio de que haver uma necessidade de
fazemos uma analise dos varios tipos de gramaticas adotads pelas Instituicbes de ensino
fundamental e médio, passando de maneira rapida, por partes de que algumas concepcgbes
antigas que levaram a considera-la como esta em seu estagio atual.

O ENSINO DO CONEDU

O inglés, nos dias atuais, é a lingua nativa de mais de meio bilhdo de pessoas, no
apenas, do centro, mas também pra periferia mundial. Provavelmente, o inglés € o Unico
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idioma que apresenta mais falantes ndo nativos do que nativos. Para cada falante, ha trés
falantes nédo nativos (SIQUEIRA, 2005, p.14).

A importancia de ensino do inglés pode ser resultados ao nos depararmos com
os discursos construidos em inglés numa variedade de meios de comunicagéo televiséo,
internet, livros, propagandas. “A lingua inglesa é, atualmente, responsavel por grande
parte das informagbes que sdo disseminadas a respeito dos fatos que acontecem e todo o
planeta” (LOPES, 2003).

Segundo Rejagoplau (2005) “o significado do ensino do inglés passa pela
importancia que os pais dao em promoverem seus filhos o conhecimento dessa lingua
estrangeira, colocando-a ndo somente como uma segunda lingua, mas, sobretudo, como
um detrminante para o crescimento pessoal e profissional dos seus filhos”.

Daviels (2001, p.10) vé a linguagem como o mais poderoso e penetrante dos
dispositivos semibticos que funciona como ferramenta psicolégica na construgdo da
consciéncia individual”. Diante dessa afirmacéo, percebe-se que esse autor mostra uma
percepcéo de aprendizagem da lingua como produtora de sentidos no qual ha uma criagéo
e uma descricéo continua.

Percebe-se que o ensino da lingua deve ter como ponto de partida para a
aprendizagem, uns fatores importantes, como: Um constante relacionamento com o
cotidiano, com o fator que ocorrem na rotina diaria das pessoas, satisfazendo ao individuo
suas necessidades pessoais.

Contudo, observam-se certos entraves ao se falar sobre o dia a dia das pessoas,
entraves estes que advem de uma época em que a lingua inglesa era considerada como
apolitica e agente do imperialismo americano (ver sobre histéria da lingua inglesa), e na
qual o ensino tenha como base a descontextualiza¢gdo sem significancia social.

No inicio dos anos 1970, frente a ideia de competéncia comunicativa, que o ensino
do inglés passou a ser visto como uma habilidade funcional onde as regras graméaticais
ndo eram suficientes, mas deveriam incluir, também, “[...] uma competéncia progmatica,
exigida para a interpretacdo, expressdo e negociacdo de sentido ao contexto imediato
da situacdo de fala. Ha4 um deslocamento da forma (corregdo gramatical) para o sentido
(fluéncia comunicativa), passando a ser o foco das atividades de sala de aula.

Esse enfoque comunicativo entra em seu declinio, a partir do momento onde os
tedricos, comecam a fazer questionamentos sobre o carater apaziguado e harmdnico do
ensino do inglés como um meio de conhecimento cultura e fazer amigos.

Deve-se levantar algumas questdes com relagéo a quem ensina inglés:

»  Na&o pode deixar de ser critica em relacdo ao discurso dominante representativo

da internacionalizag¢éo do inglés como um bem, um passaporte para o primeiro
mundo.

* Nao pode desconsiderar as suas relagdes laborais com a expanséo da lingua,
avaliando, de forma critca, as implica¢des de sua pratica na produg¢éo na rero-
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ducéo das desigualdades sociais.

» Nao pode deixar de se perguntar a respeito de sua colaboracao para a perpe-
tuacéo do dominio de uns sobre outros.

Ao contrario de muitos paises da Unido Europeia, da Asia e da Africa, onde o
ensino desenvolvido do ensino ocorre por um periodo relativamente longo com objetivos
explicitados e os referenciais te6ricos bem contituidos, na América do Sul a expanséo do
ensino do inglés se da de forma aleatoria. No que se refere ao cenéario educacional brasileiro,
a aprendizagem desse idioma aqui referido, se mostra em uma teorizag¢ao incipiente. Esses
comentarios que acabaram de ser feitos sdo fundamentados por Rocha (2006).

Em grande parte das escolas do setor publico, reconhece-se, na literatura, uma
ineficiéncia em relacéo ao ensino (OLIVEIRA, 2003).

O PROFESSOR DE INGLES

Percebe-se, nos dias atuais, que para a maioria dos professores de inglés nao
haver a preocupacéo pela formacéo social do aluno. Para que a missdo de educar se
delega apenas as disciplinas basicas no ensino regular e as familias, mais especificamente,
em escolas publicas nos quais observam a relagdo entre ensino-aprendizagem do inglés
de forma preconceituosa. Os professores, em sua maioria, considera, que alunos estao
incapacitados de aprender um novo idioma ja que, apresentam difuculdade em aprender o
préprio portugués.

Segundo Piccoli (2006, p.2) o professor e lingua estrangeira preocupa-se apenas
na transmissdo dos contetdos linguisticos. Para um teérico, os professores tem deixado
a parte mais seria da lingua estrangeira como parte releante da educacao integral do ser
humano, ndo reconhecimento, muitas vezes a importancia do ensino de, pelo menos, uma
lingua extra como fundamental na educacao dos sujeitos.

A sala de aula se transforma, muitas vezes, em um campo repleto de conflitos e
incentivar por parte dos professores diante do proprio trabalho. Quando se relacionam ao
fato do professor ndo ser motivo da lingua inglesa, tais “conlfitos e incatizas” se dao pela
falta de dominio suficiente do conteudo pelo professor da lingua estrangeira.

Kelly (2000) destaca que, muitos professores deem falra do tempo para se
capacitarem e dominarem, totalmente, o idioma no que torna dificil a relacdo de ensino
na sala de aula. Além desses ainda ha aqueles professores que apresentam dificuldades
na pronuncia e, ainda, relatam a auséncia de apoio pedagoégico por parte da Instituicdo de
fato, para um brasileiro, a diferenca entre os dois idiomas é um fator complicador.

Com o auxilio de Freire e Shor (1993, p.48), pode-se dizer, independente da disciplina
que lhe seja conferido, deve ser, acima de tudo, um educador libertados, [...] atento para o
fato de que a transformagéo néo € apenas uma questao de métodos e técnicas. A questéao
da educacéo libertadora é estabelecer uma relacdo diferente com o conhecimento e com
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a sociedade [...].

Segundo Deo e Duarte (2004) o professor deve ser mais um profissional que envolve,
expressa e constroi apreciacdo. Vygotsky (1998) passou que os professores, frente as
dificuldades, deveriam buscar novas maneiras que servissem de estimulo para o trabalho
colaboratico, ao potencializar o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Para que isso se tornasse possivel, o ideal para o ensino seria a organizagéo do
ambiente, bases para o aprendiz sentir-se estimulado a aprendizagem. Considera Picoli
(2006, p.8) que o ensino do inglés implica num acordo para a construcdo de anagises
a sintese, com o objetivo do viver e do agir em sociedade, “[...] trabalhando partes e
vislumbrando o todo complexo”.

Considerando afirmagdes feitas por tedricos como Almeida Filho (1998) e Piccoli
(2006, p.5), chega-se a concluséo de que é possivel dizer que, na pratica da lingua inglesa,
muitas vezes, é necessario que o professor deixa sua “mesa” a se aproximar de seus
alunos, onde o “saber” consiste em aprender a compartilhar representacdes e estimulos.

Como diria Freire (2003, p.47) “ensinar ngao é transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para a sua propria producéo ou para sua construgao”.

O DESEMPENHO DO ALUNO

N&o se pode deixar de admitir que o ensino publico é marcado pela desigualdade
social, econémica e marcado pela desigualdade social, econémica e cultural. Barcelos
(2006) descreve que, em geral, a experiéncia de aprendizagem em escolas publicas se
caracteriza como ruim e desmotivantes tal cenario se compdées por problemas de ordem
pedagdgica, falta de interesse dos alunos, a falta de pratica da lingua e pela auséncia da
competéncia da maioria dos professores.

Kelly (2000) retrata a aprendizagem do inglés como decorrente, muitas vezes da
falta de interesse do aluno em que observam-se a falta de integragdo com a pronuncia,
com a gramatica com o vocabulario. Além disso, pelo fato do inglés ser um idioma
completamente distinto da lingua materna, causa uma timidez no aluno para se expressr.
Dessa forma, a falta de um contato prévio do aluno com os aspectos fonoldgicos, sao ainda
mais prejudiciais com relacéo ao ensino aprendizagem de um idioma estrangeira.

Lima e Sales (2007) citam em um trabalho sobre as representacdes sociais de alunos
de escola publica, reacionadas ao aprendizado da lingua inglesa, em Macei6 (AL) quanto
a realidade desses alunos sem recursos didaticos adequados ao ensino da lingua, sem
estimulos, e ainda, se representam como uma categoria com significativo dificil cultural.

Ainda, considera-se que, para a maioria dos alunos, somente ha a possibilidade deles
aprenderem inglés em cursos particulares, pois € impossivel, para tais alunos, adquirirem
o conhecimento da lingua estrangeira em escola publica. Além desse aspecto, as locugbes

surgidas nesse meio sempre sdo traduzidas em comentarios, feitos pelos professores de
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lingua estrangeira em escola publica que os alunos ndo conseguem aprender inglés.

O ideal para Barcelos (2006) seria que o professor, de lingua se comprometesse
com uma educacgéo publica de qualidade o que requer o conhecimento, pelo professor de
L. E. Sobre as crencas e experiéncias dos alunos, como também, da troca de ideias e da
meditagcdo sobre as suas vivéncias em meio a uma aprendizagem reflexiva.

Pacheco (1994) afirma que o aluo é o condutor da aprendizagem e, como
consequéncia, busca sua descoberta pessoal e a valorizagdo dos saberes adquiridos.
Grundy (1991) acrescenta que o interesse pela emancipacgéo implica em atitudes, tanto do
professor quanto do aluno e modificarem as condg¢des de producéo da aprendizagem o que
limita a liberdade, tanto em procedimentos como com relagéo aos conteudos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Apesar dos avangos tedricos, uma das maiores discussdes no @mbito educacional €,
exatamento, o ensino de lingua portuguesa, por vir sendo considerado “arcaico”, devido ao
uso de métodos totalmente tedricos sem nenhuma significagdo e/ou aplicabilidade na vida
dos alunos que, por sua vez, quase sempre, hdo conseguem relacionar teoria gramatical
e a pratica de texto.

Ha muitos professores resistentes “a mudanca e defendem o ensino da gramatica
normativa nas escolas, apenas vinculadas a nomenclatura. Talvez, pela auséncia de
fundamentacéo tedrica, ndo foram convencidas que o ensino da gramatica deve ocorrer de
forma contextualizada. O “saber escrever” esta diretamente ligado a pratica da leitura e da
escrita, que devem ter seu respaldo nas regras gramaticais. Outra consideragéo a ser dada
€ a de que dar nomes as partes ndo vao contribuir para o processo de leitura e de producéao
textual dos nossos educandos.

E preciso alertas que o ensino de nomenclatura sem aplicabilidade levara o aluno a
correr o risco de permanecer no plano das suposicdes, e ndo, no da certeza.

A abordagem socio interacionista valoriza a participagéo do aluno, diferentemente
das abordagens em que o professor aparece como modelo. O psicologo israelense
Rubem Ferstein defende o papel da mediacéo diferente como auxilio para as criangas
adiquirem conhecimentos e estratégias que as levarao a autonomia e a ajudar as criangas
a resolveram problemas.

Andrea Zini lembra que a mediacéo pode ser feita, também, por meio da internet,
livros, revistas, CDs, DVDs em atividades em que mais de uma situagao (escrita, leitura e
fala) esteja em jogo.

Para mudar a meneira de ensinar, ha programas de formacéo continuada introducao

de diferentes aaneiras de ensinar, com base em conceitos como socio interacionista.
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Contudo, nos cursos de graduacdo o que deveriam dar inicio a esses programas de
formagé&o continuada.

Ha algumas deficiénciascomuns as faculdades de letras. Uma das quais é a pouca
atencéo que se da as proficiéncia do idioma uma vez que ha professoras que ndo dominam
as 4 habilidades essenciais para o ensino de lingua estrangeira. outra é a auséncia de novas
praticas no curriculo, essencialmente, o trabalho com géneros. As grades disciplinares,
geralmente, apresentam poucos momentos dedicados a didatica.

No caso da Universidade Federal do Parana, alguns cursos optam por tratar de
todas as metodologias conheecidas segundo conta Eva Dal Molim, coordenadora do curso
de Letras, o objetivo é garantir “que os professores possam lecionar em qualquer escola
publica, privada ou especialista em idiomas.

Ja na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UFRJ) ha uma tentativa de se
adaptar as metodologias a tecnologia.

A formacao completa, contudo deveria ser incluir a abordagem sociointeracionista,
sem invalidar nenhuma estratégia, mesmo aquelas especificas de outras abordagens
“existem atividades dos métodos tradicional e audiolingual, por exemplo, que podem ser
usados em algumas situac¢des, desde que sejam significativas para turma e que estejam
dentro dos objetivos de aprendizagem, acrescenta Luiz Paulo da Moita Lopes.

Pb&de-se observar neste estudo, aqui realizado, que a relagdo ensino-aprendizagem
do inglés em escolas publicas, segundo o referencial te6rico, ha uma imobilidade,
relacionada ao ensino da lingua inglesa, que advém de problemas culturais, econémicas
e sociais, além de considerar que também ocorrem as proéprias dificuldades inerentes ao
professor ao disseminar o conhecimento de um idioma que, também a ele, o inglés, muitas,
vezes, também vao fazer parte do seu préprio cenario cultural e social.

Apesar do discurso da relevancia do inglés para o crescimento social e profissional
dos individuos, as dificuldades encontradas no cenario brasileiro ultrapassem em muitos
casos, 0 ambito da escola publica.

A realidade faz com que as pessoas se separem com um ensino carregado de
incertezas e conflitos. A luz dos estudos de Freire (2003), percebe-se o processo de
ensino-aprendizagem do inglés como possivel apenas, de chegar-se a construir um enredo
um com o cotidiano professor / aluno e quando for possivel conseguir se permear (0 ensino
do inglés) de experiéncias, expressdes e sentidos.
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