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APRESENTACAO

A obra “Cultura , Cidadania e Politicas Publicas” possui uma série de 84 artigos
gue abordam os mais variados temas nas areas relacionadas a area de Ciéncias
Humanas, Sociais Aplicadas e Educacéo.

O volume | é intitulado “cultura, politicas publicas e sociais” e mostra a diversidade
de analises cientificas em assuntos que vao desde uma andlise sociocultural
perpassando pelas questdes socieconbmicas da sociedade brasileira e latino-
americana.

Ja o volume Il intitulado “educacé&o, incluséo e cidadania- praticas pedagogicas
na cultura educacional” € inteiro dedicado a area educacional, com textos de
pesquisadores que falam sobre uma educacéo inclusiva em assuntos como autismo,
formacao profissional nas mais diversas areas dentro do espectro educativo, além
de uma analise sobre os impactos da reforma do ensino médio e sobre lo direito
fundamental a educacao.

No terceiro volume o assunto é no que tange as “praticas educacionais, midia e
relacdo com as politicas publicas e cidadania” sendo esse volume uma continuidade
dos artigos da parte Il com artigos que falam sobre praticas pedagdgicas, além de
textos que trazem sobre assuntos da area comunicacional.

A quarta e ultima parte é intitulada “cultura, literatura, educacéao e politicas
publicas- questbes multidisciplinares” e possui uma versatilidade tematica que vai da
area literaria e novamente sobre algumas praticas pedagogicas.

A grande diversidade de artigos deste livro demonstra a importéncia da analise
de temas que dialogam com as praticas de politicas publicas, sejam através da area
educacional, comunicagao ou aquelas que analisam a sociedade a partir de um viés
historico, cultural ou até mesmo econémico.

Boa leitura!
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CAPITULO 6

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DAS PRATICAS
DE EXCLUSAOQO E O PROCESSO DE INCLUSAO
DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO

Sabrina Araujo de Almeida

IFRJ - Instituto Federal de Educacéo Ciéncia

e Tecnologia — campus Nilo Pecanha/ UNESA
Universidade Estacio de S&- Rio de Janeiro/RJ

Bruno Viviani dos Santos
UNESA — Universidade Estacio de S4/SEEDUC

Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do
Rio de Janeiro — Rio de Janeiro/RJ.

Pedro Humberto Faria Campos
UNESA — Universidade Estacio de Sa - Rio de
Janeiro/RJ

RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo investigar as representagdes sociais
de professores da educacado infantil sobre
as praticas exercidas na escola comum com
alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Tal questao foi pautada na investigacdo sobre
as representacdes sociais de professores da
escola inclusiva e suas tarefas. A Teoria das
Representagbes Sociais foi utilizada como
referencial tedrico por ser considerada uma
teoria que nos permite compreender a dimenséo
normativa e os processos de transformacao
dos conhecimentos partilhados por um dado
grupo, acerca da realidade social. Desta forma,
participaram da pesquisa 155 sujeitos, com
idades entre 20 e 60 anos, de Joao Pessoa/PB,
Juiz de Fora/MG, Barra do Pirai/RJ e Pirai/RJ.
A abordagem metodoldgica tem como base a
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Abordagem Estrutural, que procura no discurso
dos sujeitos, elementos que justifiquem as
praticas exercidas no contexto escolar. Quanto
aos instrumentos, no primeiro momento, foi
realizado um grupo focal, com o intuito de
identificar as praticas mais frequentes entre os
professores. Em seguida, foram aplicados 155
inventarios com 40 praticas sugeridas pelos
professores no grupo focal, divididas entre
praticas exercidas por professores especialistas,
da escola comum e por ambos. Por fim, foram
criadas sete categorias para organizar 0s
dados, concluindo que os professores da
escola comum se apoiam na ideia de que exista
a necessidade de atuacdo de professores
especialistas para atividades especificas de
adequacao e adaptacéo, mas ao mesmo tempo
reconhecem a necessidade de construir novas
praticas, ao admitirem a existéncia de processos
de excluséo no ambiente escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Representacfes sociais,
Transtorno do Espectro Autista, Educacao
Inclusiva, Préaticas educativas.

ABSTRACT: This study aimed to investigate
the social representations of teachers of early
childhood education about practices practiced
in the common school with students with Autism
Spectrum Disorder. This question was based
on the research on the social representations
of teachers of the inclusive school and its tasks.
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The Theory of Social Representations was used as a theoretical reference because it
is considered a theory that allows us to understand the normative dimension and the
processes of transformation of the knowledge shared by a given group about social
reality. In this way, 155 subjects, aged between 20 and 60 years old, participated in
the study of Jodo Pessoa / PB, Juiz de Fora / MG, Barra do Pirai / RJ and Pirai /
RJ. The methodological approach is based on the Structural Approach, which seeks
in the subjects’ discourse, elements that justify the practices practiced in the school
context. As for the instruments, in the first moment, a focus group was carried out, in
order to identify the most frequent practices among teachers. Next, 155 inventories
were applied with 40 practices suggested by the teachers in the focus group, divided
between practices practiced by specialist teachers, the common school and both.
Finally, seven categories were created to organize the data, concluding that the
common school teachers rely on the idea that there is a need for expert teachers to
perform specific adaptation and adaptation activities, but at the same time recognize
the need to build new practices, admitting the existence of processes of exclusion in
the school environment.

KEYWORDS: Social Representations, Autism Spectrum Disorder, Inclusive Education,
Educational practices.

11 INTRODUCAO

Ao falarmos de Educacgao para todos, necessariamente abordamos o conceito
de excluséo e sua relagdo com a inclusdo escolar, devido a interdependéncia entre os
termos, pois a exclusao € evidente no processo de aceitacéo do outro, principalmente
no que tange a inclusédo na escola comum de alunos considerados diferentes, além de
recorrer ao trabalho do professor e ao papel deste no presente processo.

Durante a historia do reconhecimento e atendimento a pessoa com deficiéncia
observa-se que, as praticas exercidas giram em torno do exterminio e abandono,
passando pelo cuidado e caridade e, atualmente, a busca por uma sociedade inclusiva.

Desta forma, para a realizacdo do atendimento pedagdgico destinado a esta
populacéo, foi construida uma modalidade de atendimento denominada Educacéo
Especial, que passa a reconhecer que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de
aprender, criando diferentes estratégias e envolvendo-as no processo de escolarizaggo.
A partir de tal inciativa, percebe-se a capacidade de aprendizagem de muitos alunos,
antes considerados “incapazes de aprender”, fato decisivo para a constru¢ao do modelo
pedagdgico de atendimento, centrado nas possibilidades do sujeito; substituindo o
modelo médico, centrado na doenca.

Neste cenario € que esta alicercado o presente trabalho, chamado por Moscovici
(2012) de pano de fundo de uma investigacéo social que procura mostrar ao leitor a
trajetoria da pessoa com deficiéncia, desde a elaboragéo de servigos para o atendimento
em Educacéo Especial até a busca por uma Educacgéo Inclusiva de fato, fazendo uma
analise da relacao entre inclusdo e exclusdo no processo de escolariza¢ao do sujeito.
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O referido estudo também busca analisar as praticas vivenciadas na escola comum
pelos professores, e a inclusédo do aluno com o Transtorno do Espectro Autista, que
transita tanto pela deficiéncia, quanto pela questao neuropsicoldgica.

Atualmente, tal tipo de transtorno é considerado uma deficiéncia, com
comprometimentos severos de “comunicacao verbal e nao verbal usada para ainteracao
social”’, além de “auséncia de reciprocidade social” e “faléncia em desenvolver e manter
relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento”, de acordo com o artigo 1° da
Lei 12.764/2012 - Lei Berenice Piana, que instituiu uma Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Um estudo preliminar sobre pesquisas realizadas com o foco nas representacées
sociais da Educacao Inclusiva deu inicio ao presente trabalho, pois, apds andlise,
constatou-se que, segundo os resultados descritos nos trabalhos, o discurso dos
professores sobre a educacéao inclusiva permanece centrado em torno das questdes
afetivas como: caridade e amor. Tais resultados passam a justificar a criacéo de praticas
diferenciadas para o atendimento da pessoa com deficiéncia na escola comum,
mostrando que ainda ndo conseguimos superar o modelo médico centrado na “doenca”
e que ainda existem questdes a serem analisadas que impedem a utilizagao de um
modelo pedagdgico, centrado nas “possibilidades”, no processo de escolariza¢ao de
pessoas com deficiéncia.

Ateoria utilizada como base para o referido estudo é a Teoria das Representacdes
Sociais, considerada uma teoria que nos permite compreender a dimenséo normativa
e 0s processos de transformagao dos conhecimentos partilhados por um dado grupo,
acerca da realidade social.

O presente estudo e pesquisa tiveram como objetivo investigar as representacdes
sociais de professores da educacgao infantil sobre as praticas exercidas naescolacomum
com o aluno autista em situacéo de incluséo, a partir da realizac&o da investigacéao
sobre as representacdes sociais das tarefas que elucidam as praticas desenvolvidas
no ambiente escolar, nos municipios de Barra do Pirai/RJ, Jodo Pessoa/PB, Juiz de
Fora/MG e Pirai/RJ.

Diante do exposto, procurou-se constatar a possibilidade de encontrar no
imaginario social de professores as percepc¢des sobre o aluno autista, revelando
através do desafio verbalizado o medo, o desconhecimento e o despreparo.

Outra questao importante a ser considerada é o levantamento de questdes
referentes as praticas desenvolvidas na escola comum e a hipétese de que estas
ainda estejam carregadas de atitudes que revelam processos de exclusédo presentes
na inclusao educacional, tendo como base as representacdes sociais que o professor
tem sobre as praticas exercidas no ambiente escolar e 0 seu papel na constru¢ao
destas.

Temos que registrar que tais questdes partem da premissa de que néo produzimos
representacdes sociais de qualquer fenbmeno, somente aqueles que nos incomodam,
nos forcam a um posicionamento e nos remetem a partilhar saberes. Neste sentido,
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€ imprescindivel que os estudos de representacdes sociais investiguem as raizes da
exclusdo a partir das praticas cotidianas, como objeto que caracteriza a diferenca,
pautados em conceitos que tomam conta do universo escolar como a diversidade,
educacéo inclusiva e incluséo educacional.

A escola, em uma perspectiva inclusiva, tem o papel fundamental de ultrapassar
o0 conhecimento cientifico e os conteudos escolares, visando desenvolver o aluno
como um todo, através de suas possibilidades e capacidades.

A partir de entdo é possivel pensar em praticas relacionadas a inclusao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista neste contexto, com sua dificuldade de interagéo,
crises de birra, estereotipias, ou seja, diferente dos demais, exigem outra abordagem
neste contexto.

Por muito tempo o Autismo foi reconhecido como um distdrbio que causava o
isolamento do individuo e 0 mesmo era “aprisionado pelo seu proprio mundo”, sendo
dificil qualquer iniciativa de entrar neste universo tao particular. Desta forma, a pratica
de segregacéao era algo natural entre as familias de criangcas com TEA, pois estas
eram mantidas em casa, escondidas, ou participavam de “tratamentos e treinamentos”
em instituicoes especializadas. Atualmente, boa parte das instituicdes que trabalham
com pessoas com TEA sdo constituidas por iniciativas de pais e familiares que por
muito tempo “vagaram” entre instituicGes que, por desconhecimento de tal transtorno,
nao conseguiam oferecer o atendimento necessario a esta clientela.

No caso das questdes que acometem o desenvolvimento do Transtorno do
Espectro Autista, € possivel citar a presenca de alguns fatores preponderantes
observados na crianga como: incapacidade de se relacionar com os outros, atraso na
aquisicao da linguagem, comprometimento na comunicacéo por conta deste atraso,
dificuldades na interacéo social, ecolalia, fenébmenos ritualisticos e compulsivos, assim
como 0s movimentos repetitivos denominados estereotipias (RIVERA, 2007, p.339).

A presente pesquisa utiliza como base metodoldgica a Abordagem Estrutural
na investigacéo das representacdes sociais sobre as praticas presentes, no contexto
escolar e os processos de inclusao da crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Apartir da elaboracéao do presente trabalho constata-se aimporténcia da pesquisa
em Teoria das Representacdes Sociais, principalmente no que tange o contexto
educacional, pois & neste contexto, que travamos nossos primeiros contatos com os
grupos aos quais pertencemos e suas peculiaridades.

Conforme afirma Jovchelovitch (1996, p.55) “a teoria das representacdes sociais
pode ser um poderoso instrumento para o desenvolvimento de uma conceitualizacao
clara do jogo entre individuo e sociedade”. Desta forma, a andlise das tensdes e
transformacgdes da escola nos fornece ferramentas para que este jogo tenha sentido,
e seja compreendido como parte do desenvolvimento individual e social dos sujeitos.

Assim, surge a vertente socioldgica da psicologia social, mais conhecida como
psicossociologia. Nessa concepcéao, o individuo é visto como ator social, produto e
produtor no meio social, e, por isso, considerado agente da producdo de saberes
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sobre 0 mundo.

Em seguida, com Moscovici, o estudo da Teoria das representacbOes sociais
toma caminhos ligados a Psicologia, onde procura compreender 0s processos de
comunicacdo e como estes se originam entre os individuos, abordando questbes
referentes ao estudo da psicologia e sociologia, portanto dando sentido psicossocial
a mesma.

As Representac¢des Sociais sdo conhecimentos produzidos pelos seres sociais
em dado momento historico, a partir do contato com um fenédmeno carregado de
saberes, crencas, valores, julgamentos, scripts, entre outros.

2| METODOLOGIA

O objetivo deste estudo foi investigar se existem novas praticas sendo forjadas
no contexto escolar e se estas podem ser reconhecidas como praticas inclusivas ou
se ainda tém como base a no¢ao de excluséo.

A principio foi realizado um estudo experimental, a partir da constru¢ao de um
grupo focal, realizado no municipio de Pirai/RJ, mais especificamente no Jardim de
Infancia Maia Vinagre, localizado no Distrito de Santanésia.

O grupo focal contou com a participagéo de seis professores da Educacgao Infantil,
divididos em cinco participantes do sexo feminino e um do sexo masculino, todos
profissionais da Educacéo Infantil do municipio, da rede publica, com idades entre 37
e 50 anos, com formacgao em diferentes niveis de ensino: ensino médio (curso normal),
graduacgao e pds-graduacéo /ato sensu.

Segundo os resultados, a partir da realizagcao do grupo focal, os professores
admitiram a presenca de praticas diferenciadas e especificas para o aluno com TEA na
escola comum, colocando certa diferenca entre o trabalho do professor e do professor
especialista.

Posteriormente, os dados obtidos no grupo focal foram analisados e serviram
como base para a confeccdo de um inventario de praticas, aplicado posteriormente
para todos os participantes da pesquisa.

Assim, as praticas foram divididas de acordo com demandas pedagobgicas e de
cuidado, relatando a “agressividade dos alunos” e a “falta de conhecimento” sobre
tal transtorno como fatores que impedem o desenvolvimento de agdes inclusivas
no ambiente escolar. Por outro lado, os professores citaram praticas cotidianas
consideradas comuns em todas as escolas, mas que sinalizam a construgcado de
adaptaces para os alunos com TEA, além de admitirem que nao estéo “preparados”
para a realizacédo destas.

Neste sentido, o professor admitiu a falta de preparo para o trabalho mais
especifico e, que de acordo com as praticas diferenciadas exercidas na escola, sofre
com o julgamento de colegas a partir de comentarios como “o professor esta perdendo
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as rédeas da situacao”, por conta de crises de birra presenciadas nos corredores da
escola, por conta da falta de informagé&o dos mesmos.

Quando questionados sobre a permanéncia na escola, e se deveria ser estipulado
um horario diferenciado para alunos considerados diferentes, os professores
responderam que n&o, mas que o quantitativo de alunos deveria ser revisto.

Neste contexto percebe-se que, quando o professor admite ndo existir a
necessidade de um horario diferenciado, mas sim uma mudanc¢a nas “regras da escola”
quanto ao numero de alunos, sentimos uma sutil transferéncia da responsabilidade
sobre 0 “insucesso” do processo de incluséo para a instituicao escola e suas normas
pré-estabelecidas. O professor tem receio de que, ao admitir condutas diferenciadas,
pode estar corroborando com praticas de “exclusao”.

Com relacéo as caracteristicas do aluno com TEA na escola comum, os
comentarios giraram em torno de um “controle” do aluno de acordo com rotinas
e atividades especificas, refletindo a ideia de que se o “aluno fica quietinho e néao
perturba” as atividades acontecem de forma satisfatéria, reconhecendo que, por vezes,
atrapalha ter um aluno de inclus&o em sala.

Neste interim, quando questionados sobre um perfil diferenciado de professor
para o trabalho com TEA, todos afirmaram n&o existir esse profissional, mas que em
contrapartida, para que sua pratica docente seja satisfatoria, necessita ser “capacitado”,
muito responsavel e dedicado. Isso mostra novamente o quanto o professor se
preocupa em nao expressar a exclusdo em seu discurso e como ele se policia para
demonstrar o que realmente pensa com receio de julgamentos.

Na questdo de numero seis, com relagdo ao “dar conta do aluno com TEA”, o
grupo afirma que néo é possivel dar conta de praticas especificas no contexto escolar,
sem formacao diferenciada e apoio técnico. Em seguida, falam sobre o suporte técnico
necessario para o atendimento desta clientela, colocando algumas caracteristicas
especificas do Transtorno vivenciadas na escola.

Neste estudo exploratério os professores foram questionados quanto as praticas
exercidas em sala de aula com alunos com TEA, ou seja, esperava-se que o discurso
colhido mostrasse quais eram as angustias e até que ponto os professores reconheciam
suas praticas como inclusivas, além colher dados para a composicao de uma nova
etapa da pesquisa.

Na segunda fase do estudo, a partir da aplicagcao e analise do grupo focal, foi
realizado um levantamento sobre as praticas citadas no momento da atividade e, em
seguida, a sele¢ao destas com o objetivo de elencar as mais comuns encontradas no
contexto escolar.

Logo ap06s a avaliagdo das praticas levantadas no grupo focal, foi construido
o inventario com 40 praticas. Quanto a aplicacéo do inventario foram sugeridas 40
praticas, para que os professores escolhessem dentre estas as 10 julgadas mais
relevantes para o trabalho com alunos com TEA na escola comum e desenvolvidas
pelo professor da escola comum, além da escolha de outras 10 praticas julgadas
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relevantes para o trabalho do “professor especialista” no mesmo espaco. O professor
especialista sugerido no instrumento pode ser considerado como o profissional de
educacao especial, que desenvolve acbes de intervencdao e acompanhamento na
escola comum através do AEE, Coensino ou na figura de cuidadores, mediadores e
bidocentes.

Quanto a aplicagdo do instrumento, participaram desta fase de estudo 155
sujeitos, distribuidos da seguinte forma: 44 em Barra do Pirai, 49 em Juiz de Fora, 24
em Joé&o Pessoa e 38 em Pirai, com idades entre 20 e 60 anos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram divididos em sete categorias, conforme a descricéo abaixo:

Categoria 1 - relacionada ao conhecimento e a formagéo docente: os professores
marcaram praticas relacionadas a busca de conhecimento sobre o TEA, a partir de
cursos de formacéao continuada, o estudo sobre as caracteristicas do aluno com TEA e
a participacéo da equipe multidisciplinar em parceria com o professor; reconhecendo
que este conjunto de praticas deve ser desenvolvido por ambos os professores, tanto
o especialista quanto o da sala regular, além de considerar a inclusédo dos alunos com
TEA um desafio que necessita ser conhecido independente da fungao exercida pelo
professor.

Categoria 2 - praticas comuns da sala de aula regular, relacionadas as questdes
que marcam a institucionalizacdo do servico educacional: os professores, em sua
maioria, reconheceram as praticas cotidianas como de responsabilidade do professor
da escola comum, sem envolver o professor especialista, enquanto a participagcdo em
reunides de pais eles admitiram ser fungéo de ambos.

Categoria 3 - praticas relacionadas aos componentes afetivos: os professores
reconheceram estas como praticas que devem ser exercidas por ambos os professores,
reforcando o pensamento de que o aluno deve ser “abracado” por todos os atores
envolvidos no processo de incluséo.

Categoria 4 - praticas cotidianas relacionadas ao aproveitamento escolar: os
professores admitiram a necessidade de parceria entre os dois profissionais, sendo
esta a func&o dois profissionais.

Categoria 5 - praticas especificas do trabalho com aluno com TEA na escola
comum: foi marcada pelas atribuicbes reconhecidas pelos professores como de
responsabilidade somente ao professor da sala regular, referentes a adaptacao do
espaco fisico, a elaboracao das atividades especificas, a responsabilidade em fazer o
aluno aprender e ser independente bem como a realizagao de intervengdes na turma
visando a aceitacéo do aluno com TEA frente as rotinas escolares.

Categoria 6 - praticas relacionadas ao cuidado e seguranca dos alunos com
TEA: a pesquisa mostra que nao foram praticas escolhidas de forma expressiva pelos
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professores para caracterizar o trabalho com estes alunos.

Categoria 7 - praticas consideradas de atendimento especifico do aluno com
TEA: observou-se que as praticas determinadas pelo maior conhecimento sobre o
aluno com TEA e consideradas mais especificas, foram sugeridas pelos professores
como caracteristicas do trabalho do professor especialista.

A partir da analise das categorias acima, podemos inferir que o professor da
escola comum reconhece a necessidade em construir praticas diferenciadas além de
admitir o seu papel em desenvolver estas praticas, assim admite a fungao do professor
especialista e sua importancia no desenvolvimento de questdes especificas que podem
ser perfeitamente desenvolvidas em parceria no contexto escolar.

Outra questao que chama atencao nos resultados da pesquisa € o inicio de uma
mudanca de pensamento do professor sobre a incluséo, pois as impressdes que ele
possui sobre o aluno especial € organizada a partir do reconhecimento deste pela
sociedade e seu percurso formador até entdo pautado na segregacdo. Sinaliza que,
por mais que este aluno nao fizesse parte do ambiente no qual o professor exerce suas
praticas, atualmente existe um movimento alicercado em politicas publicas, movimentos
sociais e questdes ideoldgicas, que inclui este aluno com suas dificuldades, mesmo
reconhecendo a escola como um espago construido com base em praticas antigas
de reproducao e segregacao, constatando suas dificuldades na construcao de novas
praticas.

41 CONCLUSOES

Neste contexto foi necessario analisar diferentes aspectos relacionados aos
processos de inclusao/exclusdo vivenciados no contexto escolar. O primeiro aspecto
tem suas origens na modalidade de Educacao Especial, presente nas propostas
de inclusdo tendo como base as praticas diferenciadas com alunos considerados
“deficientes”, pautada em politicas publicas que garantam a eficacia dos processos,
confundida como uma pseudo-educacéao inclusiva. Segundo a analise da referida
modalidade foi possivel perceber que esta ainda transita entre 0 modelo médico de
atendimento e o atendimento pedagdgico, onde as questdes referentes ao laudo e ao
atendimento de um especialista séo fatores significativos e que permeiam o processo
de escolarizacgéo.

Outro aspecto relevante € o estudo sobre as representacdes sociais das praticas
docentes exercidas no ambiente escolar no que tange os processos de inclusao/
exclusdo, pois estudos sobre as representacdes sociais da inclusdo e educacao
inclusiva ainda mostram uma visdo romantizada presente no discurso dos professores,
onde os elementos com maior frequéncia sdo baseados em componentes afetivos
como amor, carinho, dedicagao e compromisso; assim como os resultados encontrados
em trabalhos sobre as representacdes sociais de professores dos anos inicias sobre
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o trabalho docente.

Desta forma, partindo desta observacéao, quando questionados sobre as praticas
exercidas com alunos com TEA, os professores admitem existir um outro trabalho,
diferente do que os professores costumam exercer, que exige afeto, atencéo constante,
gue demanda maior esforco, por isso ser um desafio continuo. Isso néo quer dizer que
o professor nos mostra praticas contraditérias, mas sim praticas consideradas de valor
ambivalente, pois ele acredita na inclusdo, mesmo assumindo que a fung¢ao de fazer
o aluno aprender pode ser da escola ou de outro colega especializado, mas néo dele.

Portanto, para os professores da escola comum, a inclusdo de alunos com
TEA é algo novo, desconhecido, por isso trabalhar com este aluno néao faz parte das
experiéncias cotidianas do mesmo, por existir, por muito tempo, um lugar especifico para
esta clientela, devido aos seus aspectos semelhantes a “Esquizofrenia”, considerado
pelo senso comum como um territorio destinado as doengas mentais. Enfim, admitir a
diferenca pautada na ineficiéncia ou nao-aprendizagem é diferente de estar no mesmo
espaco que pessoas consideradas “fora de controle”, comparadas as situacdes de
crises e estereotipias.

A forma com a qual o atendimento é construido na escola comum, denomina
as praticas direcionadas ao aluno com TEA, que geralmente estdo carregadas de
exclusao, por terem como foco o cuidado, onde o profissional de Coensino, que deveria
ser um professor de educacdo especial, responsavel pelo atendimento do aluno na
escola regular, a partir de atendimentos e adaptacdes especificas, na maioria das
vezes fica “por conta” daquele aluno. Durante as visitas para entrevistas e aplicacao
de instrumentos de pesquisa, pude observar o trabalho do profissional responsavel por
acompanhar o aluno com TEA e alguns permaneciam do lado de fora da sala de aula
enquanto o professor estava desenvolvendo alguma atividade. Segundo Ferreira e
Ferreira (2013, p. 34): “Parece prevalecer no conjunto da cultura escolar a concepg¢ao
de que o lugar da pessoa com deficiéncia é fora da escola regular. ”

O ambiente escolar, reconhecido como o que Moscovici (2011, p.17) chama
de “contexto homogéneo”, por ser um “ambiente Unico e semelhante” a todos os
envolvidos no processo de escolarizacao, estabelece normas e “critérios de juizo”
comuns, responsaveis pelo controle social. Quando algo foge do considerado “normal”
e aceitavel pelo grupo, sdo gerados comportamentos que refletem os processos de
excluséo, porque ao admitirem a existéncia das diferencas, estas sdo consideradas
como obstaculos para os membros do grupo, ou seja, tendem a eliminar as diferencas
e estabelecer fronteiras dividindo o grupo, por consequéncia excluem os individuos
gue recusam aceitar essa mudancga.

Ao analisarmos 0 ambiente escolar e suas relagbes com o exercicio da docéncia
percebemos que as trajetérias de vida de muitos professores e alunos se misturam,
sao muitas histérias que se repetem culminando na falta de escolha pela profissao, por
isso ser professor; questdes de cunho afetivo de acordo com expressdes como “levar
a escola pra casa”, “pensar o que vai ser daquela crianga”, ou simplesmente “agir
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como méae”; ou ainda as relagdes de forca e resisténcia vividas com as familias que
por vezes sao desinteressadas, tratam a escola como um “depdésito”, desmerecendo o
trabalho do professor, o que colabora para a desvaloriza¢ao da profissao, pois se antes
era a falta de reconhecimento financeiro, agora estes néo tém ao menos o respeito da
familia.

A partir de iniciativas para a constru¢cdo da incluséo, e a criagdo de politicas
publicas para garantir aos individuos com TEA a oportunidade de participarem da
escola comum, algumas iniciativas vao sendo concebidas, como a proposta de
Coensino ou ensino colaborativo, mas, como € uma iniciativa recente de atendimento,
cada municipio desenha suas formas de atendimento, com fun¢des diferentes, onde
algumas acreditam que a funcéo pode ser vista a partir de medidas de cuidado apenas,
deixando as estratégias de atendimento de lado. Os profissionais responsaveis por
este atendimento sdo considerados: mediadores, bidocentes, profissionais de ensino
colaborativo, auxiliares de sala, entre outros.

Assim, a falta de apoio se torna também elemento marcante no discurso dos
professores, caracterizado pela falta de um mediador ou de uma sala de recursos
gue a exerca a fungao de ensinar, coisa que o professor néo se sente preparado para
fazer, pois a escola é reconhecida como um espacgo de socializagcéo para alunos com
TEA, em contrapartida n&o consegue cumprir com a missao de ensinar, produzindo
novos processos de exclusdo neste contexto.

Tais estratégias propostas para a constru¢cdo de acdes inclusivas no ambiente
escolar provocam, por vezes, a exacerbacao da diferenca, chamando mais atencao
para a incapacidade, ou entdo fazem com que o professor ndo compreenda o seu
papel no processo e construa a ideia de um apoio vindo de alguém também especial,
capaz de suprir a sua incapacidade individual e que consiga fazer o aluno considerado
diferente aprender, tornando os discursos sobre inclusdo produtor e reprodutor de
novas praticas de sentido inclusivo, mas que acabam gerando também exclusdes
(KLEIN, 2010, p.16).

Enfim, para que a inclusdo seja construida em bases sélidas é necessario nao
sO prepara-la para receber o aluno diferente segundo a criacdo de atendimentos
diversos, recursos e propostas inovadoras, € necessario rever o modelo de escola
gue temos atualmente e quais séo as praticas que permeiam este espaco, reforcando
0 que Pacheco (2012, p. 26) afirma ser a necessidade primaria para o sucesso da
inclusdo: “Para que se concretize a inclusdo é indispensavel a alteracdo do modo
como muitas escolas estao sendo organizadas. Para que a inclusao passe a ser mais
do que um enfeite de teses sera preciso interrogar praticas educativas dominantes e
hegemoénicas. ”

As praticas exercidas na escola reproduzem a exclusdao a partir de suas
metodologias de ensino e avaliagcdo, na organizacao do sistema escolar, na divisao
em série e segmentos, como também na organizagdo do espaco escolar; sem levar
em conta as mudancgas que vivemos atualmente, mas admitindo que o aluno mudou e
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gue o0 mesmo chega cada vez mais com demandas que nao deveriam ser tratadas no
contexto escolar, como os mesmo dizem “trazem uma mochila de casa’ recheada com
questdes sociais que também pertencem a escola, pelo fato desta ser reconhecida
pelos proprios professores como um espaco de socializagao.
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