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APRESENTACAO

Notas sobre Literatura, Leitura e Linguagens vem oportunizar reflexdes sobre as
tematicas que envolvem os estudos linguisticos e literarios, nas abordagens que se
relacionam de forma interdisciplinar nessas trés areas, na forma de ensino e dos seus
desdobramentos.

Abordando desde criaces literarias, contos, géneros jornalisticos, propagandas
politicas, até fabulas populares, os artigos levantam questdes mdultiplas que se
entrelagam no &mbito da pesquisa: Desde o ensino de leitura, de literatura em interface
com outras linguagens e culturas que fazem parte do contexto nacional, como a
indigena, a amazonense, a dos afros descentes até vaqueiros mineiros considerados
narradores quase extintos que compartilham experiéncias e memoérias do oficio, as
quais sdo transcritas. Temas como sustentabilidade, abordagens sobre o género
feminino e as formas de presenca do homem no contexto da linguagem também estao
presentes.

Os artigos que compdem este volume centram seus estudos ndo apenas no
texto verbal e escrito, mas nas multiplas linguagens e midias que configuram a
producéo de sentidos na contemporaneidade. A evolugcéo da construcdo de novas
composicoes literarias com uso de imagens, videos, sons e cores foi aqui também
tema de pesquisas, assim como o uso das novas tecnologias como pratica pedagogica,
incluindo Facebook — midia/rede virtual visual — e o WhatsApp - aplicativo para
a troca de mensagens -. Falando em novas praticas, o estudo do modelo de sala
invertida - Flipped Classroom - que propde a inversdo completa do modelo de ensino,
igualmente foi aqui apresentado e estudado como proposta de prover aulas menos
expositivas, mais produtivas e participativas.

A literatura € um oceano de obras-primas. Diante desse manancial de
possibilidades, a apreciacéo e analises comparativas de grandes nomes apresentados
aqui, incluindo William Shakespeare, Guimaraes Rosa, Machado de Assis, Jodo Ubaldo
Ribeiro, Carlos Drummond de Andrade, Rubens Fonseca, Dias Gomes, entre outros,
traz uma grande contribuicao para se observar cada componente que as constitui.
Desse modo, fica mais acessivel a compreensao, interpretacao e assimilacao dos
sentimentos e valores de uma obra, fazendo um entrelagamento da leitura, literatura
e estudos da linguagem.

Assim, esta coletdnea objetiva contribuir para a reflexdo conjunta e a conexao
entre pesquisadores das areas de Letras - Linguistica e Literatura - e de suas interfaces,
projetando novos caminhos para o desenvolvimento socioeducacional e cientifico.

Angela Maria Gomes
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CAPITULO 10

OS GESTOS DIDATICOS NO ENSINO DE GENEROS

Ribamar Ferreira de Oliveira
(UAG/UFRPE)

Gustavo Lima
(UAG/UFRPE)

RESUMO: Este estudo objetiva investigar
como se configura o agir didatico do professor
de Lingua Portuguesa no ensino de géneros.
Para tanto, pautamo-nos no estudo sobre os
Gestos Didaticos desenvolvido por Schneuwly
(2009), o qual compreende que o agir didatico
docente €& permeado pela consténcia de
dispositivos e recursos didaticos que se tornam
imprescindiveis para que a aprendizagem
efetivamente aconteca. Nosso referencial
tedrico € composto por estudos da Didatica das
Linguas (SCHNEUWLY, 2009), eminterface com
pesquisadores que investigam o agir didatico
docente no ensino de Lingua Materna no
contexto brasileiro (SILVA, 2013; LIMA, 2016).
Os resultados evidenciaram que na pratica
da professora pesquisada houve a ocorréncia
dos quatro gestos didaticos fundamentais, a
saber: gesto didatico de institucionalizar, gesto
didatico de implementar dispositivos didaticos,
gesto de regular e gesto da memdria didatica.
Constatamos também que na sequéncia de
ensino em analise, a professora empregou com
maior frequéncia os gestos de implementacao
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de dispositivos didaticos e regulagio local.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua; gestos
didaticos; género cronica.

ABSTRACT: This study aims to investigate how
the didactic action of the Portuguese Language
teacher is configured in the teaching of genres.
In order to do so, we are guided by Schneuwly’s
study of Didactic Gestures (2009), which
understands that teaching didactic activity is
permeated by the constancy of didactic devices
and resources that are essential for learning
to take place. Our theoretical framework is
composed by studies of Language Teaching
(SCHNEUWLY, 2009), in interaction with
researchers who investigate didactic teaching in
the teaching of Mother Language in the Brazilian
context (SILVA, 2013, LIMA, 2016). The results
showed that in the practice of the teacher studied
there were four fundamental didactic gestures,
namely: didactic gesture of institutionalization,
didactic gesture to implement didactic devices,
gesture of regular and gesture of didactic
memory. We also found that, in the sequence
of teaching under analysis, the teacher used
more often the gestures for the implementation
of didactic devices and local regulation.
KEYWORDS: Language teaching;
gestures; chronic gender.
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11 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem passado, nas ultimas décadas, por um
intenso e complexo processo de (re)organizacdo em seus mais variados setores
constituintes. Tais mudancgas sao perceptiveis nos cenarios econémico, social, politico
e cultural. Para que se tenha uma constatacédo desse dindmico movimento, basta
observarmos os “novos” instrumentos pelos quais o trabalho se realiza, os multiplos
meios de comunicacao e socializagdo da informacgao, as “novas” formas de acesso ao
conhecimento e também de aprendizagem.

Apesar de tantas mudancas promovidas pela tecnologia, compreendemos
que nao ha como dissociar da escola a tarefa fundamental de formar e preparar
os aprendizes para atuarem em sociedade. Contudo, ndo queremos pretendemos
dissociar Nesse sentido, além de considerarmos as novas exigéncias tecnoldgicas e
sociais, néo excluimos a boa formacéo béasica do cidad&o, pois a escola é o espaco
propicio & democratizacéo e escolarizacdo da sociedade (LIBANEO, 2010).

Por mais que a sociedade esteja ligada as diversas inovagdes tecnoldgicas, a
profisséo professor sempre se fara necessaria para guiar 0s processos de producao e
recepc¢ao do conhecimento. Além disso, a pratica docente é primordial para a formacéo
cidadd em que sao apreendidos “valores fundamentais como justica, solidariedade,
honestidade, o reconhecimento da diversidade e da diferenga e o respeito a vida”
(LIBANEO, 2010, p. 11).

Destarte, compreendemos que a agao docente exerce papel basilar na
configuracdo desse complexo processo de ensino e aprendizagem da informacéo,
pois compreendemos que jamais havera proposta pedagogica sem professores. Por
mais que as novas demandas da sociedade da informac&o exijam o surgimento de
novas profissdes para tratar de assuntos da mais variada ordem, a profisséo professor
ainda continua imperativa, pois sua tarefa — que ultrapassa os limites do instruir —
ainda é compreendida como a profissédo de transformacao social. Ser professor é,
portanto, uma profissédo de producao simbdlica (TARDIF e LESSARD, 2005).

Notocante a acdo pedagdgica, bem se sabe que para promover as transformacgdes
gue sao inerentes ao processo de ensino, o professor lanca mao de estratégias
didaticas diversas, capazes de desenvolver nos educandos, as condicdes necessarias
para que a aprendizagem efetivamente aconteca. No que diz respeito a este agir €
mais do que pertinente fazermos os seguintes questionamentos: Quais sdo os objetos
sobre o0s quais trabalha o professor? Quais sao os objetos, materiais e semibticos, que
ele mobiliza para efetivar seu trabalho? Para atingir quais finalidades?

No que concerne a estes questionamentos, e de acordo com Schneuwly (2009),
podemos observar as seguintes constatacoes:

O objeto do trabalho docente sdo 0s processos psiquicos dos alunos; ou seja,
aquilo sobre o que o professor trabalha sdo os modos de pensar, de falar e de agir,
que ele deve transformar em funcéo das finalidades definidas pelo sistema escolar
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(SCHNEUWLY, 2009, p. 2).

Desse modo, e respondendo a primeira das questdes suscitadas acima, podemos
considerar entdo que o professor ndo age sobre objetos estanques e invariavelmente
definidos, mas ele age, sobretudo, sobre as capacidades psicoldgicas dos aprendizes,
gue sao: as capacidades de pensar, de falar, de ouvir, de escrever, e de agir no e sobre
o mundo. Sendo assim, compreendemos que a atuag¢ao docente é uma profissao que
visa a transformacéo dos seres humanos em seu sentido mais especifico, isto é, a
formacao integral dos seres humanos em virtude dos papeis sociais que eles devem
desempenhar em sociedade.

Com efeito, o trabalho docente, a principio, pode ser compreendido como uma
atividade profissional como a de qualquer trabalhador que exerce seu oficio, pois 0
trabalho em siremete a um fazer qualificado e profissional (ARROYQO, 2000). Entretanto,
o que diferencia a acdo docente das demais profissdes € o fato de o professor operar
sobre 0s processos psiquicos e psicolégicos dos alunos, provocando significativas e
profundas mudancgas na maneira de ser e de pensar destes.

De uma maneira geral, compreendemos que a agao docente € definida como
um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte, mas ele € composto por
relacbes humanas, por pessoas ativas e capazes de iniciativa e “dotadas de uma certa
capacidade de resistir ou participar das a¢des dos professores” (TARDIF e LESSARD,
2005, p. 35).

Outra nocao importante, e que responde ao nosso segundo questionamento,
€ a de Instrumentos e Dispositivos Didaticos (SCHNEUWLY, 2009). Sabemos que
para atuar em sala de aula, o professor necessita empregar determinados objetos e
materiais didaticos para promover a recepg¢ao/fixacao do objeto de ensino por parte de
seus alunos. Nesse sentido, € por meio desses instrumentos que o professor desdobra
0 objeto de ensino e o presentifica em toda a situacdo de aprendizagem. Estes
instrumentos, segundo Lima (2016, p. 74), sdo 0s materiais escolares especificos para
o ensino de Lingua Portuguesa, tais como “o livro didatico, videos, fichas ou apostilas
— e as atividades a eles vinculadas - para que possam ser observados, analisados” ou
qualquer outro dispositivo que auxilie o trabalho docente.

Depois de explicitarmos, de maneira breve, qual é o objetivo do trabalho docente,
sua natureza e os recursos por ele utilizado, nos dedicamos agora a apresentar quais
foram as indagagdes iniciais que culminaram na realizacdo deste artigo. Assim,
partimos do seguinte questionamento: como se da o agir didatico do professor de
Lingua Portuguesa no que concerne ao ensino de Géneros de texto?

Nesse intento, nosso objetivo primario foi o0 de compreender como se configura
o trabalho docente no ensino de géneros e por fim, tivemos por objetivo secundario
o de identificar os dispositivos didaticos implementados pela professora de Lingua
Portuguesa para a decomposi¢ao do género crénica como objeto de ensino.

Assim, iniciaremos com uma sessdo tedrica sobre os Gestos Didaticos,
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apresentando seus respectivos conceitos e especificidades conceituais. Na sesséo
posterior, apresentaremos uma sintese dos dados gerados na observacao da pratica
docente e, na sessdo subsequente, evidenciaremos a analise desses dados dando
énfase nos procedimentos e escolhas metodologicas realizadas pela professora
participante.

21 0S GESTOS DIDATICOS

Atualmente, os estudos que se dedicam a investigacéo dos gestos profissionais
se encontram no cruzamento de campos tedricos nem sempre convergentes, tais
como: a didatica, a teoria da acao, a ergonomia, a clinica da atividade e nas ciéncias da
educacao. Estando no entrecruzamento de areas tao distintas, os gestos profissionais
sdo definidos como linguageiros e nao linguageiros da atividade humana (SILVA,
2013).

Em relagdo ao conceito que envolve o termo gestus, Silva (2013) declara que
sua apropriacao se deu a partir de definicbes desenvolvidas pelo dramaturgo francés
Brecht, de modo que, tal nomenclatura “diz respeito ndo apenas a simples gestualidade
nao verbal, mas também a possibilidade de criar atitudes genéricas/ gerais que 0s
gestos podem realizar” (op. cit.,, 2013, p. 74). Em didatica, a apropriacdo desse
conceito define o agir linguageiro e ndo linguageiro dos professores na construgdo
dos saberes necessarios a formacéo dos modos de pensar e de agir no processo de
ensino-aprendizagem.

Assim sendo, o professor realiza agdes profissionais genéricas que corroboram
para seu trabalho pedago6gico, como por exemplo, o tom de voz, o modo como se porta
em sala, e em todo ambiente escolar, as vestimentas, o nivel afetivo estabelecido entre
os alunos, ou seja, todo esse processo paralinguistico emerge em fun¢do de atender
as necessidades do processo educativo. De um modo geral, os sentidos que podemos
atribuir aos atos paralinguisticos, isto €, ndo verbais, sdo inevitaveis e constitutivos da
comunicacado humana, “logo os sentidos atribuidos aos gestos do professor emergem
justamente do contexto real da pratica linguageira” (SILVA, 2015, p.87).

O professor Joaquim Dolz, da Universidade de Genebra (UNIGE), em entrevista
concedida a Silva e Silva (2012), ressalta a distincdo entre gesto profissional e gesto
didatico docente de modo que para esse autor:

O termo gesto profissional do professor é geral e “permite caracterizar as funcoes e
as tarefas do professor independente da matéria de ensino”, e os gestos didaticos
s&o caracteristicos do professor de uma matéria especifica. Portanto, os gestos
didaticos sao os gestos do professor quando consideramos a matéria de ensino e
0 conteudo a ser ensinado — 0 objeto de ensino (SILVA e SILVA, 2012, p.19).

Consoante as declaragdes apresentadas por Dolz na citacdo acima, podemos
notar que as atividades laborais do professor sdo determinadas a partir de uma dupla
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acepcgao:

num ambito profissional geral, pois ele organiza materiais, elabora rotinas,
participa de reunides com outros profissionais de sua categoria;

+ num ambito didatico especifico, porque, ao realizar atividades pedagoégi-
cas, o docente considera, além de sua disciplina os objetivos tracados para
aquele contexto(aula).

O referido autor em parceria com Aeby-Daghé discute ainda sobre a existéncia de
sete gestos didaticos, os quais estéo divididos entre fundadores e especificos, e séo
provenientes das intervencdes dos professores em sala de aula. Tal categorizacéo foi
posta em evidéncia inicialmente por Schneuwly (2000), na qual o autor identifica dois
gestos que “fundam o sistema de atuacéo dos professores” (SILVA, 2015, p. 90) em
todo o sistema de ensino. Esses gestos sao: Os gestos didaticos de presentificacao e
de elementarizacéo.

Em relacdo a sua natureza fundadora, o gesto didatico de presentificacdo
“corresponde a apresentar aos aprendizes, por meio de instrumentos/dispositivos
adequados, os objetos de ensino a serem apreendidos” (op. cit., 2015, p. 91). Ja o
gesto de elementarizacdo, segundo o supracitado autor, consiste em apresentar e
evidenciar aos educandos as dimensdes ensinaveis do objeto escolhido. Este gesto é
realizado por meio de uma agcao minimalista do professor para viabilizar o aprendizado
do conteudo em estudo, de modo que, este é “quebrado” em partes menores para
gue os educandos consigam compreender melhor as dimensdes ensinaveis do objeto/
conteudo.

Nesse sentido, os gestos didaticos fundadores se desdobram em outros
igualmente fundamentais (SILVA, 2015), séo eles:

+ gesto didatico de implementacé&o de dispositivos didaticos;
+ gesto didatico de regulagao;
+ gesto de criacdo da memoria didatica;

+ gesto didatico de institucionalizagao;

A seguir, discorreremos acerca de cada um desses gestos, enfocando suas
peculiaridades conceituais e constitutivas, assim como sua relevancia para o ensino
aprendizagem.

Gesto de Implementar dispositivos didaticos

Este gesto € compreendido como a pratica de introduzir instrumentos e materiais
semioticos do dominio escolar, ou n&o, para viabilizar o aprendizado do objeto por
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parte dos aprendizes. Para tanto, Schneuwly (2009, p. 38) argumenta que o objeto de
ensino passa por um processo de decomposi¢cao para que o aluno compreenda as suas
dimensdes constitutivas, e essa “decomposicao se da pelo emprego de instrumentos
de ensino”. Para que o objeto possa ser decomposto, o supracitado autor elenca uma
série de meios que viabilizam esta acao:

A implementacéo de dispositivos implica, em geral, a mobilizagdo de uma série
de meios que funcionam em diferentes registros semiéticos: a prépria disposicao
da turma (lugar do professor e dos alunos), textos escritos ou suportes para
escrever sob diferentes formas (lousa, fichas, textos, livros, cadernos), o discurso
do professor constituido em diferentes modalidades, incluidos a gestualidade e o
deslocamento no espaco. (SCHNEUWLY, 2009, p. 9).

Como bem destaca Schneuwly (2009), € a partir desse gesto didatico que o
professor verifica se 0 objeto ensinado esta sendo bem compreendido pelo aluno;
verifica se ha a necessidade de introduzir novos elementos semibticos; se ha a
necessidade de corrigir interpretacées; e, para tanto, o docente utiliza, com frequéncia,
diferentes objetos e instrumentos semiéticos a sua disposicdo. Temos, entéo, que nao
se trata apenas de apresentar ou de entregar dado material ao aluno, mas de promover
um trabalho pedagodgico com objetivos bem definidos e articulados as necessidades
de aprendizagem dos alunos.

Bem se sabe que os dispositivos didaticos sdo responsaveis por criarem as
condi¢des necessarias ao emprego de determinados instrumentos do meio educacional
utilizados pelo professor. Com efeito, esses dispositivos séo levantados no intuito de
permitir ao aluno o contato direto com objeto ou com uma de suas dimensoes.

Um exemplo de dispositivo didatico empregado pela docente protagonista
desta pesquisada é a sequéncia didatica, doravante SD. A partir desse dispositivo, a
professora agregou algumas atividades escolares que, por sua vez, desdobraram-se
em ferramentas de ensino, como por exemplo, o livro didatico, os livros paradidaticos,
0s exercicios xerografados, as fichas de leitura, CD de audio e demais ferramentas
gue corroboraram para sua acao pedagdgica.

Em relacdo ao emprego dos dispositivos didaticos, observamos que este
processo se da em paralelo com a realizagao de atividades escolares. Nesse sentido,
entendemos por atividade escolar “aquilo que o aluno supostamente ira fazer dentro
dos dispositivos didaticos” (SCHNEUWLY, 2009, p. 34) no intuito de ativar as estratégias
“sociocognitivas necessarias a construcao da aprendizagem” (KOCH, 2017). Por esta
raz&o, a atividade escolar mantem-se como uma dimensao central na aprendizagem,
pois ela configura a proposta didatica que o professor tera de realizar a partir do
dispositivo didatico.

Em outras palavras, a atividade escolar da forma a aprendizagem dos alunos,
visto que “é uma das maneiras de encontrar o objeto de ensino, de trabalha-lo, de
manipula-lo, exercita-lo e estuda-lo” (SCHNEUWLY, 2009, p. 34). Sendo assim, as
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atividades escolares permitem que o aprendiz manipule, leia, releia e escreva acerca
do objeto em estudo sempre que for necessario.

Na sequéncia observada, encontramos a incidéncia de algumas atividades
escolares propostas pela professora, tais como: atividades de leitura e analises de
cronicas, atividades escritas sobre figuras de linguagem, escuta e analises de audios
de crbnicas.

+ Gesto Didatico de Regular

O gesto didatico de regular tem sua origem nos resultados das teorias centradas
nos processos de aprendizagem, mais especificamente, as que dizem respeito a
“avaliacao formativa” no quadro da Didatica das Linguas (suico-francéfonas). Ele esta
diretamente ligado a mediacao das condicdes reais do saber e visando uma situacao
de aprendizagem e por esta razao ele é recorrentemente visto como o ato de mediar
(SILVA, 2013, p. 78).

O gesto didatico de Regular, ou Regulacao, é aquele que visa a manutencéo de
atividades e de praticas que busquem o desenvolvimento continuo dos aprendizes.
Esse gesto é empregado basicamente em todos os processos de aprendizagem,
independente da area de atuacgao, da disciplina, ou nivel de ensino. Por esta razéo ele
€ caracterizado como gesto didatico fundamental de todo professor em qualquer ciclo/
modalidade de ensino.

Ao propor dada atividade ou tarefa em sala de aula, o professor também esta
realizando uma regulacdo continua que visa evidenciar em que estagio se encontra
0 processo de aprendizagem do aluno: se ja desenvolveu determinadas habilidades
essenciais ao ciclo de ensino em que esta; se ele compreende claramente, ou com
dificuldades, as atividades propostas sobre o objeto em estudo; Se o estudante
consegue estabelecer um sentido para o objeto em estudo; Enfim, todos esses
aspectos e muitos outros sdo percebidos e evidenciados por meio das regulacées
realizadas em sala de aula.

Schneuwly (2009 apud SILVA, 2013) define o Gesto Didatico de Regular a partir
de duas perspectivas: a regulagao interna e a regulacéo local. A regulagéo interna
corresponde a utilizacao de estratégias gerais levantadas “para adquirir informacoes
sobre 0 estado de conhecimento dos alunos” (0p. cit., 2013, p. 80). Este gesto prefigura
o trabalho do professor, pois aquilo que o professor mais realiza em sala de aula é
mediar a aprendizagem de sua turma, a fim de conduzi-la ao sucesso intelectual.

Jaaregulacéao local se da por meio de um intercambio face a face entre professor e
aluno, ou entre os proprios alunos em um mesmo grupo. Esta interacao ter por objetivo
a resolucao/discusséo de aspectos mais particulares e necessarios a aprendizagem.
Podemos dizer que a regulacéo local configura-se como uma mediacéo direta entre
o professor e 0 educando ou entre os proprios alunos por meio das interacées
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realizadas em sala. “Estas interagbes continuas contribuem significativamente para
a construcdo do objeto ensinado, principalmente para a criagao de um objeto de
discurso” (SCHNEUWLY, 2009, p. 41).

« Gesto de Institucionalizar

Outrogestodidaticofundamentalda praticadocente é ogestode Institucionalizagdo
que, definiremos aqui, como uma espécie de fixacado explicita e convencional de um
estatuto, de um conteudo ou de um saber para, consequentemente, construir uma
aprendizagem (SCHNEUWLY, 2009). Nesse sentido, a institucionalizagao é acionada
para se dirigir ao coletivo para que se construa uma espécie de generalizagao conceitual
em relacdo ao objeto e isso se da por meio de um movimento de contextualizagéo e
(re)contextualizacao desse conceito.

Destarte, isso faz com que este gesto seja visto como um recurso de
apresentacao/ inovagao conceitual advindo de um movimento interativo e dindmico. A
institucionalizagdo pode ainda ocorrer associada ao gesto da memoéria didatica, pois
nao se pode realizar novas situagcdes didaticas sem que seja organizado um acordo
sobre aquilo que se passou em sequéncias precedentes (SCHNEUWLY, 2009). Todo
esse enquadre de retomada e projecao conceitual € realizado por meio do acesso a
memoéria didatica.

Outra consideracgéo importante suscitada pelo professor ao mobilizar o gesto de
institucionalizar & verificar em que nivel cognitivo o aluno se encontra em relacao
aos conceitos construidos, ou seja, ao institucionalizar dado conceito, o docente
também necessita regular as capacidades construidas pelos aprendizes em relacao
ao objeto em estudo, para que a partir dai, possa haver uma progressao conceitual
nas dimensdes a serem trabalhadas nesse objeto. Nesse contexto, institucionalizar
significa introduzir e/ou determinar quais medidas sdo necessarias para que seja
promovida a progressao do conteudo em estudo mesmo que seja necessario realizar
“‘uma parada, uma suspensao ou um paréntese na progressdo do tempo didatico”
(SCHNEUWLY, 2009, p.40).

« Gesto da Memoéria Didatica

Outro gesto fundamental do professor € o da memoria didatica. Em relacao a esse
gesto, Schneuwly (2009, p. 41) predica que ele “objetiva essencialmente a conjugacao,
o vinculo entre os diferentes elementos do objeto decomposto para formar uma
totalidade.” Ou seja, criar a memoria didatica significa acionar um conjunto de saberes
que foram vistos em um momento anterior, que sdo vistos no momento presente
ou ainda que serdo vistos em uma ocasido posterior e isto, permite ao professor,
reconstituir os conceitos acumulados pelos alunos acerca do objeto de ensino. Deste
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modo, esses saberes podem ser acessados a qualquer momento.

Nesse ensejo, 0 gesto da memdria didatica pode ser reconhecido no discurso
do professor a partir de marcas linguisticas como: “n0s vimos... vocés se lembram...
voceés fizeram... eu disse a vocés... vamos ver...” (SCHNEUWLY, 2009, p. 41).

Amemoria didatica pode ser efetivada também quando o professor deseja focalizar
algum aspecto do objeto de ensino por meio de uma projecao futura (SILVA, 2013).
Por exemplo, em um determinado momento da sequéncia observada, a professora
sinaliza para os alunos que havera um conteudo a ser trabalhado em aulas posteriores
e como isso de dara. Compreendemos que tal medida é tomada pela docente para
que se dé continuidade ao que ja foi visto anteriormente na sequéncia,

Nesse interim, essas retomadas e antecipagcdes sdo entendidas como ajustes
sincrénicos que o professor necessita realizar para “facilitar” a compreensédo do
objeto em estudo, porque a aprendizagem é um processo que funciona por meio
de “revolugbes repentinas, portanto, em alguma medida, também sincronicamente”
(SCHNEUWLY, 2009, p. 41) e essas agOes pontuais seriam entdo uma maneira de
reconstruir as partes quebradas do objeto.

Em sintese, podemos dizer que o gesto didatico de criar a memoria didatica
significa reunir em um todo as partes decompostas pelos gestos de focalizagao e
institucionalizacao e esse processo acontece por meio de uma retomada hierarquica
da composicéo das dimensdes do objeto ensinado.

31 METODOLOGIA

Como bem expusemos acima, o objetivo central desta pesquisa é procurar
compreender como se configura o agir didatico do professor de Lingua Materna no
gue concerne ao ensino de géneros de texto, assim como, objetivamos também
compreender quais sao os instrumentos e procedimentos metodolégicos que ela adota
para realizar o seu trabalho.

Nesse sentido, nosso corpus € constituido de uma sequéncia de ensino (SE)
com o género cronica, a mesma foi coletada em uma escola da rede municipal de
ensino, localizada no municipio de Jucati - Agreste de Pernambuco.

A seguir, apresentaremos a analise dos gestos didaticos encontrados na SE
observada.

4 1 ANALISE DOS RESULTADOS

Apos discutirmos os conceitos basilares deste estudo, apresentaremos, no
quadro que segue, a sintese dos gestos didaticos mobilizados pela docente em toda
e sequéncia didatica, assim como os objetivos selecionados por ela para cada aula no
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trabalho com o género textual crdnica.

GESTOS DIDATICOS
AULA 1 MEMORIA REGULAR INSTITUCIONALIZAR | IMPLEMENTAR
DIDATICA — T"INTERNA | LOCAL
1e2 - 02 - 01 03
3 01 01 - 01 03
4 o1 01 01 01 02
5e6 o1 01 03 01 02
7 01 01 02 01 01
8 - . 01 02 02
9 - 01 - 01 03
10e 11 02 01 01 - 02
12 - : 01 : :
13 - - o1 - 02

Quadro 1: Sintese dos gestos didaticos na se

Fonte: elaborado pelos autores

Como bem observamos no quadro dos gestos didaticos acima, em relacéo
ao gesto didatico da memdéria didatica, encontramos um total de seis ocorréncias
(06) em toda a SE organizada pela professora; Em relacdo ao gesto didatico de
regulacao interna, encontramos oito ocorréncias (08); ao passo que a regulagéo local
foi mobilizada num total de dez vezes (10) pela docente; No que concerne ao gesto
didatico de institucionalizar, constamos oito vezes (08) a sua ocorréncia na sequéncia
de ensino; ja no que diz respeito ao gesto de implementacao de dispositivos didaticos,
constatamos um total de vinte ocorréncias (20).

A Sequéncia de Ensino em anadlise € constituida por um total de 13 aulas. A
mesma foi organizada em torno do género de texto cronica e constituida pelos
elementos constitutivos basicos de uma SD, isto €, apresentacéo da situagdo; modulos
e producéo final do género. Segundo a professora, a escolha do citado género se deu
a partir dos critérios determinados pelas prescricées oficiais do programa escolar da
instituicao de ensino e pelas determinacdes da Olimpiada de Lingua Portuguesa do
Ministério da Educacao.

A seguir, apresentaremos, partir de uma perspectiva analitico-descritiva, o agir
didatico planificado da professora pesquisada no trabalho com a leitura e escrita do
género textual cronica.

« O agir docente em relagdo ao gesto de Regular

Na sequéncia observada, a ocorréncia do gesto de regulacdo se dava cada vez
que a docente se propunha a observar como estava 0 andamento da compreensao




dos alunos em relacdo ao estudo do género crénica, ou quando esta se propunha a
realizar atividades em contato permanente com a classe.

No excerto que segue, apresentamos 0 momento e que a docente corrige uma
atividade xerocada sobre o conteudo figuras de linguagem. Vejamos:

Exemplo 1: segmento da SE - género crdnica (01/08/2016).

PROFESSORA: [...] Entdao vamos ai corrigir... primeira questdo ((a professora
realiza a leitura da atividade com os alunos)) “leia as frases abaixo e diga qual
recurso linguistico foi utilizado” ou seja, qual figura de linguagem foi utilizada... letra
“A”: “aquele jovem tomava varios copos de cerveja e se achava o maximo”...

AL1: Metonimia?

PROFESSORA: Metonimia, muito bem!:... S6 Fabricio... acertou foi? [...]

Como bem observamos no excerto acima, ao mediar a correcao da atividade sobre
figuras de linguagem, a docente objetiva, inicialmente, verificar qual o nivel/estagio de
compreensao da turma em relagao ao conteudo em estudo. Tal procedimento, de guiar
e auxiliar a aprendizagem de um determinado objeto de ensino por meio da interagcéo
com toda a turma, € denominado por Schneuwly (2009) de regulacéo interna.

A partir da mediacao realizada pela professora no fragmento acima, podemos
observar também que ao apresentar o referido contetdo para a turma, a professora o
faz sem que haja uma ligacao direta com o género em evidéncia, ou seja, ela apresenta
0s conceitos das figuras de linguagem para os alunos, mas sem que isso parta do
proprio género que encabeca a SE.

Ja em relacdo ao gesto de regulagdo local, a professora o emprega ao ficar
frente a frente com os alunos e ao orienta-los acerca de uma atividade de producao
textual, como bem observamos neste outro excerto que segue:

Exemplo 2: segmento da SE - género cronica - AULA 10 (09/08/2016)

PROFESSORA: “Olha, Jodo, no titulo tu pode colocar assim: sabado a noite... Eu e
minha familia estavamos jantando, quando de repente...

AL1: Oh, professora! Entdo eu comeco por “certo dia”?

PROFESSORA: O Jozo, a cada dia é uma figura de linguagem, entéo vocé podia
descrever como foi esse dia usando uma figura de linguagem...”

O trecho acima evidencia o momento em que a docente, depois de solicitar aos
alunos a escrita do género textual crénica, verificava o andamento da producgao textual.
Para tanto, a docente chamava a sua mesa aqueles que ja haviam terminado a escrita
género e, em seguida, ela lia e discutia com o aluno o que ainda estava precisando
ser refeito, melhorado ou alcangado. Essa pratica acontecia mediante o dialogo face a
face entre a docente e os alunos.
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+ O agir didatico docente em relagdo a Memoéria Didatica

Apresentaremos a seguir os gestos didaticos presentes no discurso e na pratica
da professora.

Exemplo 3: segmento da SE - género crdénica - AULA 04 (28/06/2016)

PROFESSORA: “Gente... em nossa ultima aula com aquela crénica “na escuridao
miseravel”, nés vimos as principais caracteristicas do género croénica [...]".

(Momento passado).

Como bem lemos no fragmento acima, a professora faz menc&o a um conteudo
(estudo de uma crénica) iniciado em uma aula anterior, ou seja, ela esta tentando
resgatar por meio da meméria um conhecimento firmado em um momento passado no
intuito de verificar o grau de compreensao que os aprendizes apresentam em relacéo
ao objeto ensinado.

Para tanto, ela busca, por meio da memoria discursiva, extrair dos alunos os
conceitos referentes ao género ja trabalhados em momento anterior. Além disso,
observamos também que ela realiza tal estratégia, mas atrelada ao género em estudo.

« O agir docente em relagdo a implementacao de dispositivos didaticos

O excerto da fala da professora, que segue logo abaixo, consta como o momento
em que ela inicia o estudo das figuras de linguagem. Para realizar tal estudo, a
professora entrega atividades impressas sobre o conteudo aos alunos. O excerto
gue segue ilustra bem o momento em que a professora inicia a correcéo da referida
atividade. Acompanhemos:

Exemplo 4: segmento da SE - género cronica (01/08/2016)

PROFESSORA: [...] Entdo vamos ai corrigir... primeira questdo ((a professora
realiza a leitura da atividade com os alunos)) “leia as frases abaixo e diga qual
recurso linguistico foi utilizado” ou seja, qual figura de linguagem foi utilizada...letra
A: "aquele jovem tomava varios copos de cerveja e se achava o maximo”...

AL1: Metonimia®?
PROFESSORA: Metonimia, muito bem!:... S6 Fabricio... acertou foi?
ALs: ((siléncio)) [...]

A partir do fragmento acima, percebemos que a implementacdo do dispositivo
didatico, acontece em paralelo ao novo conteudo presentificado na SE, ou seja, ele é
associado ao conteudo figuras de linguagem. Em outro fragmento de fala da professora,
podemos notar mais uma vez a implementagao de outro dispositivo didatico que se da
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em funcéo do mesmo contetdo em estudo.

Exemplo 5: segmento da SE - género crdnica (01/08/2016)

PROFESSORA: Vamos agora para a segunda parte ((do exercicio sobre)) de
figuras de linguagem... entdo para isso, iremos precisar do livro didatico pagina
128... [...] Olhem, essa... parte do livro, ela comeca ai na ((pagina))127 falando de
metonimia, mas como noés ja falamos de metonimia com as atividades xerocadas...
entdo noés estamos pulando para a pagina 128, COMO o livro tras a:: explicacdo
agregada aos exercicios, nés vamos fazendo tudo aos pouquinhos... entao eu
preciso que vocés também abram o caderno... peguem caneta, lapis que a gente
vai fazendo tudo junto, ((gesticulando)) explicacdo e exercicios:... Coloquem o
titulo no caderno assim... segunda parte figuras de linguagem... Logo em seguida,
coloquem ai atividade:... [...] Hipérbole... Acompanhe no livro por favor... primeira
questao...

Nesse excerto, podemos ver claramente através da fala da professora pesquisada
0 passo a passo de mais uma atividade escolar implementada em fungcéo do conteudo
em estudo, isto €, as figuras de linguagem.

Além do livro e das atividades xerocadas, constatamos que a docente também fez
uso em sua sequéncia de ensino de CDs de audio, coletanea de textos para analise,
atividade ludica para identificagdo das figuras de linguagem, livros paradidaticos, além
do projetor de multimidia. Todos esses e tantos outros recursos sao implementados
pela professora para que haja uma maior compreensao do objeto de ensino por parte
do alunado.

Observamos ainda que, a maioria dos recursos didaticos implementados pela
professora se deu em fungdo do conteudo gramatical figuras de linguagem. Tais
recursos utilizados para este trabalho foram o livro didatico, a atividade xerocada, a
atividade ludica, e uma atividade de producdo de um texto narrativo. Como bem se
vé, a maioria dos dispositivos implementados ndo se deram em fungdo do género em
estudo, (a crénica) mas foram empregados dissociados do mesmo e em funcédo do
conteudo gramatical.

« O agir docente em relagao ao gesto de institucionalizar

Oquinto e Ultimo gesto especifico da praticadocente € o gestode institucionalizagéo
dos conteudos de ensino, ou seja, o habito inerente a pratica docente de tornar
publico e acessivel aos aprendizes dado conteudo institucional. Na sequéncia em
analise, observamos este gesto na pratica da professora no momento em que ela
torna acessivel aos alunos um conhecimento que é decidido e organizado no meio
institucional. Vejamos:
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Exemplo 6: segmento da SE - género crdnica (16/05/2016)

PROFESSORA: olha gente, 0 nosso novo género textual se chama crénica. Quem
ja leu ou ja ouviu falar em croénica? ((apontando para uma aluna))... Marcela...
Marcela ja leu ou ja ouviu falar?

Aluno8: ((a camera nao conseguiu captar))

PROFESSORA: certo, muito bem! E quem aqui ja leu? Teve alguém que leu uma
cronica que ainda hoje lembra desse texto?

]

No excerto exposto acima, podemos ver o exato momento em que a professora
apresenta e teoriza para a turma o contetdo que eles terdao de estudar a partir daquele
momento, ou seja, eles irdo, nas aulas subsequentes, estudar as particularidades e
especificidades composicionais do género textual crbnica.

Desse modo, nesse momento, a professora realiza a fixagdo, explicita e
convencional, do conteudo em evidéncia para que ao longo da sequéncia de ensino
seja construida a aprendizagem efetiva dos alunos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das questbes que nos propomos investigar no inicio desta pesquisa,
pudemos observar o quao frutifero e dindmico é o ambiente da sala de aula. Assim,
a partir de nossas primeiras inquietacoes, pudemos tracar um panorama de estudos
que nos permitisse um enfoque direto sobre a atividade docente em seu ambiente
de trabalho, pois, para compreender as praticas de sala de aula, foi necessario
adentrarmos nesse rico habitat.

Nesse sentido, por acreditarmos que o professor é um agente de transformacao
seja ela ética, moral, intelectual ou social, nos propusemos, com este estudo, realizar
uma investigacao para compreendermos de perto quais as metodologias empregadas
por este profissional para o ensino de Lingua Materna. Nesse mesmo percurso,
pudemos observar também quais foram os materiais utilizados pela professora para
promover as transformag¢des nos modos pensar, de falar e de agir de seus alunos.

Em sintese, vimos que ha no agir didatico da professora colaboradora desta
pesquisa o predominio dos gestos didaticos de implementacédo de dispositivos e
regulacao interna e local. Diante de tais ocorréncias, observamos que a docente revelou
uma preocupacado em promover um ensino diversificado a partir da implementacéao
de ferramentas/instrumentos de ensino diversos, como o livro didatico, projetores
multimidia, além de atividades escolares para regular a aprendizagem dos alunos em
relacao ao objeto decomposto (o0 género crénica). Também ficou evidente a preocupacéo
da docente com a sistematizagdo dos conteudos trabalhados ao longo da SE, o que
pode explicar a ocorréncia significativa dos gestos didaticos de institucionalizar e de
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memoria didatica.

Nesse ensejo, pudemos perceber, no agir didatico da professora pesquisada,
uma preocupag¢ao em empregar uma série de instrumentos e ferramentas para ensinar
0 género crbnica. Todo esse aparato promoveu um trabalho diversificado e articulado
de com as necessidades de aprendizagem da turma, e, por meio desses dispositivos,
a professora realizou a focalizagado do objeto de ensino em dimensdes que, sem 0s
mesmos, Nnao seria possivel.
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