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APRESENTACAO

A obra “Educacgéo e Inclusdo: Desafios e oportunidades em todos as séries
educacionais” aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu
V volume, com 20 capitulos, apresentam estudos sobre Formacéo de professores,
Tutoria, Educacéao a distancia, Orientacéo e Aprendizagem num universo de discentes
excluidos como pessoas com deficiéncia, idoso e risco social.

A Educacéo Inclusiva é colocada a luz da reflexdo social desde 1988 com a
Constituicdo Federal Brasileira onde garante que a educacgao € um direito de todos e €
dever do Estado oferecer Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente
na Rede regular de ensino. Que adequou as instituicdes, de maneira geral, a conjeturar
estudos, metodologias como alternativas viaveis de inclusdo educacional.

Colaborando com essa transformacgéo educacional, este volume V é dedicado ao
publico de cidadéos Brasileiros que sé&o excluidos socialmente ou por suas deficiéncias
fisicas, ou por suas deficiéncias tecnolégicas bem como a Modalidade de Educacgéao
a Distancias e toda sua beneficie massiva e transformadora da pratica educacional,
apresentando artigos que: refletem sobre a formagcdo do Professor na perspectiva
inclusiva; a Alternativa da Educacéao a Distancia para suprir nas necessidades fisica,
econOmicas e sociais; Estudos de casos que apresentam desafios e solucdes para 0s
publicos em questao.

Por fim, esperamos que este livro possa fortalecer clarificar, os leitores sobre
as varias modalidade de educacado como forca motriz para o desenvolvimento e a
formacéo integral do cidadao.

Danielle H. A. Machado
Janaina Cazini
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CAPITULO 1

FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR EM PEDAGOGIA:
A CONCEPCAO DE INCLUSAO EM DISCUSSAO

Maria Do Rosario de Fatima Brandao de
Amorim

Universidade Federal Rural de Pernambuco —
Departamento de Educacao Recife — PE

Fabiana Wanderley de Souza Moreira.
Universidade Federal Rural de Pernambuco —
Departamento de Educacéo Recife — PE

Francyne Monick Freitas da Silva
Universidade Federal Rural de Pernambuco —
Departamento de Educacéo Recife — PE

RESUMO: No curso de Licenciatura em
Pedagogia, a formacgao inicial traz um modelo
de aluno ideal. Esse tipo de modelo pressupde
a exclusao de todos aqueles que ndo se ajustam
aos padrdes de aluno eficiente. Esta previsto,
na legislacdo brasileira, que na formacgéo
inicial, os futuros professores da Educacéo
Basica devem desenvolver competéncias para
atuar também com alunos que apresentem
necessidades especiais, em qualquer etapa ou
modalidade de ensino, devendo ainda respeitar
as diferencas e a diversidade na perspectiva de
se efetivar a educacéo inclusiva. Partindo desse
pressuposto, o objetivo geral dessa pesquisa
foi investigar a concepgao que os alunos
trazem sobre educacao inclusiva na formacéo
inicial no curso de licenciatura em pedagogia
de uma universidade publica federal da cidade
do Recife. Os objetivos especificos foram: (i)

Incluséo e Educacao 5

identificar o que motivou a carreira docente;
(i) investigar sobre a concepcéo da educacgéo
inclusiva que os alunos trazem na formacgéo
inicial. (iii) pesquisar a marca da educacéo
inclusiva no projeto pedagobgico do curso.
O referencial te6rico-metodologico adotado
foi baseado na pesquisa descritiva que visa
descrever as caracteristicas de determinado
fendbmeno. Os resultados mostraram que os
alunos embora reconhegam sobre aimportéancia
da educacéo inclusiva como parte integrante
do seu universo académico, nao concebe a
inclusdo de maneira ampla. Outro aspecto
relevante foi que o projeto pedagdgico do
curso, nao traz em seus fundamentos nenhuma
referéncia sobre educacgao inclusiva; mas para
surpresa traz a oferta das seguintes disciplinas:
educacéao indigena, educacao afrobrasileira e
educacéo inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao
licenciatura, formagao inicial.

inclusiva,

ABSTRACT:
pedagogy, the initial formation brings a model of
ideal student. This type of model presupposes
the exclusion of every single one of those
who doesn’t fit in the standards of an efficient

In the course of degree in

student. It is planned, in the Brazilian legislation,
that in the initial formation, the future teachers of
basic education must develop skills to also act
with students that show special needs, in any
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phase or teaching modality, and should also respect the differences and the diversity in
the prospect of becoming effective in a inclusive education. Based on this assumption,
the general goal of this research was to investigate the conception that students bring
about inclusive education in the inicial formation in the course of degree in pedagogy
in a public federal university in the city of Recife. The specific goals were: (i) Identify
what motivated the teaching career; (ii) Investigate about the conception of inclusive
education that students bring in the initial formation; (iii) Research the impact of
inclusive education in the course pedagogical project. The theoretical-methodological
framework adopted was based in the descriptive research that aims to describe the
characteristics of the given phenomenon. The results showed that even though the
students acknowledge the importance of the inclusive education as a integral part of
their academic universe, they do not conceive an full inclusion. An other relevant aspect
is that the course pedagogical project, do not bring in its essentials any reference
about inclusive education; but to its surprise, brings an offer of the followings subjects
: Indigenous education, afrobrazilian education and inclusive education.
KEYWORDS: Inclusive education, graduation, inicial formation.

11 INTRODUCAO

De acordo com o primeiro artigo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos,
aprovado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (doravante ONU), em 1948, o seu
texto anuncia que “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos e
dignidade”. ApéOs esse documento outras declaragdes advieram, ampliando cada
vez mais a insercao dos direitos sobre a pessoa com deficiéncia, inclusive impedindo
toda e qualquer forma de discriminagdo, com repercussao direta no poder judiciario,
designando que se garanta fundamentalmente a educag¢do, como insercao social,
sendo este um requisito indispensavel para o desenvolvimento e a preservacao da
dignidade dos seres humanos.

O Brasil, em 1990 aderiu ao documento elaborado durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacgao para Todos, que foi realizada na cidade de Jomtien, na Tailéandia. Essa
conferéncia também ficou conhecida como Conferéncia de Jomtien e seu objetivo foi
satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e
adultos, bem como buscou estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas
as pessoas, os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando uma
sociedade mais humana e mais justa. (MENEZES, 2001)

Dessa forma, os paises participantes foram incentivados a elaborar Planos
Decenais, em que as diretrizes e metas do Plano de Acdo da Conferéncia fossem
contempladas. No Brasil, o Ministério da Educagdo divulgou o Plano Decenal de
Educacédo Para Todos para o periodo de 1993 a 2003, elaborado em cumprimento as
resolucdes da Conferéncia.

Inclusdo e Educacéo 5 Capitulo 1




Em 1994, ha uma nova conferéncia realizada na cidade de Salamanca, na
Espanha, e o Brasil reafirma, como signatario, o compromisso assumido no inicio dos
anos 90, em Jointien. Nessa nova conferéncia, também conhecida como Declaragcéao
de Salamanca, o documento elaborado impactou diretamente na formulacéo e na
reforma de politicas educacionais, de acordo com o movimento de inclusdo social,
posto que tornara-se visivel ao mundo questdes relativas a inclusdo e exclusédo na
educacéo. Eis que foi inevitavel, portanto, a profusao das transformacdes no sistema
educacional brasileiro, havendo desde entao, mudancas na legislacéao e na elaboracao
de diretrizes nacionais para a educagao, tendo como eixo central, a educacgéao inclusiva.

De acordo com o documento de Salamanca (1994), no que diz respeito ao item:
“Estrutura de acao em educacéo especial’, e mais especificamente ao subitem que
trata sobre Ill. Orientacdes para agdes em niveis regionais e internacionais destacam-
se:

7."o principio fundamental da escolainclusiva é o de que todas as criancas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes
de aprendizagem e assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parceiras com a comunidade

8. Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacéo efetiva. Educacéo inclusiva ¢ o modo mais eficaz para construgcao de
solidariedade entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas. O encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes especiais
ou a sessoes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir
excecoes, a ser recomendado somente naqueles casos infreqlientes onde fique
claramente demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crian¢ga ou quando sejam
requisitados em nome do bem-estar da crianca ou de outras criancas

Dez anos mais tarde, em 2004, estreitando a lupa para as pessoas com
deficiéncia, a Organizacdao Mundial da Saude (doravante OMS) publicou que 10% da
populacdo mundial possuem algum tipo de deficiéncia. Em 2010, o Brasil, ap6s concluir
0 censo por meio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (doravante IBGE)
identificou que 23,9% da populacéo brasileira, isto €, 45.623,910 milhdes de pessoas
possuem alguma deficiéncia. Nesse sentido, embora a legislacéo tenha se adequado
aos objetivos da educacéo inclusiva, ao observar sobre esses achados admite-se que
maior parte de nossos alunos ainda permanece em ambientes de ensino segregado e
desconectado da formacéo inicial do professor.

No ambito da educacéo inclusiva, as pesquisas apontam que ao se fazer uso
dessa concepcgéo, os beneficios serdo bem maiores do que a légica desviada da
permanéncia da segregacao, nos diferentes espacos educacionais, ainda tao presente
nos dias atuais, em pleno Século XXI. Ressalta-se que o contato diario entre os alunos
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com deficiéncia e sem deficiéncia; essa convivéncia é benéfica para ambos os lados.
Evidencia-se ainda sobre mudangas quanto ao processo de aprendizagem e/ou
promocao da socializacéo entre as diferencas. De acordo com os autores das pesquisas
nao ha registros de quaisquer efeitos adversos sobre essa questao. (AINSCOW;
PORTER; WANG, 1997; MONTEIRO; CASTRO, 1997; ODOM; DEKLYEN; JENKINS,
1984; PASTELLS, 1993; SEKKEL, 20083).

Apesar das evidéncias cientificas demonstrarem que a segregacéo € um caminho
equivocado, os efeitos deletérios continuam presentes no cotidiano, embora ja se tenha
avancado muito, mas continua ténue, especialmente quanto a matricula dessa minoria
nos diferentes espacos educacionais da educacéo basica e nas universidades. E nitida,
como um cristal, a auséncia de um ambiente, que acolha e valorize as diferencas. Aqui
sempre € razoavel lembrar que a “inclusdo e exclusdo comeg¢am na sala de aula”.
(MITTLER, 2003, p. 139) Essa, talvez, seja o cerne para a promog¢ao da inclusdo, onde
o diverso, variado e diferente, ndo encontram espaco para o acolhimento.

Diante dos argumentos aqui expostos, sabe-se que, mesmo com o grande avanco
nas pesquisas nacionais e internacionais, ainda ha muito preconceito por parte da
sociedade, no que se refere as pessoas com deficiéncia, seja por escassez de acesso
e/ou falta de interesse em buscar informacgdes a respeito de uma educac¢ao mais justa
e mais igualitaria. (WUO, 2007; PANDOREF et al, 2013).

Os professores devem estar qualificados, quer na sua formacao inicial, bem
como na formagao continuada e em servigco, uma vez que estes sujeitos sdo agentes
formadores de opinides, disseminadores de ideias e atores nas relacées com os alunos
(CASTRO, 2006). Vale ainda lembrar anteparos legais que encontram previstos na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996),
nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Basica previstos no
parecer CNE/CEB NO. 17/2001 (BRASIL, 2001).

Indaga-se entdo: O que pensam alunos sobre a questao da educacéo inclusiva
no curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica federal?

Sabe-se que no Plano Nacional de Educacéo “a educacéo € elemento constitutivo
da pessoa e (...) deve estar presente desde 0 momento em que ela nasce, como meio
e condicao de formacéo, desenvolvimento, integracao social e realizagcao pessoal’
(BRASIL, 2000), onde o0 ambiente escolar &€ o meio de tornar o individuo um ser social,
capacitando-o para participar de uma forma consciente e responsavel na sociedade
fazendo parte da mesma e devendo ser aceito, respeitado naquilo que os diferencia
um do outro. Mantoan (2005) defende que é na escola inclusiva que os professores
e alunos aprendem uma licdo que a vida dificilmente ensina: respeitar as diferencas.
Talvez, esse continue sendo a premissa maior para construir uma sociedade mais
justa.

Assim, investigar a concepcao que os discentes possuem sobre a educacao
inclusiva na sua formacéo inicial € uma maneira de desvelar sobre os conceitos que

séo construidos na sua jornada académica.
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Entéo, este estudo, teve como objetivo geral investigar sobre a concepg¢ao que os
alunos trazem sobre educacéo inclusiva na formacéo inicial, no curso de licenciatura
em pedagogia de uma universidade publica federal da cidade do Recife. Os objetivos
especificos foram: (i) identificar o que motivou a carreira docente; (ii) investigar sobre
a concepcao da educacéo inclusiva que os alunos trazem na formacao inicial. (iii)
pesquisar a marca da educacéo inclusiva no projeto pedagdgico do curso

21 EDUCACAO INCLUSIVA: DO QUE ESTAMOS FALANDO AFINAL?

De acordo com a OMS (2004) e IBGE (2010) h4d uma populagcao significativa
de pessoas com deficiéncia e a sociedade ndo pode negligencia-las (SILVA; GOES;
PACHECO, 2010). O preconceito ainda encontra-se no cotidiano das pessoas,
sendo necessario pontuar essa questdo quando se deseja discursar sobre educacao
inclusiva, em especial quando as concepgdes prévias trazem valores significativos
nas relaces interpessoais na esfera educacional. E claro que a globalizacéo e a
tecnologia diminuiram a disténcia do conhecimento e promoveu uma maior abertura
quanto ao acesso a informagado, mas ainda séo insuficientes para romper com as
barreiras atitudinais dos educadores frente as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Adorno, Horkheimer (1985) e Crochik (1997), o preconceito é uma
defesa que impede a experiéncia e se interpde no relacionamento, além de produzir
uma falsa generalizagcado que rejeita argumentos vindos do contato com a realidade
externa. Nesse caso, o ambiente educacional pode retroalimenta-lo, mas também
pode ser promotor de possiveis acdes para sua superacdo. E importante lembrar que
num passado ndo muito distante, conceito como “anormais”, “inferiores” fizeram e
continuam fazendo parte das diferentes concepg¢des que os individuos trazem nas
suas diversas relacdes interpessoais e que respingam para sala de aula.

Historicamente, esses julgamentos passam de geragdo em geracéo, sob forma
de conhecimento ou concepgdes prévias, que orientam nossa pratica social de maneira
dindmica e sujeita a modificacées e podem, 0 modo de ver as pessoas com deficiéncia
(MUSIS; CARVALHO, 2010).

Nesse sentido, é na formacao inicial dos cursos de licenciaturas que os docentes
das instituicdes de ensino superior devem promover uma formagcao pedagogica que
possibilite uma reflexao sobre as barreiras atitudinais frente as diferencas, ou em outro
dizer, frente as diversidades. Essa reflexao revela-se tao importante quanto o dominio
de conteudos especificos das areas de conhecimento, uma vez que sao fatores que
podem ser decisivos para a efetividade das agbes educativas. (MARIAN; FERRARI;
SEKKEL, 2007).

Pacheco; Oliveira (2007) defende que, a inclusdo plena s6 acontece quando
ninguém fica de fora do ambiente educacional. E assim, todos, independentemente
das suas limitacbes poderao juntos desfrutar do mesmo espaco, sendo aceitos
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e respeitados com suas diferencas e tendo as mesmas oportunidades. Essa é a
condicao sine qua non para que se promova o crescimento, o desenvolvimento e a
evolucao do sujeito, sendo este um requisito indispensavel para o desenvolvimento
e a preservacao da dignidade dos seres humanos. Os autores afirmam ainda que a
maior perda € da comunidade educacional, que deixa de vivenciar a diversidade e
conhecer suas riquezas.

Em que pese, os diversos e diferentes desafios a ser vencido, o fato € que, se
por um lado é factivel a obediéncia legal de receber o aluno com deficiéncia em todo
ambiente educacional, incluindo aqui as instituicoes de ensino superior, por outro lado
falta o preparo e a capacitacao de professores para lidar com a inclusdo em suas salas
de aula (OLIVEIRA-MENEGOTTO; MARTINI; LIPP, 2010).

Educacao Inclusiva preconiza o oferecimento de uma educacao de qualidade
para todos e a democratizacdo das oportunidades educacionais, por este motivo, a
Educacéo Inclusiva respinga sobre a formacgé&o dos professores, no caso desse estudo,
pedagogos, na qual se configura em uma dimensao que precisamos abordar.

31 AEDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO DO PEDAGOGO

No Brasil, o Curso de Pedagogia surgiu no ano de 1939, por meio da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. O curso tinha como formato o
“‘esquema 3+1”, tendo duracado de trés anos para o bacharelado e um ano para a
licenciatura, cursando disciplinas sobre a Didatica.

No segundo momento da sua historia, o curso passa por uma Reforma
Universitaria, na qual fora regulamentado o Parecer n° 252/69 com Resolug¢do n° 2,
ofertando a possibilidade de o discente escolher ser especialista para as atividades de
supervisao, entre elas, a administracao, orientacao e inspecao. Segundo Lima (2004,

p.17)

Em ambas as fases, é notdria a inspiracdo epistemolégica no paradigma da
racionalidade técnica. Neste paradigma o conhecimento cientifico € visto como
nocional e imutavel, o saber escolar estritamente como conjunto de conhecimentos
eruditos, valorizados pela humanidade (ou seja, um saber de classe) e os requisitos
para a atuacao docente resumem-se ao dominio dos conteddos das disciplinas e
a técnica para transmiti-los.

O curso de Pedagogia estruturou-se nessa concepc¢ao de Técnico em Educagéo
até a promulgacéo da LDB n° 9.394/96 que oportuniza uma nova concepcao de
conhecimento cientifico e escolar, além de uma mudanca do papel assumido pela
escola, consequentemente, da profissdo docente estando ligada, diretamente, a
formacao de professores, como nos explica Lima (2004, p. 18)

Em suma, a situac&o da instituicao escolar se torna mais complexa, ampliando a
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complexidade para a esfera da profissdo docente, que ja ndo pode mais ser vista
como reduzida ao dominio dos conteudos das disciplinas e a técnica para transmiti-
los. E agora exigido do professor que lide com um conhecimento em construcéo
— e ndo mais imutavel — e que analise a educacéo como um compromisso politico,
carregado de valores étnicos € morais, que considere o desenvolvimento da
pessoa e a colaboragéo entre iguais e que seja capaz de conviver com a mudanca
e com a incerteza.

Ao fazer uma analise desse momento da histéria do curso de Pedagogia no Brasil
percebe-se que a racionalidade que outrora estava inserida na formacgéao inicial do
professor ndo estava dando mais conta da preparacdo do pedagogo e da concepcao
e publico que agora as escolas passavam a agregar. A formacao do professor passou
a considerar as emocgdes, representacdes, contexto historico e a pratica do futuro
docente, uma formagao agora concebida num processo continuo. Para Salgado (2006,
p. 61) “...] a acdo pedagodgica dos professores esta relacionada a sua constituicdo
historica enquanto sujeito e, por outro lado, as caracteristicas dos diferentes espacos
onde suas acgdes tém algum significado e sentido.”

Nesse contexto, leva-nos a refletir sobre a importancia de proporcionar reflexdes
sobre a Educacgao Inclusiva na formacéao inicial, pois se a pratica pedagdgica do
professor fundamenta-se nas experiéncias, constituicao histérica e também nos seus
valores, os cursos de licenciaturas devem ter a preocupacéo de construir nos seus
estudantes, futuros docentes, valores inclusivos, para que estes fundamentem a suas
acOes para a promog¢ao da participacao de todos em sala de aula, além do respeito e
a valorizacéo da diversidade, como salienta Salgado (2006, p. 61/62):

Construir e cultivar culturas de incluséo no seio das experiéncias dos professores
enguanto pessoas e educadores requer o respeito € a compreensao da diversidade
e de si mesmo como sendo parte desta diversidade; com o objetivo de garantir o
aumento da participagcao e da aprendizagem de todos é necessario aumentar a
propria aprendizagem profissional e também a participacéo ativa como sujeito da
incluséo.

A acéo de construir e cultivar acdes de inclusdo na formacao docente como
Salgado afirma podem ser contempladas pelas seguintes possibilidades como nos
aponta Lima (2010, p. 77)

[...] adotar topicos nas disciplinas ou prever disciplinas especificas sobre inclusédo
e educacéo inclusiva no curriculo; identificar outros aspectos de formacao que
devam ser estimulados; ou ainda, orientar agées no campo da psicologia e da
pedagogia que, uma vez desenvolvidas, possam auxiliar alunos e docentes.

E inegavel a relevancia de se discutir nos cursos de Pedagogia sobre a tematica
da Educacéo Inclusiva e suas contribuicbes para a fundamentacdo de uma pratica
pedagdgica inclusiva do professor, pois como defende Salgado serdo essas vivéncias
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construidas ao longo do seu processo de formacdo que definira a maneira de
agir, pensar e atuar no magistério, bem como na identidade que sera consolidada
(SALGADO, 2006, p. 65)

[...] pensar a formacao e a incluséo em educacéo significa dizer que este processo
€ permanente e que so difundindo essas concepcdes poderemos reiterar principios
mais humanos, democraticos e comprometidos com uma sociedade mais justa e
menos desigual. (SALGADO, 2006, p. 66)

Nesse contexto, compreende-se que a formacgdo inicial do docente que se
baseia na Educacéo Inclusiva acaba por ressignificar o papel que o professor acabara
empenhando e consequentemente da escola que o mesmo trabalhara.

Frente ao exposto, a formacédo do pedagogo e a Educacgao Inclusiva possuem
uma relacéo estreita e importante para sistematizacdo das praticas pedagodgicas
futuras e o alinhamento desses parametros nessa formacéao do professor, pode fazer
a diferenca na graduacéo.

41 A EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO
APONTANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa buscou investigar a concepc¢ado sobre Educacdo Inclusiva na
formacao inicial do pedagogo e a marca da educacéo inclusiva no projeto pedagogico
do curso

A abordagem da pesquisa € quantitativa, portanto, mensuravel. Esse método foi
escolhido por permitir que sejam medidas as opinides, caracteristicas, atitudes de um
determinado grupo, sendo estes elementos da pesquisa quantitativa necessarias para
esta investigagao.

Participaram da pesquisa alunos do curso de licenciatura em pedagogia,
totalizando em 112 sujeitos. Para coleta de dados foi elaborado um questionario
elaborado na plataforma Google docs, e por dois meses, 0 link ficou disponibilizado no
grupo fechado de uma rede social do referido curso.

Para iniciar o questionario era obrigatéria a adesao ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Documento este que evocava a decisdo voluntaria da
participacdo e a clareza quanto ao entendimento dos objetivos envolvidos nessa
investigacéo. Se o participante concordasse em participar da investigacédo, entéo,
marcaria a resposta afirmativa havendo acesso para os demais itens. Caso o
participante negasse participar, as demais perguntas ndo eram acessadas. Para
garantir o anonimato, os participantes ndo se identificavam nominalmente, mas
marcavam se eram alunos ou professores.

O questionario buscou responder aos dois primeiros itens do objetivo especifico,
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quais sejam: o0 que o (a) motivou escolher a carreira docente e em seguida, qual a
concepc¢ao que trazem sobre educacéo inclusiva na formacéo inicial. Para pesquisar a
marca da educacéo no PPC do curso, o mesmo foi disponibilizado para essa pesquisa.

51 0 LUGAR QUE A EDUCACAO INCLUSIVA OCUPA NA FORMAGAO INICIAL DO
PEDAGOGO: AS ANALISES E OS RESULTADOS PARCIAIS

. Alunos Qutros _Transformagdo
Motlvagao\ 2% 9% 10%
2%

\

_Compromisso
3%
_Identificagdo
3%

Compartilhar_
4%
Oportunidade
3% \
)
Experiéncia_
2%

Humanidade __Docéncia
25% 37%

Fig. 1 - A motivacéo pela carreira docente.

No que diz respeito ao que o (a) motivou a seguir a carreira de professor, as
respostas mais significativas foram: 37% (39) responderam ser a docéncia e 25% (27)
apontaram para arelevancia da humanidade. As demais respostas foram diversificadas,
tal como aponta a figura abaixo.

Dentre as respostas obtidas evidencia-se que a humanizacgao é o pilar para essa
reflexdo revela-se tdo importante quanto o dominio de conteudos especificos das
areas de conhecimento, uma vez que sao fatores que podem ser decisivos para a
efetividade das ac¢bes educativas. (MARIAN; FERRARI; SEKKEL, 2007).

Vale ainda lembrar que frente aos resultados obtidos, a humanidade e a
docéncia, Lima (2004) ressalta que a inspiracdo epistemolbgica no paradigma da
racionalidade técnica parece que ainda se mantém, pois neste paradigma o saber
escolar é compreendido como um conjunto de conhecimentos eruditos, valorizados
pela humanidade (ou seja, um saber de classe) e os requisitos para a atuacéo docente
resumem-se ao dominio dos conteudos das disciplinas e a técnica para transmiti-los.

Quanto a Concepg¢ao da Educacéo Inclusiva obteve-se os seguintes resultados,
conforme as figuras abaixo:
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Fig. 2 - Em trés palavras: A pessoa com deficiéncia é ...

A Humanizacdo (37%) traz uma representacdo que se adéqua aos direitos
humanos. Aresposta outros (27%) quer dizer que houve uma miscigenacgao de palavras
que nao deram para aglutinar numa mesma categoria.

Nesta questdo os participantes entram em acordo com Adorno, Horkheimer
(1985) e Crochik (1997), pois a auséncia do preconceito quebra a defesa que impede
a experiéncia e se interpde nos relacionamentos. Além do mais evita a produzir
uma falsa generalizacado que rejeita argumentos vindos do contato com a realidade
externa. Nesse caso, 0 ambiente educacional é um espaco que pode retroalimentar a
humanizacao e pode ser gerador de possiveis agcdes que amplie a inclusao de todos.

Foi possivel constatar que a concepcado da educacgao inclusiva é constituida
pelos seguintes elementos: Humanizagcéo, democracia, acessibilidade, valorizacéo,
oportunidade, integracao, direito. O entendimento do significado de cada um destes
elementos é condicéo essencial para tragcar uma definicao do que seria uma educacgéao
inclusiva segundo este grupo.

Nesse contexto, leva-nos a refletir sobre a importancia de proporcionar reflexdes
sobre a Educacao Inclusiva na formacao inicial, e como lembra Salgado (2006), os
cursos de licenciaturas devem ter a preocupacao de construir nos seus estudantes,
futuros docentes, valores inclusivos, para que estes fundamentem a suas acdes para
a promoc¢ao da participacao de todos em sala de aula, além do respeito e a valorizagéo
da diversidade.
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Fig.3 - Escolha trés PALAVRAS: O que é inclusédo para vocé?

Mais uma vez a Humanizacéo esteve presente nas mesmas condi¢coes explicadas
na figura anterior.

De acordo com as respostas dos participantes o ambiente educacional é o meio
de tornar o individuo um ser social, bem como é promotor do desenvolvimento cognitivo
de todos os alunos. Assim, ha a influéncia sobre a formagéo inicial e continuada de
alunos e professores, evitando a existéncia de possiveis preconceitos.

Falta de praticas Incentive

Fig.4 - Em trés palavras: Que questao(s) preocupa vocé, na sua formacao inicial?

Castro (2006) afirma que o desafio da sociedade € compreender os diferentes
contextos socio-historicos e remover os possiveis esteredtipos arraigados relacionados
a pessoa com deficiéncia. Por isso o ambiente educacional, tem participacéo
fundamental nessa mudanca. Afinal a Humanizagéao (28%) e Educacao (20%) foram
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as respostas mais relevantes.

3%

Fig. 5 - Em trés palavras: Quais as agbes que vocé realiza que favorecem para as praticas de
ensino e aprendizagem inclusiva?

Salario (17%), Ensino (13%) e Humanizacdo (13%) obtiveram o mesmo
percentual. As demais respostas ficaram pulverizadas na distribuicdo. Nesse caso,
os participantes de alguma maneira foram contrarios ao que Santos; Oliveira (2012)
preconiza quanto a légica da meritocracia e da hegemonia, excluindo todos aqueles
gue nao se adéquam a esses padrdes de alunos eficientes.

Por fim, o ultimo item a ser investigado foi quanto ao Projeto Pedagdgico do
Curso, onde ap6s uma leitura minuciosa foi identificado que em todo pressuposto
epistemoldgico que fundamenta o referido documento, ndo houve em nenhum momento
a aluséo sobre a educacéo inclusiva. Porém, ao verificar a matriz curricular foram
identificadas disciplinas, dialogando com a incluséo sao elas: educacédo indigena,
educacao afrobrasileira e educacéo inclusiva. As duas primeiras sao disciplinas
optativas, portanto ofertadas ocasionalmente, enquanto que, a ultima é obrigatoria e é
ofertada no sexto periodo curricular do curso. Todas trazem uma carga horaria de 45
horas. Em que pese a sua suposta carga horaria diminuta, cabe aqui lembra:

[...] pensar a formacéo e a inclusdo em educacao significa dizer que este processo
€ permanente e que so difundindo essas concepc¢des poderemos reiterar principios
mais humanos, democraticos e comprometidos com uma sociedade mais justa e
menos desigual. (SALGADO, 2006, p. 66)

6 | CONCLUSAO

Diante do exposto acredita-se que a inclusdo vem gradualmente fazendo parte
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do universo académico, mas que necessita ampliar o conhecimento sobre 0 modo de
como realizar a inclusao de acolhimento amplo.

Fortalecer a formacgéo inicial e continuada nesse sentido € um caminho de
possibilidade. Somente a partir de um olhar inclusivo, direcionado para um trabalho
diferenciado, dinamico, motivador, atendendo a cada um dos (as) alunos (as) dentro
de suas necessidades, resultado de uma orientacéo sobre os fundamentos teérico-
praticos que possibilitem novas praticas e métodos de ensino que ofereca qualidade
paratodos, despertando o interesse do alunado para a permanéncia no @mbito de ensino
que o mesmo estiver inserido, no caso aqui, 0 académico é que se pode transformar
o professor, 0 aluno e a universidade, pois a inclusdo ndo pode ser entendida como
algo individual, mas coletivo, onde todos séo responsaveis pela verdadeira inclusao,
garantindo uma pratica pedagdgica que atenda a todas as realidades refletidas na
diferenca.
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