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RESUMO: Entende-se por autoria a
liberdade de expressdo veiculada a uma
producédo textual humana, aplicando-se,
nesse caso, a definicdo ampla de texto
de Barthes retomada por Gentil de Faria.
Embora n&o seja costume incluir a autoria
na producéo textual de alunos do Ensino
Bésico, é essa produgdo que figura nosso
corpus. Objetivamos, assim, investigar se
hé espaco para a autoria do corpo discente
das instituicdes desse nivel de escolaridade.
Para tanto, pautamo-nos em teoéricos como
Gentil de Faria, Abraham Maslow e George
H. Mead, retomados pela autora em estudo
prévio. Além disso, temos, ainda na baliza
teorica, Arilene Maria Soares Medeiros para
abordar as questdes do papel da escola.
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escola.
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THE SPACE OF STUDENT
AUTHORSHIP IN BASIC EDUCATION
INSTITUTIONS

ABSTRACT: Freedom of expression
conveyed to a human textual production is
understood, applying, in this case, the broad
definition of text by Barthes resumed by
Gentil de Faria. Although it is not customary
to include authorship in the textual
production of elementary school students,
it is this production that figures our corpus.
We thus aim to investigate whether there is
room for the authorship of the student body
of the institutions of this level of education.
To this end, we guided in theorists such as
kind of Faria, Abraham Maslow and George
H. Mead, resumed by the author in previous
study. In addition, we have, in the theoretical
goal, the author Arilene Maria Soares
Medeiros to address the issues of the role
of the school.
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11 INTRODUGAO

O significado de autoria (nosso
tema), no Dicionario Houaiss presente
na plataforma digital UOL, é o transcrito

abaixo:
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substantivo feminino
1 qualidade ou condicao de autor <negar a a. de uma carta>

1.1 comportamento daquele que age; responsabilidade <confessar a a. de
um crime»

2 0 que motiva a ocorréncia de algo; causa «foi atribuida a construtora a a. do
desabamento»

3 JUR condicgéo, passivel de acao judiciaria, de quem transferiu ao réu a coisa
reclamada que este detém como propria

4 DIR.PEN a causa de um ato imputavel

No que diz respeito aos quatro significados atribuidos ao termo em pauta, focar-nos-
emos no significado de nUmero um: “qualidade ou condigdo de autor”. Assim, os alunos
do Ensino Basico sédo autores de suas producdes textuais, no sentido amplo do texto de
Barthes, retomado por Faria:

(...) Barthes amplia extraordinariamente o conceito, até entdo restrito, de
texto. Nesse sentido, afirma ele que todas as praticas significantes podem
engendrar texto: a préatica pictoérica, a pratica musical, a pratica filmica etc. (p.
281). Como se percebe, pela amplitude do conceito, a literatura comparada
pode recepcionar toda a multiplicidade de textos produzidos pela atividade
humana. (FARIA, 2019, p. 60)

Desse modo, o alargamento do conceito textual permite falarmos em diferentes
tipos de producgéo textual na escola: desenhos, pinturas, colagens, textos verbais, fala,
discurso etc.

J& nosso corpus é justamente a producao textual desses alunos do Ensino Bésico,
respeitando as possibilidades textuais elencadas e outras, além de dar voz e trazer
importancia para a vivéncia e subjetividade do individuo, abrindo espaco para sua plena
manifestagdo textual independentemente do contexto escolar.

Nesse sentido, objetivamos verificar que a instituicdo escolar hoje proporciona
espacgo e/ou impulsiona os alunos a desenvolverem a capacidade de autoria, ou seja, de
expressar-se.

Por fim, nosso embasamento teodrico € formado por Gentil de Faria na retomada
do conceito barthesiano de texto em Estudos de Literatura Comparada (2019); teoria da
hierarquia das necessidades humanas de Abraham Maslow em Motivation and personality
(1987); a formacdo do self na psicologia social de George H. Mead, cuja obra foi
sistematizada, organizada e publicada postumamente por Charles W. Morris; a definicao
autoral de ndo-pertenca publicada em estudo prévio, cujo titulo é “Nao-pertenca: uma
definicdo psicossocial” (2020), texto que apresenta assertivamente as proposicbes de
Mead e Maslow; e, ainda, temos como aparato tedrico a autora Medeiros, que aborda, a
questéo do papel da escola.
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21 AIMPORTANCIA DA LINGUAGEM PARA O SUJEITO

A linguagem é a baliza social do ser humano. Sem ela, ndo existiria civilizagéo,
progresso e avango tecnolégico, cientifico e social. Nesse sentido, segundo Bozzo (2020,
p. 229):

(...) aideia do individuo esta na sua resposta a exigéncia social, e a sua mente
€ justamente o dialogo, cuja ferramenta € a linguagem, entre a adog&o das
ideias comunitarias e as suas respostas a elas. Assim sendo, a resposta do
sujeito a situacao social pode ser critica ou de endosso.

Sendo a linguagem a ferramenta social utilizada pelo individuo para (n&o) responder
as exigéncias sociais, podemos afirmar que, a escola constitui um ambito muitas vezes
autoritario e generalizante no que diz respeito ao comportamento e manifestacdes textuais
de seus alunos. Desse modo, quando o individuo — ainda em formacéo cidada — néo
corresponde as demandas escolares, ele é punido ndo sé com medidas disciplinares, mas
também com o isolamento da n&do-pertenca.

Nesse sentido, sobre a ndo-pertenca, vale apresentar a definicdo de Bozzo (2020,
p. 233), abaixo apresentada de forma sucinta:

Nesse sentido, utilizando a teoria de Mead como baliza tedrica, propomos
como definicdo de ndo-pertenca o sentimento resultante do desequilibrio
entre as fases do self, processo social no qual a personalidade se desenvolve.
Desse modo, o individuo assume as condutas do extremo “eu” ou extremo
“mim”, ndo estabelecendo uma relacédo de mudanc¢a mutua com a sociedade
e, Como consequéncia, experienciando a ndo-pertenca.

Desse modo, para compreender a ndo-pertenca, sendo causada pelo desequilibrio
entre as fases do self (0 “eu” e 0 “mim”) discutido por Mead, retomamos a definicdo de
Bozzo (2020) de forma simplificada: o desequilibrio entre a fases do self ocorre quando
o comportamento do individuo se pauta no extremo “eu” (autoexilio identitario') e no
extremo “mim” (automutilagdo identitaria). Assim, o “eu” a fase do self que constitui nossos
impulsos e nossa esséncia, enquanto o “mim” é a internalizagcdo da expectativa social sobre
o comportamento do individuo. Destarte, quando essas fases se manifestam de forma
polarizada em extremos, temos o desequilibrio entre elas, causando a nao-pertenca.

Citar a nédo-pertenca faz-se essencial para tratar da ideia de linguagem, uma vez
que, segundo Bozzo (2020, p. 226):

[Quanto a] necessidade de pertencimento presente na hierarquia de
necessidades basicas de Maslow, proposta em Motivation and personality
(1987), mais especificamente no capitulo “A theory of Human Motivation”
(1987, p. 15). Sua teoria foi publicada inicialmente em um artigo homénimo
ao capitulo, em 1943. Nesse estudo, a proposicdo de Maslow é de que
as necessidades humanas se dividem em cinco aspectos organizados
hierarquicamente: necessidades fisiolégicas, de segurangca, de amor e

1 Termo de Alleid Ribeiro Machado para referir-se ao comportamento da protagonista Violeta no romance Os meus
sentimentos, de Dulce Maria Cardoso, no artigo intitulado “Desejo e poder num corpo de mulher: uma leitura de Os meus
sentimentos, de Dulce Maria Cardoso” (2017).
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pertencimento, de estima e de realizacdo pessoal. Segundo a teoria, uma
vez satisfeita a necessidade primaria (fisiolégica), o ser busca a préxima na
hierarquia, ou seja, a de seguranca, e assim sucessivamente.
Assim, justifica-se a relacao estabelecida entre linguagem, expressao linguistica e/
ou manifestacdes textuais e a ndo-pertenca.
Por sua vez, a linguagem é o modo pelo qual o individuo se expressa em sociedade,
e é por meio dela que ele se autorregula num equilibrio entre os extremos apontados ou
performa um deles. Dessa maneira, o ambiente escolar deveria proporcionar espagos de
exterioriza¢do da personalidade e individualidade de cada aluno, bem como criar espacos
para que a autoria seja ndo s6 desenvolvida pelos discentes, mas instigadas pelo corpo
docente e demais responsaveis pela formacéao cidada do aluno. Tal conduta pode evitar
casos de fracasso escolar e bullying.

31 O PAPEL DO OUTRO NA FORMAGAO DO SER

O papel do Outro no desenvolvimento humano é inquestionavelmente essencial. E a
partir do Outro que somos. E esse Outro pode assumir diversas formas, como a opressiva,
que é o que ocorre quando o individuo comete automutilagéo identitaria enturmando-se a

partir da conduta do extremo “mim”:

(...) o "'mim” é a fase do self constituida pela internalizagdo das atitudes do
“outro generalizado”, ou seja, as atitudes da comunidade inteira. Esse “outro
generalizado” constitui a resposta comum e a atitude organizada quanto as
instituicdes de uma sociedade. Essas instituicoes sao assimiladas pelo sujeito
em sua conduta, e s&o essas assimilacdes e o pertencimento a comunidade
que possibilitam-no ser uma personalidade. Desse modo, através desse
“outro generalizado”, a comunidade influencia largamente o comportamento
dos individuos. (BOZZO, 2020, p. 228)

Se a escola, como exemplo, aderir a figura do “outro generalizado”, ela sera
opressiva, partindo de uma configuracdo do Outro que se torna tdxica para os discentes
que dela fazem parte.

Para o individuo em formagéo, o Outro é seu referencial, seja no comportamento,
na fala ou na expressao social de suas ideias e crencas (religiosas ou ndo). Esse Outro
se encontra, primeiramente, na familia e, posteriormente, na escola, ambiente em que
o individuo passara, ao menos, doze anos de sua vida, se comegar no primeiro ano do
Ensino Fundamental | e se formar no terceiro ano do Ensino Médio, desconsiderando as
possibilidades de repeténcia e atraso escolar. Logo, sendo a trajetdria escolar longa em
nosso contexto, € essencial que o didlogo seja estabelecido entre corpo discente, docente
e demais profissionais do &mbito escolar, a fim de que o Outro (ou os Outros) que a escola
figura para o ser em formacéao seja um Outro que o estimule a desenvolver suas qualidades

Unicas e a expressar-se por meio da linguagem em textos de qualquer natureza.
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41 O PAPEL DA~ ESCOLA NA FORMAQI\O CIDADA DO INDIVIDUO E NA
DISPONIBILIZACAO DO ESPACO DE AUTORIA DISCENTE
Acreditamos que a escola n&o s6 proporciona o ensino e a educagao — sendo, esta
Ultima, também papel familiar —, como também objetiva fazer dos individuos cidad&os.
Nesse sentido, cabe transcrever o que o dicionario Houaiss, presente na plataforma on-line
UOL, apresenta como significado de cidad&o:
substantivo masculino

1 habitante da cidade

2 individuo que, como membro de um Estado, usufrui de direitos civis e
politicos garantidos pelo mesmo Estado e desempenha os deveres que, nesta
condicao, lhe sdo atribuidos

2.1 aquele que goza de direitos constitucionais e respeita as liberdades
democraticas

2.2 titulo honorifico concedido por uma cidade (ou outra unidade de um pais)
a alguém a ela vinculado por realizagdes, servicos, lacos culturais ou afetivos
etc., e que é natural de outro lugar

2.3 aquele que recebe esse titulo

3 arql.vb. na Grécia antiga, individuo que desfrutava do direito de participar
da vida politica da cidade, o que era vedado a mulher, ao estrangeiro e ao
escravo

4 arqgl.vb. individuo nascido em territério romano e que gozava da condicéo
de cidadania

5 infrm. qualquer individuo; sujeito

Para nosso trabalho, usufruimos do significado “2”, que se refere ao sujeito que,
enquanto cidadao, tem direitos e deveres determinados pela constituicdo federal. Assim,
essa formacédo cidada, como a educacéo em geral, &€ proporcionada aos sujeitos em
formacéo pela familia e pela escola.

Quanto a relagéo entre educacgéo e cidadania, Medeiros (2006, 565) afirma:

Levando em consideracéo as reconfiguragdes sociais da contemporaneidade,
discutir a problemética da cidadania assume uma relevancia crucial,
designadamente, quando esta se associa ao papel da escola na formagao
de cidadados e cidadas. Parte-se, entdo, de uma premissa basica que
consiste em pontuar as diferengas que perpassam os conceitos de educagao
e de cidadania, sem desconsiderar que entre eles existe uma relacdo de
reciprocidade. Ou seja, entender a cidadania — como conquistas sociais —
pressupbe a educacdo e, da mesma forma, a garantia da educagéo passa
necessariamente pela questao da cidadania. Embora reconhecendo a relagdo
de reciprocidade entre educacgéao e cidadania, nada nos autoriza afirmar que
a cidadania se reduz a educagéo ou que esta, per se, se traduz em garantia
de cidadania.

Ainda que diferentes, portanto, os conceitos de cidadania e educacdo sé&o

reciprocos, embora um ndo se reduza ao outro. Nesse sentido, podemos relacionar os

Educacéo: praticas sociais e processos educativos 2 Capitulo 1



objetivos da educacgéo, no que tange a relagdo entre sujeito e sociedade, aos conceitos
autorais previamente citados de extremo “eu” e extremo “mim”. Vejamos:

A discussdo sobre o papel da escola na formacdo do cidaddo (da
cidada) nos faz refletir sobre os fins da educacdo, os quais ndo podem
desconsiderar o homem e sua relagdo com a sociedade. Nao ha duvida
de que o estabelecimento dos fins da educacédo é o ponto nevréalgico das
teorias pedagodgicas. Torna-se estritamente fundamental estabelecer uma
relacao dialética na qual individuo e sociedade se determinem mutuamente.
Quando h& a predominancia da sociedade em detrimento do homem (ou
vice-versa), corre-se o risco de cair nas armadilhas de tendéncias tedricas
e pedagogicas que ora véem os fins da educacao fora do homem, porque é
a sociedade que os define; ora 0os véem dentro de uma perspectiva em que
o homem torna-se sua referéncia limite. Se, no primeiro caso, tem-se uma
educacgéo desabastecida de suas possibilidades transformadoras, haja vista
o fim de a educagéao consistir em reprodugao social; no segundo, tem-se uma
educacdo ndo inserida no contexto social e, portanto, também limitada para
disseminar possibilidades transformadoras, porque o fim da educacgéo € o da
conservagao do status quo. Para descongelar essa perspectiva caricatural
da educacéo, considera-se imprescindivel avancar na perspectiva de que
a emancipagéo dos individuos constitui-se em principio e fim da educacéo.
(MEDEIRQOS, 2006, p. 567).

Assim, podemos comparar a predominancia da sociedade sobre o homem e,
assim, a sociedade o define, com a concep¢édo de extremo “mim”, que vivencia a nao-
pertenca por meio da automutilagdo identitaria. No sentido contrario, na predominancia
do homem sobre a sociedade, o individuo se torna sua propria referéncia de limite, o
que pode ser relacionado ao extremo “eu”, que experiencia a ndo-pertenca por meio do
autoexilio identitario. No primeiro caso, temos, como consequéncia, uma educag¢do sem
encorporamento de suas possibilidades transformadoras, pois ela se transforma numa
reproducdo social (ou seja, do outro generalizado supracitado). J& no segundo, temos
novamente as possibilidades transformadoras da educacédo limitadas pela sua falta de
contexto social. Por fim, equiparamos a ideia de o principio e fim da educagéo esta na
emancipacgao do individuo com o exercicio do equilibrio entre as fases do self, o que gera a
relacéo de transformag¢do mutua entre sociedade e individuo: ela o molda para conviver em
sociedade e ele a transforma aplicando sua esséncia e suas crencas nas diversas esferas
sociais das quais faz parte.

A reflexdo acima, relacionando nossos conceitos aos de Medeiros, possibilita a
compreensao da importancia do espaco da autoria no ambiente escolar, uma vez que,
por meio de producdes textuais de diversos tipos, o aluno transforma esse ambiente. Ao
mesmo tempo, o discente é transformado pela instituicdo de Ensino Basico, com o auxilio
dos professores e da comunidade escolar, que o instruem a estabelecer limites entre ele e
o Outro, bem como a aplicar suas ideias e crengas ao convivio social.
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51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, foi possivel observar entrelagamentos possiveis entre nosso estudo prévio
e aideia de autoria na escola. Assim, comegcamos com a abordagem da temética da autoria
ainda na Introducéo, recorrendo ao dicionario Houaiss disponivel na plataforma on-line
UOL.

Posteriormente, migramos para o conceito barthesiano de texto, que é bastante
abrangente, retomado por Gentil de Faria. Continuamos, em seguida, com a apresentagéo
da néo-pertenca na relacao individuo sociedade, relacionando-a ao papel da escola e sua
finalidade de formagéo cidada.

Concluimos que o sentimento de n&o-pertenca, cuja definicdo autoral de estudo
prévio retomamos, pode ser relacionado aos modos como a escola cumpre seu fim —
formacdo de um cidadao critico, emancipado socialmente. Isso ocorre, enfim, devido a
equiparacéo entre o sujeito que alcanca o equilibrio entre as fases do self e estabelece uma
relacéo de transformacao mutua entre ele proprio e a sociedade, a emancipagéo do aluno
que se torna cidadao critico quando a relacdo de transformacéo entre ele e o ambiente

escolar é matua.
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