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RESUMO: O ensino de botanica esta
inserido na BNCC na Unidade Tematica
Vida e Evolucdo, na area de Ciéncias
da Natureza. O objetivo do trabalho foi
a analise das disciplinas do curriculo,
considerando as competéncias BNC-
Formagéo a fim de promover a reflexéo
sobre a abordagem do ensino de botanica
nos curriculos dos cursos de licenciatura
para a formacdo inicial de professores
de ciéncias para os anos finais do ensino
fundamental. A pesquisa documental foi
realizada a partir da analise dos curriculos
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas das quatro Universidades
Federais do Rio Grande do Sul. Os
curriculos dos cursos foram estudados a
partir de uma leitura exploratéria do Projeto
Pedagogico do Curso e da Matriz Curricular
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disponiveis nos sites das Universidade.
A organizagdo do conteudo de botanica
fragmentado em diversas disciplinas nos
cursos de licenciatura e a carga horaria
destinada ao conteldo especifico e ndo ao
desenvolvimento de estratégias de ensino
de botanica, nao atendem a dimensao
conhecimento. Também n&o houve uma
aproximagcdo maior com a dimenséo
pratica, pois ainda sdo poucas as acdes
de ensino direcionadas a aprendizagem do
estudante da educacgéo basica, ja que ainda
persiste uma grande carga horaria pratica
do curriculo da licenciatura que se limitam
a relatorios descritivos para complementar
a teoria de conhecimentos especificos da
botanica. Também fica distante da dimenséo
engajamento, pois ndo existem momentos
em que os licenciandos se comprometem
com a aprendizagem dos estudantes nem
com o Projeto Pedagodgico da escola ou com
o contexto de vida e familiar dos alunos,
fora da vivéncia do estagio obrigatério nas
escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias da natureza,
ensino de botanica, BNC — Formacgéo de
professores.




ABSTRACT: The teaching of botany is inserted in the BNCC in the Thematic Unit Life and
Evolution, in the area of Natural Sciences. The objective of this work was to analyze the BNC-
Formacéo in order to promote reflection on the approach to teaching botany in the curricula
of degree courses for the initial training of science teachers for the final years of elementary
school. The documentary research was carried out from the analysis of the curricula of the
Degree in Biological Sciences courses of the four Federal Universities of Rio Grande do
Sul. The course curricula were studied based on an exploratory reading of the Course’s
Pedagogical Project and the Curricular Matrix available on the University’s websites. The
organization of botany content fragmented into different disciplines in undergraduate courses
and the workload allocated to specific content and not to the development of botany teaching
strategies do not meet the knowledge dimension. There was also no greater approximation
with the practical dimension, as there are still few teaching actions aimed at basic education
student learning, since there is still a large practical workload of the teaching degree curriculum
that is limited to descriptive reports to complement the theory of specific knowledge of botany.
It is also far from the engagement dimension, as there are no moments when undergraduates
are committed to student learning or to the school’s Pedagogical Project or to the students’ life
and family context, outside the experience of the mandatory internship in schools.
KEYWORDS: Natural sciences, botany teaching, BNC — Teacher education.

A Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo Basica (BNCC), entrou em
vigor em 2018 (BRASIL, 2018a). Este documento, desde entdo, passa a ser o documento
normativo para as redes de ensino e suas instituicdes publicas e privadas, uma referéncia
obrigatoria para elaboragdo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil.

Atualmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores para a Educagao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Baésica (BNC-Formagdo ou BNC-FI), definidas
na Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, (BRASIL, 2019b), devem ter
como referéncia a implantacdo da BNCC Educagéao Basica. Logo, os cursos de formagéo
de professores devem desenvolver as competéncias gerais e especificas previstas
nesse documento. As competéncias especificas estdo distribuidas em trés dimensdes
fundamentais, as quais sao interdependentes e sem hierarquia entre si: | - conhecimento
profissional; Il - préatica profissional; e Il - engajamento profissional.

A BNC-Formacgéo usa a definicdo de competéncia como “a capacidade de mobilizar
diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagédo” (BRASIL, 2018b, p. 42).
Logo, atribui a competéncia uma forma de “esquema de pensamento das operagdes
mentais complexas (a forma) e os conteldos contidos e que compéem o esquema de




acao” (BRASIL, 2018b, p. 42). Trata-se de um saber-fazer, pois competéncia pressupdem
acao e movimento.

Na BNCC, as habilidades da area das Ciéncias da Natureza estdo distribuidas em
trés unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolucgéo e; Terra e Universo. O estudo
das plantas deve ser desenvolvido na unidade tematica Vida e Evolugé@o, que propde para
o ensino fundamental “[...] o estudo de questbes relacionadas aos seres vivos (incluindo
0s seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, [...]” (BRASIL, 2018a, p. 326). Ja
no ensino médio, se privilegia os conhecimentos conceituais considerando a continuidade
da proposta do ensino fundamental. No entanto, Ursi; Freitas e Vasques (2021) chamam
a atencéo que os documentos norteadores da educacgéo foram diminuindo gradativamente
os conteudos de boténica, o que indica a desvalorizacdo desse tema nos curriculos e
nas abordagens em sala de aula. O estudo da BNCC, feita pelos autores acima citados,
mostrou que a boténica é citada no segundo ano do ensino fundamental nos Objetos
do Conhecimento, da unidade Vida e Evolugdo, que citam “seres vivos no ambiente” e
“plantas” em trés habilidades. Também aparece citagéo de “plantas” em uma habilidade do
8 ano. No ensino médio, nao citam explicitamente as “plantas” ou “vegetal” em nenhuma
habilidade (URSI; FREITAS E VASQUES, 2021).

Como a BNCC influencia o curriculo de formacdo de professores, acredita-se
que vem ocorrendo também a desvalorizacdo da boténica no curriculo dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas, o que pode vir a agravar cada vez mais essa situacao.
Professores mal preparados tendem a evitar a abordagem dos assuntos relacionado as
plantas na sua atuacao profissional futura. Esse ciclo ja foi citado por Ursi et al (2018), que
aponta que a melhoria na formacédo dos professores e a valorizagcédo do trabalho docente
como elementos essenciais para a promocao da boa qualidade do ensino de boténica na
educacéao basica.

Por consequéncia, a caréncia de habilidades que ressaltam a importancia do
estudo das plantas na BNCC pode agravar também a situagéo descrita por Parsley (2020)
como “Plant awareness disparity”, e traduzida no Brasil por Ursi e Saladino (2022) como
“impercepgéo botanica”. Parsley (2020) ressalta que esse fendmeno se refere a falta de
interesse das pessoas pelas plantas, a falta de atitudes positivas em relacéo as plantas
e a falta de conhecimento da importancia das plantas no ambiente. A existéncia desse
fendmeno na sociedade provoca perdas da biodiversidade vegetal e a falta de investimento
financeiro a projetos de conservacgéo de espécies de plantas ameacadas (Martin-Lopez et
al, 2009, Havens et al 2014, Balding e Williams, 2016, Margulies et al., 2019). Estratégias
de combate a impercepcéo boténica devem ser desenvolvidas ainda nos primeiros anos
de vida da crianga com a educagéo ambiental e contato préximo com areas verdes, e a
qualidade da capacitacao durante a formagao de professores é uma interveng¢ao importante
ja citada anteriormente.

Alguns trabalhos ja apontam as solu¢des que devem ser implementadas, como




a contextualizacdo das plantas na cultura, histéria e cotidiano do aluno; realizagdo de
atividades praticas com plantas vivas, o uso de saidas de campo em areas verdes, a
interdisciplinaridade e metodologias que promovam o aprendizado ativo (URSI et al., 2018,
URSI; FREITAS E VASQUES, 2021; PEDRINI e URSI, 2022)

Por outro lado, nas universidades publicas, em que a pesquisa cientifica esta
atrelada ao ensino, a organizagéo das disciplinas de botanica no curriculo dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas confere com as areas de pesquisa ditadas pelo CNPq
(CNPQ, 2022). Logo, este trabalho visa a analise das disciplinas de botanica dos curriculos
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, das Universidades Federais do Rio
Grande do Sul, a fim de identificar a relacdo com as competéncias especificas de formacgao
de professores.

A educagé@o contemporanea esta alicercada no desenvolvimento cientifico e
tecnologico. No entanto, 0 mesmo desenvolvimento cientifico e tecnolégico que resulta em
novos ou melhores produtos e servicos também pode promover desequilibrios na natureza
e na sociedade. Assim, cabe a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com
o desenvolvimento do Letramento Cientifico Também transforma-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias. A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo
da historia. A botanica apresenta uma conexao profunda e fundamental para entender a
complexidade e a conexao dos ecossistemas aquaticos e terrestres.

Portanto, realizar pesquisa com base no curriculo de formacéo inicial de professores
é fundamental para fazer andlises e levantar discussdes acerca da importancia deste
contexto abordando aproximagdes e distanciamentos no curriculo dos curdos de licenciatura
com énfase no ensino de botéanica.

O curriculo assume seu papel na transformacao social, podendo aliar-se ou
simplesmente se omitir diante das mudangas atuais. Conforme Moreira & Silva, (2005,
p. 146), “na escola considerou-se curriculo como instrumento por exceléncia do controle
social que pretendia estabelecer. Coube, assim, a escola inculcar os valores, condutas e
os habitos adequados”.

O curriculo é, definitivamente, um espago de poder. O conhecimento corporificado
no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. O curriculo é
capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. Tem papel decisivo
na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é aparelho
ideoldgico do estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante.

O autor (Silva, 2015, p. 147) considera o “curriculo como lugar, espago, territorio,




uma relacao de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo € documento
de identidade”.

A BNC traz a definicao de competéncia, de acordo com Perrenoud (2000, p. 15 apud
Brasil, 2019c, p. 42) como “a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situagéo”, logo, percebe-se que se atribui a competéncia uma forma
de “esquema de pensamento das operacbes mentais complexas (a forma) e os contetdos
contidos e que compbem o esquema de acdo” (BRASIL, 2019c, p. 42). Trata-se de um
saber-fazer, pois competéncia pressupdem agdo e movimento.

Neste sentido, as competéncias especificas para a formacao inicial e continuada
de professores previstas na BNC- formagédo de professores aborda trés dimensdes —
Conhecimento, pratica e engajamento.

No conhecimento, o professor devera dominar os contetidos e saber como ensina-
los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e seus processos de aprendizagem,
reconhecer os diferentes contextos e conhecer a governancga e a estrutura dos sistemas
educacionais.

Ja no eixo da pratica, o professor deve planejar as agdes de ensino que resultem na
aprendizagem efetiva, saber criar e gerir ambientes de aprendizagem, ter plenas condi¢cdes
de avaliar a aprendizagem e o ensino, e conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do
conhecimento, competéncias e habilidades previstas no curriculo.

No terceiro e Gltimo eixo esta o engajamento. E necessario que o professor
se comprometa com seu préprio desenvolvimento profissional, com a aprendizagem
dos estudantes e com o principio de que todos séo capazes de aprender. Também deve
participar da elaboracéo do projeto pedagogico da instituicao de ensino e da construgao de
valores democraticos. Além de ser engajado com colegas, familias e toda a comunidade
escolar.

Cada vez mais, torna-se notavel que a aprendizagem ndo se da de forma
fragmentada, mas sim pelo todo, isso demonstra que a educagado para uma sociedade
em transformacgdo, organizada fortemente com base no sociedade no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, necessita de espacos educativos inovadores, com uma forte
interacdo humana, visando uma existéncia individual e coletiva, a educagéo, por esse viés,
busca formar um ser humano integral, a interdisciplinaridade pode ser considerada uma
concepcao de curriculo, que valoriza as disciplinas individuais e as suas inter-relagées com
a vida cotidiana dos estudantes.

A educacdo ideal busca formar um ser humano integral, ndo apenas preparado para
o mercado de trabalho, mas um cidad&o consciente e critico.

Os curriculos apresentam o cumprimento da legislagdo especifica com carga horéaria
adequada, porém, existe uma fragmentacéao dos saberes separado em disciplinas e areas
do conhecimento sem de fato aproximar e contextualizar. Os conhecimentos biologicos




e pedagogicos estdo separados o que ndo permite um desenvolvimento maior das
competéncias especificas.

Neste sentido a interdisciplinaridade pode ser considerada uma concepc¢éo de
curriculo integrado que valoriza as disciplinas individuais e suas inter-relagbes (Lopes
& Macedo, 2011, p. 132), “a interdisciplinaridade pressupde considerar a organizagao
disciplinar e, ao mesmo tempo, conceber formas de inter-relacionar as disciplinas a
partir de problemas e temas comuns situados nas disciplinas de referéncia”. Importante
destacar que a interdisciplinaridade surgiu na Franga e na ltalia em meados da década
de 60, em um periodo marcado pelos movimentos estudantis. No final da década de 60,
a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e logo exerceu influéncia na elaboragéo da Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n. 5.692/71.

Conforme Fazenda (2005) é preciso ter coragem de mudar, de romper com a forma,
com o objetivismo, de transformar o ato pedagogico em um ato de conhecimento de vida,
para que o aluno saiba enfrentar a vida em um processo dialético entre a teoria e a pratica.
Interdisciplinaridade é uma questao de atitude.

A formacgédo permanente € muito significativa para a praxis do professor e para a
aprendizagem dos educandos. E importante destacar contetidos que norteiam a formacéo
continuada dos educadores e 0 seu compromisso social, com énfase em sua pratica e
a competéncia profissional, bem como o carater continuo e interdisciplinar. (PRESTES;
BOFF, 2020)

Aidentidade pessoal e profissional do professor esta ligada ainda a sua pratica social,
e isto exige do professor uma formacao continua aprimorada, que abrange perspectivas
individuais e coletivas. A docéncia exige multiplas habilidades, em que o docente domine
sua area do conhecimento e, a0 mesmo tempo, sua didatica e metodologia devem propor
um modelo de ensino mais efetivo e adequado. O professor, por trabalhar com pessoas
e prepara-las para o exercicio profissional e da cidadania, talvez seja o profissional mais
cobrado em sua formagédo, com a necessidade continua de atualizagdo. (Prestes; Boff,
2020)

Diante disso, cabe destacar a importancia de analisar aspectos sobre o ensino de
botéanica nos curriculos dos cursos de licenciatura de 04 instituicoes de ensino publicas
federais do Rio Grande do Sul.

A pesquisa documental foi realizada a partir da analise dos curriculos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas das quatro Universidades Federais do Rio Grande do
Sul que serao citadas no texto por meio dos seguintes cddigos CA, CB, CC e CD.

Os curriculos dos cursos foram estudados a partir de uma leitura exploratéria do
Projeto Pedagodgico do Curso e da Matriz Curricular disponiveis nos sites das Universidade.




Durante a leitura, buscou-se informagdes da matriz curricular e nas ementas das disciplinas
obrigatorias que abordassem os conteudos de boténica. Entendemos como conteudo de
botéanica o estudo de todos os organismos fotossintetizantes, incluindo cianobactérias,
algas, bri6fitas e plantas vasculares. Também incluimos na amostra as disciplinas sobre
fungos por serem historicamente ministradas por docentes e pesquisadores lotados nos
departamentos de boténica.

A partir da anélise buscamos contabilizar a carga horaria total das disciplinas no
curriculo, identificar como os contetudos foram distribuidos nas disciplinas ao longo do
curso, a ocorréncia de uma abordagem interdisciplinar e a presenca de Praticas como

Componente Curricular na carga horéria das disciplinas.

Foram analisados os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e a matriz curricular
dos quatro cursos. A analise buscou as disciplinas que continham apenas os contetdos
de botanica, mas também outras que citavam “vegetal”, “planta”, “fungos” e “botéanica” no

nome da disciplina ou em suas ementas e objetivos.

Todos os cursos analisados apresentaram a carga horéria total do curso acima da
carga horaria minima de 3.200 horas exigidas na Resolu¢gdo CNE 2/2002 (quadro 1). O CA
foi 0 que apresentou maior carga horaria total, mas foi o CB que demonstrou maior carga
horéria de contetdo de botanica.

IES Carga horéria total do curso | Carga horéria de botanica Percentagem de boténica
(%)

CA 3555 390 10,97

CB 3350 465 13,88

CcC 3260 270 8,28

CD 3435 255 7,42

Quadro 1: Carga horaria dos cursos de licenciatura analisados

Fonte: Das autoras

As disciplinas obrigatorias com conteudo de boténica estao distribuidas ao longo do
curso em todos os curriculos analisados. O niUmero de disciplinas é variavel, entre 5 e 9.
Os cursos que apresentaram maior numero de disciplinas e a maior carga horaria foram

aqueles que incluiram em seu curriculo disciplinas mais abrangentes, que incluiam aspectos




de outros seres vivos, além dos organismos fotossintetizantes, sendo consideradas como
interdisciplinares. E o caso de disciplinas de Biologia Celular que citaram em seu contetido
programatico ou na ementa os termos “célula vegetal” e “cloroplasto”, e também de
disciplinas sobre Biodiversidade.

Disciplinas Interdisciplinar (*)
IES obrigatérias
CA 9 Sim (2)
CB 8 Sim (2)
cc 6 NAO
cD 5 NAO

(*) os numeros entre parénteses correspondem ao nimero de disciplinas com uma abordagem
interdisciplinar. Fonte: das autoras.

Quadro 2: Numero de disciplinas obrigatérias com contetdo de boténica no curriculo e a presenca de
uma abordagem interdisciplinar.

O trabalho interdisciplinar vem sendo recomendado em todas as Diretrizes
Curriculares Nacionais e em todos os niveis de ensino. De acordo com a BNCC, as redes
de ensino e as instituicbes escolares da educacao basica sdo autbnomas para decidir
sobre as formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares (BRASIL,
2023. No entanto, nenhum desses documentos oficiais explica, descreve ou define como
essa interdisciplinaridade deve ocorrer na pratica. Dessa forma, o termo se tornou um
“jargdo pedagodgico” presente nos discursos dos educadores, mas ndo se concretiza na
pratica docente.

O exercicio interdisciplinar também é recomendado para a formagao de professores.
O licenciando ndo tem como aprender sozinho. E necessario incluir essa pratica na formagéo
de professores para que alcance a escola. No entanto, a fragmentacdo do contetdo em
disciplinas nas universidades reforca o comportamento do ensino tradicional e distancia
o futuro professor de métodos inovadores. De acordo com Fernandez-Rios (2010) a
fragmentacéo do conhecimento na pratica académica esta relacionada aos interesses, ndo
s6 académicos, mas também politicos. A pesquisadora Ivani Fazenda ressaltou que “O
primeiro passo para a aquisi¢cdo conceitual interdisciplinar seria o abandono das posicoes
académicas prepotentes, unidirecionais e ndo rigorosas que fatalmente sao restritivas,
primitivas e “tacanhas” [...]” (Fazenda, 1998, p. 13). Hilton Jupiassu também manifestou
que as leis e medidas administrativas ndo sao suficientes para mudar “[...] habitos téo




arraigados, a rotinas e estruturas mentais solidamente estabelecidas” (Jupiassu, 2006, p.3).

Os conteldos de botéanica séo organizados em disciplinas que seguem as areas do
conhecimento do CNPq, que se referem as linhas de pesquisa académica. Encontramos,
em todos os curriculos analisados, a distribui¢do das disciplinas em Morfologia e Anatomia,
Sistematica e Fisiologia. No entanto, essa distribuicéao de contetdo ndo atende a formacéo
de professores da educacao basica, os quais devem fazer um trabalho contextualizado e
interdisciplinar na area de ciéncias da natureza.

No CA, CB e CD as ementas das disciplinas citaram termos como pratica pedagogica,
ensino fundamental e médio, material didatico e escola. No quadro a seguir é possivel
verificar o nUmero de disciplinas em que houve a inclusdo das PPC junto as disciplinas
obrigatorias de botanica. Diferente dos demais cursos, o CC incluiu as PCC no curriculo em
disciplinas separadas e exclusivas, desconectadas dos conteudos especificos de botéanica.
APCC é uma pratica relacionada ao ensino que pode ser a produgéo de um recurso didatico,
uma transposicao didatica na escola ou fora dela, em ambientes educacionais formais
e ndo formais, observagdo na escola, assim como momentos de vivéncia no ambiente
escolar. Segundo o Parecer CNE/CP n° 28/2001 (BRASIL, 2001), “a pratica um trabalho
consciente (...) de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de
ser da atividade académico — cientifica” (BRASIL, 2001, p. 9).

Disciplinas PCC (*)
IES obrigatorias
CA 9 Sim (7)
CB 8 Sim (5)
CcC 6 nao
D 5 Sim (2)

U é U iscipli .
*) 0s numeros entre parénteses correspondem ao numero de disciplinas com a presenga de PCC
Fonte: Das autoras

Quadro 3: Numero de disciplinas obrigatérias com contetdo de boténica no curriculo e a presenca da
Pratica como Componente Curricular (PCC).

A iniciativa de incluir as PCC dentro das disciplinas especificas é de extrema
importancia para a formacgéao dos licenciandos, que podem vivenciar a transposi¢éo didatica
em um ambiente seguro e com assisténcia. Dessa forma cumpre sua fungcé@o de articular




entre os conhecimentos do contetdo especifico com a reflexdo pedagobgica.

O curriculo e sua construgdo social apontam varias reflexdes acerca de como fazer
uma educacao que forme cidaddos e ndo apenas pessoas para o mercado de trabalho.
Como alternativa a interdisciplinaridade é apontada visando a integra¢do das disciplinas
através de uma axiomatica comum, caracterizando-se como uma atitude de busca e
incluséo.

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade
e dos processos de evolugdo e manutencao da vida. Essas aprendizagens, entre outras,
possibilitam que os alunos compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que
vivem.

A organizagdo do contetdo de botanica fragmentado em diversas disciplinas
nos cursos de licenciatura e a carga horaria destinada ao conteddo especifico e nao
ao desenvolvimento de estratégias de ensino de botanica, ndo atendem a dimenséo
conhecimento. Também nao houve uma aproximacdo maior com a dimensao pratica,
pois ainda sdo poucas as agdes de ensino direcionadas a aprendizagem do estudante
da educacéo basica, ja que ainda persiste uma grande carga horaria pratica do curriculo
da licenciatura que se limitam a relatérios descritivos para complementar a teoria de
conhecimentos especificos da botanica. Também fica distante da dimensdo engajamento,
pois ndo existem momentos em que os licenciandos se comprometem com a aprendizagem
dos estudantes nem com o Projeto Pedagogico da escola ou com o contexto de vida e
familiar dos alunos, fora da vivéncia do estagio obrigatério nas escolas.

A educacao € o caminho para a transformacéao social da sociedade a qual passa por
um momento de mudancgas profundas no comportamento humano. Ha necessidade de uma
educacao que alie e articule as disciplinas de forma interdisciplinar, promovendo mudancas
desejaveis e relativamente permanentes nos individuos, e que estas venham a favorecer
o desenvolvimento integral do homem. Sendo assim, sera fundamental para a construgéo
da cidadania, onde os cidadados possam descobrir a sua real capacidade de compreender
0 mundo.
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