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RESUMO: O homem criou a ciéncia e
tecnologia, desde a roda até o computador,
que trouxeram mudancas significativas em
suas relagdes com outros seres humanos e
com a natureza. A utilizagdo e dependéncia
da tecnologia na sociedade sdo argumentos
que corroboram a necessidade de as
escolas estarem em sintonia com essas
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demandas sociais, inclusive para o
fortalecimento democratico do acesso e
reflexdo sobre a sociedade. E importante a
formacgéo e a capacitacao acerca das novas
tecnologias educacionais, pois quando
sdo usadas de formas inteligentes, acaba
por produzir intensa democratizagdo do
conhecimento e da producdo. O objetivo
geral do presente ensaio € investigar
como o0 uso das Tecnologias Assistivas
pode contribuir com o desenvolvimento do
aprendizado e inclusdo. Conclui-se que o
uso de Tecnologia Assistiva na educagéo
especial apresenta resultados proficuos
na aprendizagem em diferentes areas
do conhecimento. Tais resultados estao
relacionados sobretudo a capacidade
motivacional que as tecnologias possuem.
As tecnologias assistivas para inclusdo de
criangas no contexto escolar apresentam
caracteristicas ludicas, que se adaptam a
diferentes contextos de aprendizagem e
dao ao conteudo estudado materialidade
pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Assistiva.
Educacao Especial. Ensino-aprendizagem.
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ASSISTIVE TECHNOLOGIES IN INCLUSIVE SPECIAL EDUCATION

ABSTRACT: Man created science and technology, from the wheel to the computer, which
brought about significant changes in his relationships with other human beings and with
nature. The use and dependence on technology in society are arguments that corroborate
the need for schools to be in tune with these social demands, including for the democratic
strengthening of access and reflection on society. It is important to train and educate about
new educational technologies, because when they are used in intelligent ways, it ends up
producing an intense democratization of knowledge and production. The general objective
of this essay is to investigate how the use of Assistive Technologies can contribute to the
development of learning and inclusion. It is concluded that the use of Assistive Technology
in special education presents fruitful results in learning in different areas of knowledge. Such
results are mainly related to the motivational capacity that technologies have. Assistive
technologies for including children in the school context have ludic characteristics, which
adapt to different learning contexts and give practical materiality to the studied content.
KEYWORDS: Assistive Technology. Special education. Teaching-learning.

11 INTRODUGAO

O surgimento das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC)
provocaram mudancas importantes nas formas de ser e agir, tanto a nivel individual como
social. Embora tenham gerado processos de mudancgas transcendentes nas formas de
acesso a informagdo, também promovem um distanciamento substancial entre sujeito e
conhecimento, entre instituicdes e procedimentos, entre fazer tradicional e fazer tecnologico,
que marcam pontos de inflexdo destacados, ao considerar sua utilidade e seu valor em
diferentes contextos sociais.

O método de ensino ndo € mais o tradicional. As tecnologias séo entendidas como
veiculos do pensamento. Ou seja, como potencializadores de formas de apropriacéo
do conhecimento que permitem transcender seu uso como ferramenta exclusivamente
e entender que ha uma relagcdo de envolvimento muatuo quando as tecnologias séao
introduzidas em sala de aula (DOS SANTOS; DANTAS, 2017).

Belloni e Gomes (2008) afirmam que a educagdo é um processo complexo que
utiliza a medigéo de algum tipo de meio de comunicagdo como complemento ou apoio a
acao do professor em sua interagdo pessoal e direta com os estudantes. A sala de aula
pode ser considerada uma tecnologia da mesma forma que o quadro giz.

E nesse quadro que o comportamento da web acaba por ser confuso, pois em meio
a varias formas de conexdes possiveis as pessoas podem acabar por se perder, tendo
dificuldade em escolher, gerenciar, fazer exposicdes inadequadas moralmente relacionar-
se afirmacdes problematicas. E importante a formagéo e a capacitagdo acerca das novas
tecnologias educacionais, pois quando sdo usadas de formas inteligentes, acaba por
produzir intensa democratizagédo do conhecimento e da producdo (PEIXOTO; ARAUJO,
2012).
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Nas palavras de Nikolic (2000, p 50), “a tecnologia e a cibercultura se tornaram
parte do mobilidrio da sala de aula, tudo comegou com os projetores de slide, trechos de
filmes, e hoje a tecnologia se infiltrou tanto na educagéo que modificou a maneira como os
alunos aprendem e os professores ensinam.” O padréo tradicional estabelecido por livro
de texto, professor, e lousa pode ser mesclado com as novas tecnologias, pois na historia
da humanidade nunca se tratou de descartar o conhecimento adiquirido. Deve-sedar boas
vindas ao aprendizado por video e computador, todavia, isso ndo exclui todos os outros
recursos ja criados pela humanidade.

Nesse contexto, o uso de tecnologias assistivas no processo de inclusdo em sala
de aula no ensino infantil pode contribuir com a ampliacdo da oferta de producéo e de
acesso a conteudos que ajudam o aluno na construgdo do conhecimento. Porém, também
queremos deixar claro que toda acéo educativa ndo se esgota nos meios, mas depende
de decisbes politicas, sociais e culturais que pertencem ao coletivo, com suas limitagdes e
possibilidades, que extrapolam a deliberag@o da escolas e seus sujeitos.

O objetivo geral do presente ensaio é investigar como o uso das Tecnologias
Assistivas pode contribuir com o desenvolvimento do aprendizado e incluséo.

21 INCLUSAO E EDUCACAO ESPECIAL

Para melhor compreensao de uma tematica, é necessario que se pense o contexto
histérico em que a mesma se desenvolveu ainda, que se considere também qual foi o
povo que vivenciou esta historia, os elementos que contribuiram com esse processo e em
que contexto isso ocorreu. Nesse sentido, apresentamos aqui uma breve apresentacéo da
configuracgao historica da incluséo e educacéo especial com apresentagéo de algumas das
questdes que permeiam esse campo de estudos no cenario atual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN n°. 9394 de 1996, em
seu capitulo V, define a educacéo especial e estabelece as condicbes de seu oferecimento
em seu artigo 58°:

Art. 58° - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. (Redacéo dada pela
Lei no 12.796, de 2013).

§ 1° - Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, nao for possivel sua integragao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° - A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educagéao infantil. (BRASIL,
1996, p.21).
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Ja o artigo 59 cita a obrigagdo das instituicbes escolares de oferecer ao aluno
incluso, metodologias e técnicas diversificadas que o ajudem a se desenvolver, profissionais
capacitados que consigam ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos individuos que
precisam de uma educacao diversificada e ao acesso de maneira igualitéria dos estudantes
incluidos em programas sociais vinculados ao ensino regular. Sobre os sistemas de ensino,
a referida lei diz em seu artigo 59°:

Art. 59°- Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.
(Redacéo dada pela Lei no 12.796, de 2013):

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e acelerac&o para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p.22).

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
comenta a lei supracitada:

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional - Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram
o nivel exigido para a conclus&o do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizagao
da educacédo basica, a “possibilidade de avan¢o nos cursos e nas séries
mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art.
37). (BRASIL, p. 8, 2008)

O processo de incluséo escolar surgiu em diversos paises do mundo e no Brasil na
década de 1990, mais especificamente a partir de 1994, com a Declaragdo de Salamanca

sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994). Este documento trouxe a ideia de que as criangas com necessidades
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educacionais especiais fossem incluidas em escolas de ensino regular visando romper um
paradigma relacionado a educagéo dessas criancas nas escolas ou classes chamadas
especiais.

A Educagao Especial teve destaque no Brasil em trés fases, considerando como
se desenvolveram e incorporaram as ag¢des surgidas para a educacdo das pessoas com
deficiéncias, sendo a primeira fase incluida nos anos entre 1854 a 1956, o qual teve como
marco medidas oficiais e particulares isoladamente.

Nesta época, para Mazzotta (2011), a experiéncia em educacdo a respeito do
ensino das pessoas com deficiéncia tinha seu desenvolvimento realizado por certos
setores sociais, entre 0s que se destacam s&o os englobados em religides, filantropia e de
Organizacdo Nao Governamental — ONG, em uma dimenséo por vezes que segregava, de
forma assistencial ou com terapias.

Mazzota (2011) destaca ainda outras instituicbes que contribuiram para o
atendimento aos deficientes, como a Santa Casa da Misericordia criada em 1931, em Séo
Paulo, a Associagcédo de Assisténcia a Crianga com Deficiéncia (AACD) criada em 1950, em
Sao Paulo e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954, no
Rio de Janeiro, posteriormente fundada em S&o Paulo, em 1961. A criagdo das instituicdes
oficiais e particulares marcou o inicio da Educacgéo Especial no Brasil. No entanto, o carater
assistencial e terapéutico continuou presente nas escolas especiais e essa caracteristica
perdura, ainda, em algumas instituicoes, até os dias atuais.

Ja na proxima época, que esta compreendida entre os anos de 1957 e 1993, as
acoes comecaram a se desenvolverem em escala nacional pelo governo federal por meio
do surgimento de diversas campanhas especificas para este fim.

Conforme Mazzotta (2011), foi nessa época que as agcbes comegaram a serem
notorias, fundamentalmente quando foi implantada pelo Estado, ndo exatamente uma
politica de educacgéao especial, mas fez a promogéo para o surgimento de entidades voltadas
para atender os individuos com deficiéncia, por meio de serem langadas campanhas
voltadas para sensibilizar socialmente as pessoas para as condi¢cdes destes individuos,
que na maiorias das vezes, tinham seu encaminhamento realizado para organizagbes
particulares e la ocorria segregacéao.

Segundo Mazzota (2011) a Educacéo Especial no Brasil aparece como uma pratica
de segregacéo, voltada somente para atender estudantes que eram vistos com nenhuma
perspectiva de aprendizado. Até mesmo com o surgimento e instituicdes escolares
especiais a segregacéo institucional persistiu, baseada no sentido de piedade, pois neste
modelo institucional o individuo com deficiéncia manteve seu tratamento como doente.

Nesse segundo periodo, de 1957 a 1993, conforme explica Mazzotta (2011), a
educacao especial, s6 foi assumida de maneira explicita pela gestao publica federal em
1957 com o surgimento das “Campanhas” que eram destinadas especificamente para
atender a cada uma das deficiéncias. A primeira campanha instituida foi a “Campanha
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para a Educagéo do Surdo Brasileiro” — CESB, seguida da instalagéo do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES, no Rio de Janeiro/RJ. Outras campanhas similares
foram criadas posteriormente, para atender a outras deficiéncias: “Campanha Nacional
de Educacéo e Reabilitagdo de Deficientes da Viséo” (1958) e “Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacédo de Deficientes Mentais” — CADEME, (1960).

No anode 1961, a Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°. 4.024), deu
a garantia pelo direito dos “alunos excepcionais” & educacgéao, fazendo o estabelecimento,
em seu Artigo 88 que, para os integrarem na sociedade, os alunos deveriam se enquadrar,
conforme possibilidade, no sistema regular educacional. Pode-se presumir que nesse
sistema regular deveriam estar incluidos, tanto os servicos de educagédo comuns, como
0s especiais, mas é possivel também ter a compreensédo de que, quando a educacgéo
de deficientes ndo se enquadra no sistema geral, deveria ser constituido um especial,
transformando-se em um subsistema a margem do regular, mesmo que este néo tenha sido
0 propésito no periodo.

A Constituicao Federal de 1988 define, no artigo 205, a educagdo como um direito
de todos. No artigo 206, inciso |, estabelece igualdade de condi¢bes para acesso para
permanecer a na escola e no artigo 208, garante que o dever do Estado com a educacgéo
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, de forma preferencial na rede regular de ensino. Nessa mesma década
outros acontecimentos favoreceram o movimento educacional inclusivo. (BRASIL, 1988)

Entretanto, a mesma Constituicdo que demonstra avancos, também mostra recuos
para ser cumprida. Avancos no momento em que fala que todos tém direto a educacao, de
forma a garantir o acesso ao ensino de maneira preferencial na instituicdo escolar regular.
Recuos que sado profundamente notados em como as escolas sdo precarias, na auséncia
de capacitacdo de professores e na falta de acdes politicas que possam garantir uma
educacao especial inclusiva.

No terceiro periodo, na década de 90, o movimento de inclusdo, que comecgou
incipiente na segunda metade dos anos 80 nos paises desenvolvidos, tomou um forte
impulso. Sob a inspiracdo de novos principios tragados na Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos (1993) e a Declaragéo de Salamanca (1994), o Brasil comprometeu-
se a enfrentar o desafio de construir uma escola de qualidade para todos, fruto do movimento
mundial, que reconhece e reafirma o direito que todas as pessoas tém a educacéo.

Outros acontecimentos favoreceram o movimento educacional inclusivo como
a Declaragcdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) que influenciou a formulagéo
das politicas da educacao inclusiva e apontou novas possiblidades para o publico alvo
da educacdo especial. Aimejava-se uma educacdo menos autoritaria, mais flexivel e
inclusiva. De acordo com a proposta aprovada na Conferéncia, era preciso garantir um
ensino publico de qualidade, recursos adequados, professores qualificados, envolvimento
e comprometimento de toda a comunidade escolar.
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Em 10 de junho de 1994, reunidos na cidade de Salamanca, na Espanha, os
delegados da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, sob o
patrocinio da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educagdo, Cultura e Ciéncia
(UNESCO) e do governo da Espanha, reconheceram a necessidade e a urgéncia do ensino
ser ministrado no sistema comum de educacdo, a todas as criangas, jovens e adultos
com necessidades educativas especiais. Dessa Conferéncia obteve-se a Declaracdo de
Salamanca, documento que defende que uma escola inclusiva deve superar os obstaculos
impostos pelas limitagcdes do sistema de ensino comum.

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994), a escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia deveria acontecer em classes regulares, onde estivessem disponiveis
aos alunos todas as condi¢des de acesso e permanéncia ao ambiente escolar. O que foi
observado ¢é a falta de preparacdo das instituicdes escolares em receber a diversidade
de estudantes, seja por ndo ser adequada arquitetonicamente, espacialmente ou pela
caréncia de comunicacao e de atitudes.

Segundo Mazzota (2011), uma Politica de Educacao Especial precisa, em outras
palavras, configurar um conjunto coerente de principios e propostas para educacgéao formal
dos estudantes que possuam necessidades educacionais especiais. O acesso a educagéo
€ um direito garantido por lei, por isso, € preciso efetivar as politicas de inclusao nos setores
educacionais, de maneira a exercer contribuicdo para um processo de ensino acessivel
a todos os individuos, de cumprir o que é exigido no processo de inclusdo escolar que
pressupbe combater o preconceito, a discriminacdo e superar barreiras de atitudes e de
culturas.

31 TECNOLOGIA DA INFORMAQI\O E COMUNICA(;AO (TIC) NA LDB E NO
BNCC

As escolas, atualmente, sdo resultadas dos processos da Era Industrial, e estao
em constante mudanca, devido aos impactos do avanco das Tecnologias de Informacao
e de Comunicagéo. Essa realidade é caracterizada pela necessidade de uma formacgéo
dindmica, respeitando conhecimentos prévios (SERAFIM e SOUSA, 2011). Considerando
isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Bésica langcadas em 2010, ja
traziam em seu texto, como recurso pedagogico, o uso das TIC’s no curriculo escolar.

A previsdo do uso dessas tecnologias como ferramentas na educacdo alterou o
sistema que ja era sedimentada em uma educagéo de valores em que os professores iam
para as salas de aula e ministravam suas aulas, muitas vezes, macgantes e cansativas,
uma vez que se limitavam a exposicao oral ou ao uso do livro didatico, o que causava o
desinteresse por parte dos educandos. Segundo Silva e Correa, a situagao atual & bem
diferente: “Agora, espacos deveriam ser abertos para uma concepgao de curriculo numa
perspectiva digital, ressignificada nas praticas pedagogicas dos educadores em sala de
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aula” (SILVA e CORREA, 2014, p.30).

Assim, em busca do atendimento as novas demandas da sociedade, as instituicoes
de ensino devem se adaptar ao uso de novos recursos de ensino, entre eles destacam-
se as Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo, que podem ser sistematizadas para
aplicagao em praticas pedagoégicas (SERAFIM e SOUSA, 2011). Os recursos impactam de
maneira decisiva no processo de ensino- aprendizagem infantil, facilitando a compreensao
dos elementos para a construcdo do conhecimento, pois variam conforme o conteudo a
ser ensinado, os objetivos desejados e o tipo de aprendizagem a ser desenvolvida (DOS
SANTOS; DANTAS, 2017).

No entanto, ainda existem desafios a serem vencidos, tais como: a falta de
capacitacdo de professores; a falta de planejamento da gest@o; a auséncia de acgbes
gestoras que objetivam incentivar o uso efetivo das TIC’s; a inexisténcia de um Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) que traga em seu texto, de maneira inequivoca, a recomendagao
do uso das tecnologias. Podemos citar também, como desafio, o bloqueio proveniente da
crenca de que o método tradicional é mais eficiente. Para Silva e Corréa (2014, p.32):

O educador precisa se abrir a esse formato novo que se apresenta e que
muitas vezes bate a sua porta. A partir dessa aceitacdo ele compreendera
que a escola também mudou e que precisa de pessoas capazes de introduzir
novos paradigmas no seu processo formador [...].

Além dos desafios advindos das crencas dos professores, outro fato a ser analisado
€ que, apesar do uso das tecnologias para a educacéo crescer no Brasil, existe uma grande
discrepancia entre a quantidade e a qualidade desse crescimento entre as escolas publicas
e as escolas privadas.

Sobre esse assunto, dados recolhidos no Censo Escolar 2015, demonstraram que
das 19.576 escolas publicas do ensino médio pesquisadas, 93% tinham acesso a Internet,
enquanto das 8.167 escolas privadas, 97,9% tinham acesso a Internet.

Ao analisarmos a fala do autor supracitado, pode-se concluir que o processo de
informatizacao esta ocorrendo, porém, de maneira ndo coerente entre o que o governo diz
e o que realmente acontece na pratica escolar. E natural acharmos que somente com a
presenca das TIC’s a qualidade da educacéao iria sofrer uma melhora significativa, porém
0 que ocorre € que para que isso acontega é necessario que cada instituicao saiba aplicar
tais recursos disponibilizados no cotidiano escolar.

A pesquisa TIC’s Educagédo 2014, realizada pelo Comité Gestor da Internet no
Brasil (CGl.br), concluiu que nos Ultimos anos houve um crescimento no uso dos recursos
tecnoldgicos nas escolas publicas. Em 2015, a pesquisa TIC’s Educacéo indicou que 83%
das escolas publicas pesquisadas possuem laboratério de informatica, dentre as quais,
79% tém instalados em seus laboratérios computadores de mesa. Por outro lado, em 40%
das escolas que possuem laboratoérios de informatica também séo utilizados computadores
portateis e tablets (CGl.br, 2016).
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Essa mudancga no padrédo do uso das TIC’s na educacgéo é constatada pela pesquisa
TIC’s Educacéo 2016:

O uso de laboratérios de informética nas escolas tem apresentado tendéncia
de reducgao, assim como o numero de computadores de mesa utilizados
exclusivamente para atividades pedagoégicas. Em contrapartida, o acesso a
Internet na sala de aula tem apresentado crescimento. Esses fatores indicam
que a dinamica do uso das TIC nas escolas esta sendo modificada e essas
transformagdes precisam ser acompanhadas pela agenda de pesquisa na
area (CGl.br, 2016, p.123).

Além da falta de recursos tecnolégicos, tais como acesso a Internet e da mudanca no
padrao de uso das TIC’s, em 2010, por exemplo, 7% dos docentes utilizavam o computador
e a Internet nas atividades em sala de aula com alunos, sendo que em 2014, subiu para
30% (CGl.br, 2016). Dessa forma, pode-se entender que embora exista um crescimento
na disponibilidade das TIC’s nas escolas publicas, a utilizacdo desses instrumentos
educacionais ainda se da de forma reduzida.

Percebe-se pela afirmacao dos autores supracitados que a escola esta diante de
novos desafios, e que estes exigem dos atores educacionais revisar sua forma de atuacao
e assumir novas posturas. Aos governantes exigem-se novos investimentos em politicas
publicas na area educacional, e aos docentes e discentes fazem-se necessarias novas
formas de ensinar e aprender que abarque os recursos tecnologicos.

A indisponibilidade de recursos fisicos e a falta de capacitacao de professores nédo
s&0 0s Unicos elementos que levam a parca utilizacdo das TIC’s nas escolas publicas. Na
pesquisa TIC Educacao (2015), é demonstrado que apesar do

[...] aumento relativo na velocidade de Internet disponivel nas escolas
publicas brasileiras ao longo dos anos: em 2013, em metade das escolas
publicas a velocidade de conexdo nao passava de 2 Mbps e apenas 18%
tinham velocidades superiores a 3 Mbps, enquanto em 2015 cerca de um
terco das escolas disseram ter conexdes de Internet que variam entre 3 e
10 Mbps ou superior. Note-se que, em 2013, 32% dos diretores das escolas
publicas afirmaram ndo saber qual a velocidade de conex&o a Internet da
escola, proporcao que reduziu para 24% em 2015(CGl.br, 2016, p.150).

Fica explicito que ndo basta introduzir equipamentos tecnolégicos na escola, para
estes ficarem guardados em salas praticamente sem uso, sem fazer parte efetivamente
do processo educacional. Os recursos tecnologicos tém que ser efetivamente utilizados
no cotidiano da sala de aula. Como ressalta Martin (2006, p.22): “TIC em si mesmas, nédo
representam um novo paradigma ou modelo pedagdgico. [...] Que o uso das TIC por si
mesmas ndo produz as mega mudancas [por muitos desejados].” Os autores identificam
obstaculos para fomentar o emprego educativo das TIC’s, o que corrobora com as andlises
deste caso de gestao.

E importante deixar claro que o papel do gestor escolar é essencial para que as agbes
que visem a implementacdo das TIC’s nas escolas sejam bem-sucedidas. Parafraseando
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Rios (2011), o gestor educacional deve buscar parcerias junto as instituicoes de ensino
superior, buscando formagéo continuada em servigo para os educadores.

A Base Nacional Curricular Comum tem o objetivo de estabelecer uma norma
curricular comum em todo o territério brasileiro, definindo os saberes base para os anos
iniciais, ensino fundamental e médio. Visando expor quais sdo as competéncias gerais,
bem como a sequéncia de ensinamentos previstos para a educacgao bésica. Essa iniciativa
governamental conta com a elaboracdo em conjunto de profissionais da educacéo de
diversas areas de conhecimento, entidades representativas, escolas, universidades,
ONGs e comunidade em geral. Segundo o Ministério da Educacgao tal multiplicidade de
profissionais e pontos de vistas, seguindo um critério cientifico e democratico possibilita a
construcao de uma BNCC que atenda as necessidades e preencha as lacunas que existem
na educacédo basica brasileira. A Base ndo expde uma listagem de contetdos que devem

ser ensinados e sim uma descricéo das intencdes educativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgéo Basica. (BRASIL, 1996, p. 7).

A primeira proposta preliminar da BNCC foi disponibilizada em de setembro de 2015;
A segunda versao foi disponibilizada em maio de 2016 e a terceira foi langcada no més de
abril de 2017. As primeiras versdes passaram por uma série de etapas visando aperfeigoar
o contetido da base em construgéo, reformula¢des geraram o terceiro documento que foi
encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e ap6s a avaliacdo do CNE a
BNCC sera encaminhada para o MEC para a homologacgéo. A previséo é de que a BNCC
passe a ser aplicada a partir de 2019.

Segundo o MEC havera uma capacitagéo dos profissionais da educacéo afim de
habilitar para que possam efetivar os ajustes necessarios para a aplicagdo da Base no
cotidiano escolar. No que se refere ao campo das Ciéncias Humanas, na qual a disciplina
de historia esta inserida existe na BNCC uma descricdo que abrange dos anos iniciais
e finais do ensino fundamental. Expondo objetivos de aprendizagem para cada etapa,
aspectos como conhecimentos historicos e linguagens e procedimentos de pesquisa séo
debatidos ao longo de texto.

A elaboragdo da BNCC é cercada por conflitos de interesses antagOnicos, pois
antes mesmo da Base ser escrita e desenvolvida em conjunto, “O Movimento o movimento
pela Base Nacional Comum?” foi elaborado em 2013 por instituicdes mantidas pela iniciativa
privada. Orgédos publicos afirmando o sucesso da formulacdo de Bases Nacionais em
outros paises como por exemplo o Chile e EUA e paises da Europa. Nao é inédito no Brasil
o desejo de formular uma Base Comum.

Aproximando-se mais do cotidiano da escola e em especial do trabalho docente,
de forma bastante pragmatica, pode-se destacar que um documento como a BNCC tem
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por objetivo “apontar aquilo que qualquer estudante em todo territério brasileiro precisa
aprender desde a Educacéo Infantil até o final do Ensino Médio” (BRASIL, 2015).
Segundo Selva Guimaraes (2011, p.12): “O chamado curriculo real é constituido
tendo por base uma série de processos e significados que envolvem a cultura escolar”. Isso
nos lembra que o processo de formagao dos sujeitos e a relacao entre docentes e discentes
é demasiado complexa, dependendo de diversos fatores, de uma rede de impressdes e
informacdes que ndo podem ser quantificadas. Visto que a cultura ndo é apenas um reflexo
da infraestrutura, sendo na verdade algo presente em toda a sociedade ndo é possivel
dissociar a cultura do ambiente escolar. Assumir essa ligagéo nao significa que a escola e
os licenciados percam o seu carater cientifico, mas sim estreita 0 conhecimento histérico

com a pratica bem como os acontecimentos sociais.

41 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Em muitas salas de aula em todo o pais, alunos de todas as idades utilizam recursos
tecnologicos para tornar as aulas mais dinamicas, alcangcando uma aprendizagem mais
efetiva e participativa. Tablets, celulares, 6culos de realidade virtual e telas interativas estao
derrubando mais barreiras a cada dia para democratizar o aprendizado de qualidade e
torna-lo mais inclusivo (DOS SANTOS; DANTAS, 2017).

Ministrar aulas para alunos com necessidades educacionais especiais sempre foi
um desafio para os professores, apesar de possuirem ampla formacgéo e experiéncia nesse
tipo de ensino. No entanto, a tecnologia esta impulsionando mudangas importantes para
professores e alunos (PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Equipamentos como tablets, computadores e lousas digitais estdo fazendo a
diferenca na sala de aula moderna. Eles podem até se tornar, em termos académicos, um
fator de melhoria significativa para a aprendizagem em grupos de alunos com algum tipo de
deficiéncia, seja de natureza fisica ou intelectual (RENNER et al., 2018).

Embora os professores possam ter dificuldades para ensinar mais de 30 alunos
com diferentes necessidades e habilidades, a chamada “tecnologia assistiva” (dispositivos
e softwares projetados especificamente para alunos com deficiéncia) pode ajudar os
professores a personalizar as aulas e melhorar as habilidades de cada aluno.

De acordo com estudos recentes, alunos com determinados problemas de
aprendizagem tendem a ter mais facilidade no manuseio de ferramentas tecnolégicas
aplicadas a educagé@o. No caso de alunos com deficiéncia fisica, a tecnologia pode se
tornar fundamental para acessar oportunidades de aprendizagem que antes estavam
fechadas para eles. Os e-readers, por exemplo, ajudam os alunos a virar as paginas dos
livros sem a necessidade de destreza manual. Enquanto o software de reconhecimento
de voz os ajuda a responder perguntas sem digitar. Da mesma forma, os computadores
sdo muito mais atraentes para eles do que os livros tradicionais e permitem que eles se
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concentrem por mais tempo (DOS SANTOS; DANTAS, 2017).

As estatisticas e pesquisas realizadas até 0 momento revelam como os tablets estao
ganhando cada vez mais destaque nas salas de aula. J4 s@o muitos os que defendem que
estes devam substituir os livros em papel, e quase todos concordam que sera uma questao
de tempo até que o fagcam definitivamente. No caso de alunos com necessidades especiais,
essa tendéncia se torna ainda mais necesséaria (RENNER et al., 2018).

A utilizagao de tablets e celulares também & importante, sendo indispensavel, em
areas onde o0 acesso presencial as salas de aula é limitado, sobretudo quando falamos de
alunos com dificuldades de mobilidade. Nesses casos, 0 ensino a distancia é muitas vezes
a Unica op¢ao viavel para garantir que os alunos ndo sejam excluidos da educacéo.

As investigacbes realizadas mostraram que a utilizacdo do computador e dos alunos
com necessidades especiais € muito positiva. Quando o uso das Novas Tecnologias se
refere a pessoas com algum tipo de deficiéncia, seu uso € mais complexo. Uma pessoa
cega pode usar o teclado, mas n&o pode ver a tela do computador. Qualquer pessoa com
deficiéncias nas extremidades superiores esta limitada ao uso de um teclado convencional.
Se o individuo é surdo, ele enfrenta dificuldades para acessar mensagens ou atividades
sonoras. Para evitar todos esses conflitos, precisamos de projetos alternativos para
pessoas com esses tipos de dificuldades. Ha que ter em conta que para os alunos com
necessidades especiais, a Tecnologia por vezes passa a fazer parte do seu quotidiano, a
ponto de p6r vezes dependerem totalmente dela (SILVEIRA et al., 2020; RENNER et al.,
2018; DOS SANTOS; DANTAS, 2017).

Por exemplo, o uso do mouse favorece o desenvolvimento da motricidade fina. Como
alternativa e para facilitar a intervencdo de alunos com problemas motores, existem botdes
de pressao, ponteiros de controle de cabeca, teclados especiais com teclas grandes...
para facilitar a participagdo de alunos com problemas de visdo ou dificuldades motoras.
Também podemos destacar lousas eletrdnicas, navegadores adaptados, mouses de bola,
mouses de boca (sdo ativados com a boca), botdes de fibra 6tica (sdo pressionados com
movimentos dos olhos) (SILVEIRA et al., 2020).

No caso de criangas que ndo possuem habilidades motoras, as telas sensiveis ao
toque as beneficiam por serem dispositivos mais intuitivos, ja que os computadores, por
exigirem o uso de teclado e mouse, costumavam frustra-las, as vezes criando reluténcia
em usa-los. Os tablets resolveram em grande parte esse problema, resultando em periodos
de aula mais produtivos e gratificantes e melhora das habilidades motoras e da autoestima
dos alunos (RENNER et al., 2018).

E importante analisar cada aluno individualmente e entender quais s&o suas diferentes
necessidades de aprendizagem. As novas tecnologias na sala de aula permitem que os
professores criem planos de aula personalizados que avaliam e adaptam o contetdo ao
seu ritmo de aprendizagem. Dado o numero de op¢des que existem, os professores podem
escolher quais aplicativos melhor se adequam aos seus métodos de ensino relevantes para
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a forma como seus alunos aprendem.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Conclui-se que o uso de Tecnologias Assistivas na inclusdo escolar apresenta
resultados proficuos na aprendizagem em diferentes areas do conhecimento. Tais resultados
estdo relacionados sobretudo a capacidade motivacional que os jogos possuem. Os jogos
tecnolégicos apresentam caracteristicas ludicas, que se adaptam a diferentes contextos de
aprendizagem e dao ao contetdo estudado materialidade pratica. Destaca-se, também os
efeitos positivos dos jogos tecnoldgicos em atividades inclusivas, na medida em que eles
tornam mais baratos os custos com visitas virtuais a laboratérios, museus e outros espacos
de aprendizado. Por meio da gamificacdo os estudantes podem visitar tempos antigos,
museus localizados em diferentes partes do mundo e manipular elementos quimicos sem
que eles estejam disponiveis fisicamente.

As possibilidades do uso de tecnologias assistivas na incluséo séo variadas e ainda
desconhecidas, na medida em que a ciéncia da educacao tem se dedicado recentemente
a esta tematica. O estudo da gamificacdo em contextos educacionais aproxima-nos dos
beneficios da gamificagdo em termos do peso da motivagdo no desenvolvimento dos
estudos analisados. Os resultados nos aproximaram do conhecimento do tipo de motivacéo
que surge nas diferentes propostas de tecnologias assistivas, o que faz com que os
alunos percebam a experiéncia como motivadora para o beneficio de seu compromisso e
aprendizado. Podemos concluir dessa maneira a grande influéncia que a gamificacao exerce
no desenvolvimento cognitivo dos alunos, nas emocdes e nos processos de socializagao
gerados ao longo do processo. As tecnologias assistivas podem tornar a educagédo uma
atividade imersiva que cria um sentimento de dedicac&o absoluta aos alunos.

Fica claro que entender os alunos com deficiéncia & essencial para que eles
desenvolvam as habilidades necessarias para enfrentar os desafios futuros, alcancgar o
maximo de independéncia possivel e encontrar com sucesso seu lugar no mercado de
trabalho.
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