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RESUMO: A teoria pedagodgica marxista
inspirou a normatizagdo do ensino médio
e da educagdo profissional de nivel
médio brasileiro. S&o seus conceitos
fundamentais: trabalho como principio
educativo, politecnia, relacdo entre teoria
e pratica e emancipacdo do trabalhador.
Foram postos em pratica nos paises que
viveram a revolugcdo socialista e hoje
inspiram a ag¢do pedagodgica de muitos
professores. Possuem forte significagéo
ideoldgica e grande forga inspiradora do
trabalho educacional. A educagé@o basica
e profissional de nivel técnico no Brasil
passou por intensas mudancas legais
entre 0s anos de 2010 e 2012, por meio
da aprovacéo de Pareceres e Resolucoes
que lhe deram novas orientagbes. As
modificagcdes introduzidas se baseiam na
adogao de um novo paradigma educacional
assentado na assunc¢éo da pesquisa como
principio pedagogico e do trabalho como
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principio educativo, ausentes da legislacdo
anterior. O novo paradigma implica um olhar
diferente para o campo educacional.
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paradigma do trabalho.

INFLUENCE OF THE MARXIST
PARADIGM ON TECHNICAL LEVEL
PROFESSIONAL EDUCATION IN
BRAZIL

ABSTRACT: Marxist pedagogical
theory inspired the standardization of
secondary education and professional
education at the Brazilian secondary
level. lts fundamental concepts are: work
as an educational principle, politeness,
relationship between theory and practice,
and worker emancipation. They were put
into practice in countries that experienced
the socialist revolution and today inspire the
pedagogical action of many teachers. They
have a strong ideological significance and
a great inspirational force for educational
work. Basic and professional education
at a technical level in Brazil underwent
intense legal changes between 2010 and
2012, through the approval of Opinions and
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Resolutions that gave it new guidelines. The changes introduced are based on the adoption of
a new educational paradigm based on the assumption of research as a pedagogical principle
and work as an educational principle, absent from the previous legislation. The new paradigm
implies a different look at the educational field.

KEYWORDS: Professional education, educational legislation, marxist paradigm, technical
education, work paradigm.

11 INTRODUGAO

A educacéo é um processo social ligado as estruturas e conjunturas da sociedade
onde se insere. Mudam a sua forma de organizacéo, valores e metas na medida em que
muda a sociedade. Conforme Mannheim e Stewart (1978), as metas educacionais séo
historicamente determinadas. No interior das sociedades numa mesma época, a educacao
esta sujeita aos interesses e valores dos grupos sociais.

O curriculo escolar ndo € uma organizagdo monolitica e imutavel, por mais que
a historia evidencie a construcdo de canons persistem ao longo do tempo, desafiando a
necessidade de mudanca (WITHY, 1985).

O curriculo centrado em estudos literarios, gramatica e oratéria dominou na Grécia
helenistica e na Roma antiga. Na baixa idade média, o Trivium e o Quadrivium eram o
nucleo da educacgédo de carater superior na Europa (MARROU, 1973). Da mesma forma,
durou por muito tempo a Ratio Studiorum jesuitica.

Aos poucos, porém, o curriculo vai se adaptando as necessidades do tempo: correntes
filosoficas e ideolégicas dominantes, teorias pedagogicas hegemodnicas, necessidades dos
grupos sociais (a formacao profissional para as classes populares e o estudo humanistico,
classico e propedéutico para as elites culturais), e as necessidades do Estado (a formagéo
do novo homem socialista nos paises que fizeram a revolugéo socialista; o novo homem
superior fascista e nazista nos paises que transitaram para esses regimes; a formacao do
cidadao nos paises democraticos).

A educagdo ndo é uma organizagdo neutra. Ela esta prenhe de histéria e muito
sujeita as demandas e visdo de mundo dos que a impulsionam. E possivel que ela seja o
campo da vida social que mais expressa o que a sociedade é.

Embora a teoria marxista ndo seja propriamente uma teoria educacional, teve
uma influéncia muito grande na organiza¢do da educac¢éo nos paises que vivenciaram a
revolugcdo socialista e na inspiracdo de correntes pedagodgicas e de educadores por todo
0 mundo.

Marx nao foi um pedagogo e as suas referéncias a educagéao néo sdo sistematicas
e nem longas. Mas aos marxistas militantes nos partidos social-democratas ou comunistas
apresentou-se a necessidade de construir um programa educacional, como parte de um
programa geral de governo.

A chegada ao poder dos revolucionarios, primeiro na Russia em 1917, depois nos
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outros paises que fizeram a revolugéo, exigiu a construgéo de um sistema educacional num
contexto social extremamente critico e turbulento.

A despeito da variedade dos paises que se tornaram socialistas, € muito parecido o
sistema educacional neles organizado, o que demonstra a for¢ca e a coeréncia dos conceitos
e da perspectiva que orientaram a sua construcéo.

Mesmo fora dos paises socialistas o paradigma marxista inspirou e inspira o trabalho
de intelectuais da educagao, pedagogos e professores. As novas leis que normatizaram
a educacgéao brasileira de nivel médio e a educacao profissional de nivel médio refletem
claramente a perspectiva tedrica marxista para a educacao.

Quais sé@o os conceitos basicos do ideario marxista em educacao, como eles foram
trabalhados por Marx, que influéncias tiveram? Essas sdo as questfes que este artigo
pretende elucidar.

Entre 2010 e 2012, a Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, apés audiéncias e debates inumeros entre os seus membros e com organizagdes
diversas da sociedade civil, notadamente do meio educacional, aprovou o Parecer n° 7 de
2010 e a Resolugao n° 4 de 13/07/2010, sobre a educacgao basica, o Parecer n° 5 de 2011
e a Resolugédo n° 2 de 30/01/2012, sobre o ensino médio, o Parecer n° 11 de 2012 e a
Resolugéo n° 6 de 20/09/2012, sobre a educacéo profissional de nivel técnico.

As modifica¢des foram feitas tendo como anteparo o Decreto 2.208/97, os Pareceres
e Resolucdes construidos logo apds a aprovacéo da lei 9.394/96, a LDB, no periodo que
vai de 1997 a 1999 e, no caso da educagédo profissional, também o Parecer 39/2004 e o
Decreto 5.154/2004.

Elas representaram a adog¢do do paradigma do trabalho como nova orientagédo
da pratica educacional, com todas as consequéncias dai advindas. Com ele, a filosofia
marxista se tornou a nova fonte de inspiragdo da educacao basica e profissional de nivel
técnico.

Os entusiastas da nova abordagem viram consagrados em lei a maior parte dos
seus postulados. Se serdo ou nédo efetivos, o tempo dira, pois tudo € muito recente. Mas
0s conceitos e as perspectivas que lhe sao inerentes vao se alastrando pelo campo da
educacao, sobretudo da educacao de nivel técnico, ambiente em que € mais afeito.

21 PENSAMENTO MARXISTA SOBRE EDUCAGAO

As referéncias de Marx a educacgéo nunca foram feitas por ela mesma, mas sempre
no contexto de algum pensamento sobre as condicées da classe trabalhadora explorada
no interior do capitalismo, ou sobre a sociedade futura ja revolucionada. E preciso entender
que ele era um tedrico, um intelectual, mas um teérico engajado. A sua causa principal
era a revolugdo. Para Marx, o pensamento, separado das condicdes materiais de vida, é
fruto da sociedade de classes que separa os que pensam dos que executam, condicao
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abominavel que precisa ser extirpada na nova sociedade socialista a ser criada. As “Teses
sobre Feuerbach” (sobretudo a Xl tese) e a parte inicial de “A ideologia alema” nao deixam
qualquer divida sobre o carater alienante do pensamento abstrato, coisa na qual os
aleméaes eram especialistas e que foi severamente criticado por ele e Engels em varios
livros (MARX; ENGELS, 1986a).

No “Manifesto do Partido Comunista” (MARX; ENGELS, 1986b), a referéncia a
educacado ocupa uma parte minima, n° Il — Proletarios e Comunistas, item 10, quando sé@o
relacionadas as medidas a serem tomadas nos paises mais adiantados que passaram
pela revolucéo socialista: “educacéo publica e gratuita para todas as criangas, abolicao do
trabalho nas fabricas, como existe hoje. Adequacédo do sistema educativo ao processo de
producédo material etc.”

Em “Instrucbes para os delegados do Conselho Geral Provisério” (MARX, 1982),
no item 4, ao falar do trabalho juvenil e infantil de ambos os sexos, ha também uma clara
referéncia a educacao. O contexto € o entendimento de que a grande indUstria impunha o
trabalho a criangas e adolescentes, que nas condigbes da época, eram degradantes. Dai
a necessidade de lutar para impor limites ao trabalho na faixa etaria de 9 a 17 anos. Nao
proibi-lo. Pois Marx sempre entendeu que o trabalho era um importante instrumento de
formacéo para a classe trabalhadora, mesmo no interior do capitalismo. A proposta dele era
dividir a faixa etaria de 9 a 17 anos em 3 momentos: 9 aos 12, 13 aos 15, 16 aos 17 anos.
O tempo de trabalho seria limitado por lei a 2, 4 € 6 horas respectivamente, sendo proibido
o0 emprego de crianga e adolescente sem educagdo simultanea.

A seguir, Marx enuncia o que entendia por educacéo: preparo intelectual, ginastica
e educacéao tecnologica (que deveria transmitir os principios gerais de todos os processos
de producgédo). A combinacdo desses 3 elementos elevaria a formagéo dos filhos de
trabalhadores bem acima dos das demais classes superiores.

A referéncia mais clara e densa de Marx a educacéo é feita no tomo 2 do livro 1
de “O Capital”, no capitulo fundamental da sua obra em que discorre sobre a produgéo
da mais-valia relativa pela utilizacdo da maquinaria e da grande industria. A questao da
educacdo ai ganha sentido vital e fica claro o seu significado no esquema marxista de
interpretacdo da sociedade e na visualizagédo da sociedade futura.

A grande industria revolucionou a producédo. E fard isso constantemente. Para
ela, nenhuma forma de producéo é definitiva, por causa da sua base tecnologica. Nao ha
funcdo que seja estavel. Ela despojou o trabalhador de todo saber acumulado nas épocas
anteriores. Ele foi reduzido a operagdes repetitivas que nada exigiam de aporte intelectual.
Dai a necessidade de um tipo diferente de educacdo para os trabalhadores, capaz de
unir ensino e trabalho, teoria e pratica, e com uma base tecnol6gica capaz de ensinar os
principios gerais dos processos de produ¢do. Marx via isso acontecendo ja em sua época
com Roberto Owen, na sua experiéncia em New Lanark, na Escécia. Citou as escolas
politécnicas, agronémicas e as écoles d’ enseignement professionnel como modelos de
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educacao para os filhos de trabalhadores. Baseado em relatérios de inspetores fabris
ingleses, enfatizou que a unido de trabalho e ensino é util para o trabalhador. Precisava s6
de regulamentacéo para evitar que a crianga e 0 adolescente se esgotem em jornadas de
trabalho estafantes. Mas ficar sem o trabalho ndo é bom. Ele era um trunfo nas méos dos
trabalhadores. Os inspetores perceberam que o rendimento das criancas que trabalhavam
e estudavam era maior que o das demais classes, jogadas numa jornada de estudo estéril
e cansativa. A industria também ensinava. Em notas de rodapé, ele mostrou o atraso de
pais fora das areas industriais que nao faziam caso de ver seus filhos estudando (MARX,
1984, pp. 86-90).

Um pouco mais tarde, em 1875, Marx submeteu o projeto de programa do Partido
Social-Democrata Aleméo, o SPD, a uma critica mordaz, por considera-lo indigno de um
partido socialista. Na parte referente a educacao, rejeitou todos os itens do programa
proposto: “educacao popular geral e igual a cargo do Estado. Assisténcia escolar obrigatoéria
para todos. Instrucdo gratuita.” Uma educacgéo igual para todos seria impensavel na
sociedade atual. Assisténcia escolar ja havia em varios paises, inclusive na Alemanha,
e instrugéo gratuita ja era uma realidade na Suica e nos EUA. Mais importante que tudo:
educacao garantida pelo Estado era uma coisa, outra bem diferente e, inaceitavel, era
deixa-la sob os seus cuidados gerenciais. Para ele, a escola devia ser subtraida a influéncia
do Estado e da Igreja. E mais: critica a auséncia da proposta de uma escola técnica (tedrica
e pratica) no programa proposto (MARX, s/d).

Esses conceitos e orientagbes se tornaram fontes de inspiragdo para inUmeros
partidos socialistas de massa que proliferaram na Europa a partir da década de 1890,
no periodo da 2? Internacional, apoiado por parte significativa do eleitorado e com novos
desafios pela frente, entre eles, a luta parlamentar (ANDREUCCI, 1985; MAZZOTT], 2001).

Em 1917, a Russia foi o primeiro pais do mundo a enfrentar o desafio de colocar em
pratica as ideias e o programa de uma educagao nova, balizada nos conceitos oriundos de
Marx, num pais de tradigcdo autoritaria, atrasado, devastado pela 12 guerra mundial e pela
guerra civil. Os desafios foram imensos, mas, aos poucos, comecgou a ser construido um
sistema educacional voltado para as massas, ndo “escolastico”, ligado a vida, ao trabalho
e altamente consciente da necessidade de construir ideias e sentimentos comunistas (o
homem novo), capazes de apagar da memoria as tradigdes e as forgas da antiga sociedade
(BUKARIN; PREOBRAZHENSKY, 2001)

Com a consolidagéo do socialismo sob Stalin, nos anos 30, e superando os desafios
do pioneirismo dos primeiros anos da revolugdo, o sistema educacional também se
consolidou. Acima das idas e vindas do sistema educacional, algumas ideias-chave podem
ser percebidas: ndo serve ao novo pais uma educagédo académica. Ela deve estar atada a
vida, ao redor, estreitamente vinculada ao trabalho, perpassada pelo ideal da politecnia. E
uma educacao atrelada aos objetivos do Estado: a necessidade de construir o socialismo e

enfrentar os desafios dai derivados. Por isso, foi intensamente ideologica e, com o tempo,

Educacéo: Politica, estado e formagdo humana Capitulo 14

171



tornou-se muito especializada em matematica, ciéncias naturais, lingua russa, histéria do
socialismo e em alguma especialidade técnica (ROSS, 1960; SKATKIN, 1963), mas, para
todos os efeitos, bastante eficiente.

Na perspectiva marxista, o trabalho € um conceito fundamental para explicar as
dinamicas da sociedade e a evolugdo da histéria. E por meio do trabalho que os homens
produzem sua existéncia e, ao produzir sua existéncia, produzem o seu ser social € a sua
consciéncia (MARX; ENGELS, 1986a; ENGELS, s/d).

O trabalho é um conceito fundante da sociedade. Ele ndo pode ser concebido de
maneira abstrata, pois esta involucrado num contexto social, na linguagem marxista, num
modo de produgcdo que conforma as relagdes sociais (MARX, 1984, 1985). Ou seja, a
modalidade de trabalho existente em uma sociedade € uma variavel dependente das forcas
produtivas e das condicOes técnicas presentes. Ele esta inserido num modo de producéo
que o delimita.

Nos modos de produgédo pré-capitalistas, o trabalho estd sujeito a coacao
extraeconOmica: a servidao e a escravidao estédo sob o jugo direto do senhor. No capitalismo,
ao contrario, os elementos de subjugacéo fisica e pessoal estdo ausentes ou passam a
segundo plano, pois existe o contrato de trabalho que, ao menos em tese, exige liberdade
(MARX; ENGELS, 1986a; MARX; ENGELS, 1986b).

Segundo Engels

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas... O trabalho,
porém, é muitissimo mais do que isso. E a condigdo basica e fundamental
de toda vida humana. E, em tal grau, até certo ponto, podemos afirmar que o
trabalho criou o préoprio homem (ENGELS, S/D, p. 269).

No modo de producéo capitalista, a forma da exploracéo é a extragcéo da mais-valia
tanto absoluta quanto relativa. O trabalho se torna alienado sob o efeito da reificagcéo das
relagbes sociais (MARX, 1985a, 1985b).

Lukécs erige o conceito de “reificacdo” como um dos mais significativos da obra
de Karl Marx (SOCHOR, 1987). O primeiro capitulo de O capital aborda a questdo do
fetichismo da mercadoria, que, pronta e acabada, esconde as relagcdes de trabalho que
a tornaram possivel. Ela se separa do processo que a produziu se apresenta de forma
auténoma. E o problema central da produgéo e da sociedade capitalista.

A libertagdo do homem s6 sera possivel por meio do processo revolucionario que
extinguira as formas de dominacéo, de alienagéo e reificagdo das relagdes sociais, que
permitira ao homem recuperar a sua identidade e subjetividade. Processo que sera possivel
coletivamente, por meio das mudang¢as no modo de produgéo, nas relacdes sociais e de
producdo (MARX, 1985a, 1985b; MARX; ENGELS, 1986).

Afirma Marx que

Tal como a propriedade privada é apenas a expressao sensivel do fato de
que o homem se torna objetivo para si e, ao mesmo tempo, se converte bem
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mais em um objeto estranho e inumano, do fato de que a exteriorizagdo de
sua vida é a alienacdo da sua vida... uma efetividade estranha, a superacao
positiva da propriedade privada, isto €, a apropriacdo sensivel pelo homem
e para 0 homem da esséncia e da vida humanas... ndo deve ser concebida
s6 no sentido de gozo imediato, exclusivo, no sentido da posse, do ter. O
homem apropria-se do ser global, isto ¢, como homem total (MARX, 1985b,
pp. 10-11).

Segundo Lukacs,

Na natureza, a consciéncia animal jamais vai além de um melhor servico a
existéncia biolégica e areproducdo e por isso, de um ponto de vista ontoldgico,
€ um epifendmeno do ser organico. Somente no trabalho, no pér do fim e de
seus meios, com um ato dirigido por ela mesma, com o poér teleolégico, a
consciéncia ultrapassa a simples adaptacdo ao ambiente — 0 que é comum
também aquelas atividades dos animais que transformam objetivamente a
natureza de modo involuntario — e executa na prépria natureza modificacoes
que, para os animais, seriam impossiveis e até mesmo inconcebiveis. O
que significa que, na medida em que a realizagdo torna-se um principio
transformador e reformador da natureza, a consciéncia que impulsionou e
orientou tal processo ndo pode ser mais, do ponto de vista ontolégico, um
epifenémeno (LUKACS, 2013, p. 48).

Esse modo de entender o trabalho influenciou os pesquisadores e agentes no campo
da educacéo filiados a perspectiva marxista. As ideias, quando colocadas em pratica, tém
efeitos. No contexto de um campo sujeito a multiplas forgas sociais com visdes ideoldgicas
diferentes, a organizacdo da educacgéo, a definicdo de suas metas e do curriculo passam

a ser objeto de disputa.

31 INFLUENCIA DO IDEARIO MARXISTA NA LEGISLACAO

O curriculo ndo é uma construgdo atemporal. E uma selecdo sujeita a multiplas
influéncias (WITHY, 1985). Dependendo das circunstancias, certas énfases, processos de
rarefacdo, mudancas organizacionais, de carga horaria e dos componentes curriculares
ocorrem. Isso nao significa afirmar que as mudancas séo faceis. O campo educacional esta
muito sujeito a influéncias culturais e de mentalidades profundas e que se situam no tempo
da longa duracéo.

No Brasil, as mudancas na legislacdo, na pratica educacional e na definicdo do
curriculo mudam com excessiva facilidade. Muitas vezes acompanham as mudangas de
governo, guardando uma relagéo politica bastante explicita.

Apo6s a chegada de um bloco de esquerda ao poder em 2003, capitaneado pelo PT
e tendo Lula a sua frente, sinalizou com mudancgas no campo da educacéo, sobretudo no
da educacéo profissional.

Entre 2010 e 2012, a CEB/CNE editou uma série Pareceres e Resolugdes que deu
uma nova identidade e uma nova perspectiva ao ensino basico e profissional no Brasil.
Foram aprovados o Parecer n° 7 de 2010 e a Resolugéao n° 4 de 13/07/2010, sobre a
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educacao basica, o Parecer n° 5 de 2011 e a Resolucéo n° 2 de 30/01/2012, sobre o ensino
médio, o Parecer n° 11 de 2012 e a Resolucdo n° 6 de 20/09/2012, sobre a educacao
profissional de nivel técnico.

N&o foi, portanto, um trabalho isolado. Ele teve organicidade, sistematicidade, pois
alterou, e deu nova perspectiva, a educacao basica e profissional no Brasil, por oposicéo
ao dispositivo normatizador aprovado ap6s a promulgac¢édo da LDB em 1996. Entre os anos
de 1997 e 1999 e, no caso da educacéo profissional, 2004, foram aprovados Pareceres,
Resolugbes e Decretos que regulamentaram a educacéo basica e profissional.

As mudancas introduzidas sinalizam para algo mais que mera troca de dispositivos
legais. Apontam para uma nova filosofia, uma nova perspectiva que se deseja ver orientando
a pratica educacional na educacgéo basica e profissional no Brasil.

Trata-se da adogdo de um novo paradigma para o campo da educacdo. E o
paradigma do trabalho, filiado a perspectiva marxista de interpretacdo da histéria e da
sociedade e que acarreta a uma série de consequéncias para a a¢ao educacional. Algumas
ja visiveis, outras, pretendidas.

O entendimento da importancia de o conceito de trabalho perpassar a acao educativa
néo é recente. A Lei n°5.692/71, a segunda LDB brasileira, o coloca entre os seus objetivos
e organizou o ensino de 1° grau prescrevendo que as suas duas Ultimas séries deveriam se
voltar também para sondagens de aptidoes, dando-lhe um sentido vocacional.

A despeito das polémicas e deficiéncias, o ensino de 2° grau deu uma solucéo
para a histérica dualidade do ensino secundario brasileiro, tradicionalmente dividido entre
propedéutico e profissional direcionados a publicos muito diferenciados, atribuindo-lhe
carater de continuidade e terminalidade. Ou seja, além de permitir a continuidade nos
estudos, com possibilidade de ingresso no nivel superior, habilitava profissionalmente
(PARECER 853/71; PARECER 45/72).

ALein®9.394/96, os Pareceres, Resolugbes e Decreto que regulamentaram o ensino
médio e profissional, no periodo 1997 a 1999, também fizeram referéncia ao trabalho e
evidenciaram sua importéancia no mundo atual e como parte fundamental da educacéao
nesse nivel e modalidade.

Mas a forma como os Pareceres e Resolugdes do CNE/CEB, entre 2010 e 2012, o
situam é muito mais profunda e insinuante. E a mesma palavra/conceito, entendida, porém,
de outra maneira.

O Parecer n° 7/2010 no item 2.5.1.3 e a Resolugéo n° 4 de 13/07/2010, que fixa as
diretrizes curriculares para a educacao basica, no artigo 26, item Il, assumem o trabalho
como principio educativo no ensino médio, mas néo se demoram em muitas consideracgoes.

O Parecer n°5 de 2011 e a Resolugéo n° 2 de 30/01/2012, que fixa as diretrizes
curriculares do ensino médio, tratam amplamente do assunto. O Parecer, nos itens 5.1 e
5.2, além de assumir o trabalho como principio educativo, lhe da um tratamento conceitual
elaborado: o trabalho é entendido na sua dimenséo ontolégica. Esses mesmos conceitos
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aparecem na Resolugéo no artigo 5°, item Il

O Parecer n° 11 de 2012 e a Resolugéo n° 06 de 20/09/2012, que fixa as diretrizes
curriculares para a educacao profissional de nivel técnico, discorrem amplamente sobre
o0 assunto. A resolucdo, no artigo 6° item lll, e nos artigos 13 e 14, faz referéncias
mais detalhadas. O Parecer se alonga sobre o assunto nos subtitulos “Perspectivas de
desenvolvimento do mundo do trabalho”, “A escola e o mundo do trabalho” e “Conceitos e
Principios”. Ai, de forma absolutamente clara, estdo expressos os principios, as perspectivas,
numa palavra, a filosofia que enforma a nova proposta de educagéo profissional de nivel
técnico.

O fato de uma filosofia, perspectiva ou paradigma orientar a organizagao e pratica
educacional nada tem de extraordinario. Sempre foi assim (MANNHEIM; STEWART, 1978).
E da natureza da educacgéo se ancorar em alguma visdo filoséfica do mundo. Mas se trata
de uma perspectiva, que pode ser substituida em funcdo de mudancas operadas nas
variadas instancias da vida social. Mas quando o que é perspectiva historica e socialmente
situada veste a roupagem do universal e se apresenta como verdade objetiva, a anélise
critica deve desvelar os seus pressupostos epistemoldgicos, politicos e filoséficos.

Embora a pratica de sala de aula e organizagéo do trabalho educativo pouco tenham
mudado em fungé@o das novas orientagdes, € preciso reconhecer que alguns conceitos
passaram a ser mais utilizados, algumas tendéncias passaram a ser mais enfatizadas e
algumas criticas passaram a ser mais frequentes.

ExpressGes como “trabalho como principio educativo”, formagédo “politécnica” e
a énfase no “politico” do projeto politico pedagogico, ou do projeto politico pedagdgico
institucional, “mundo do trabalho”, entre outras, se tornam mais familiares. Por oposigéo,
expressdes como “mercado”, “competéncia”, “conteudo” e “disciplina” passam por
esvaziamento.

Entre as mudancas, entretanto, duas se destacam: o trabalho entendido no sentido
ontolégico e a proposta de formacdo politécnica, que estdo ausentes dos documentos
legais anteriores. Elas utilizadas amplamente pelo Parecer n°® 11/2012.

O trabalho passa a ser visto como a principal atividade humana, responsavel pela
humanizacdo do homem. Por ele, o homem produz conscientemente e continuamente a
sua existéncia, incluindo ai a cultura, a ciéncia e a técnica. Ele é a primeira mediacéo entre
o homem e a realidade social e material.

E necessario, porém, cuidar para que o trabalho néo se torne alienado. A férmula para
isso, no interior de uma sociedade capitalista e classista, esta numa formacao profissional
executada na perspectiva da politecnia, que permitira o conhecimento dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos da producgéao, extirpando a velha dicotomia entre planejamento e
operagdo, pensamento e execugdo. Sé assim, o aluno seré formado para ser cidadédo, que
transcende a mera apropriagédo de conhecimentos e habilidades técnicas. Isso lhe permitira
escapar as pressdes do mercado e lutar por uma sociedade igualitaria e justa.
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A relacdo desses principios com o ideario marxista € bastante explicita. Toda
legislacéo elaborada no periodo estd inspirada na perspectiva marxista. O Parecer n°
11/2012 do CNE/CEB, um extenso documento que fundamenta a Resolugédo n° 06/2012
sobre a educacéo profissional de nivel técnico, € o mais expressivo a esse respeito. Afirma
o Parecer

Especificamente em relacédo aos pressupostos e fundamentos para a oferta
de um Ensino Médio de qualidade social, incluindo, também, a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio, sdo apresentadas as dimensbes da
formacdo humana que devem ser consideradas de maneira integrada na
organizacgéo curricular dos diversos cursos e programas educativos: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. O trabalho é conceituado, na sua perspectiva
ontoldgica de transformacao da natureza, como realizacédo inerente ao ser
humano e como mediacdo no processo de produgcdo da sua existéncia.
Essa dimensé&o do trabalho €, assim, o ponto de partida para a producao
de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais. O carater teleoldgico
da intervencdo humana sobre o meio material, isto €, a capacidade de ter
consciéncia de suas necessidades e de projetar meios para satisfazé-las,
diferencia o ser humano dos outros animais, uma vez que estes ndo distinguem
a sua atividade vital de si mesmos, enquanto o homem faz da sua atividade
vital um objeto de sua vontade e consciéncia. Os animais podem reproduzir,
mas o fazem somente para si mesmos; o homem reproduz toda a natureza,
porém de modo transformador, o que tanto lhe atesta quanto lhe confere
liberdade e universalidade. (...) A concepc¢ao do trabalho como principio
educativo é a base para a organizagdo e desenvolvimento curricular em
seus objetivos, conteldos e métodos. Considerar o trabalho como principio
educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade
e, por isto, dela se apropria e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda,
que ¢é sujeito de sua histoéria e de sua realidade. Em sintese, o trabalho é a
primeira mediac&o entre 0 homem e a realidade material e social. O trabalho
também se constitui como préatica econdémica porque garante a existéncia,
produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na base da construgdo
de um projeto de formacéo estd a compreensédo do trabalho no seu duplo
sentido — ontoldgico e histérico. Pelo primeiro sentido, o trabalho é principio
educativo a medida que proporciona a compreensdo do processo histérico
de producao cientifica e tecnolégica, como conhecimentos desenvolvidos
e apropriados socialmente para a transformacéo das condi¢des naturais da
vida e a ampliagcdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. O trabalho, no sentido ontolégico, é principio e organiza a base
unitaria do Ensino Médio (PARECER N° 11/2012).

Em si, uma forma de organizacdo das escolas e do seu curriculo ndo pode ser
julgada a priori como boa ou ma. Ela produz consequéncias que devem ser avaliadas.
Implica valorizar certos pontos em detrimento de outros, refazer énfases, ter um novo olhar
para certos arranjos, objetivos e metas.

Claramente, a proposta educacional nascida do ideério filosofico e ideoldgico
cristalizado no periodo olha com desdém para o mercado, para as relagdes capitalistas de
producéo, cria conceitos novos em detrimento de outros (mercado X mundo do trabalho,
empregabilidade e empreendedorismo X formagéao cidada).
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os conceitos educacionais de origem marxista adquiriram hegemonia no discurso
pedagogico brasileiro, notadamente na educagédo técnica, desde a chegada ao poder
presidencial de Luis Inacio Lula da Silva em 2003 até o impeachment da presidente Dilma
Roussef em 2016. Eles estiveram presentes no dia a dia das discussbes pedagodgicas,
foram enunciados com naturalidade, assumindo foros de verdade consagrada e inspiraram
a legislacao brasileira que normatizou o ensino médio e, sobretudo, a educacao profissional
de nivel técnico. Séo eles: trabalho como principio educativo, unido de educacéo e trabalho,
teoria e pratica, politecnia, entre outros. Eles indicam desconfianga em relagdo ao mercado,
criticidade com o sistema capitalista e um quase mantra de desprezo por uma educagéao
técnica reduzida ao ensino de operacoes padronizadas.

Esses conceitos tém a sua matriz em Marx e Engels, que se inspiraram em algumas
acoes ja em curso em sua época, como nas experiéncias de Robert Owen em New Lanarck,
e na percep¢ao de Marx do potencial progressista de conjugar trabalho e estudo (que os
inspetores fabris ingleses ja indicavam), e nas suas analises da acao da grande industria
sobre os trabalhadores. S6 um tipo de educacao que ensinasse 0s principios cientificos dos
processos produtivos poderia preencher os vazios deixados pelo novo tipo de producgéo
capitalista sobre os trabalhadores. Essas ideias se tornaram a matriz que inspirou uma
proposta pedagégica que ainda hoje exibe forga.

As mudancas apontadas acima s6 foram possiveis pela alteracao da correlagéo de
forgas nos 6rgdos normatizadores da educacgéo, e pela presséo e protagonismo intensos
das entidades da sociedade civil ligadas a educacgao. O primeiro fator foi possibilitado por
vitérias sucessivas do PT em diversas elei¢des desde 2002. O segundo, pela organizagédo
e ativismo politico, proprios das entidades que congregam os militantes da causa
educacional, em atividade ha muito tempo, sobretudo desde a luta pela definicdo das
politicas educacionais na Constituicdo de 1988 e pela aprovacao da nova LDB. Grupos que
se veem como progressistas, em luta contra os conservadores criticaram sistematicamente
as regulamentacbes da educacao profissional que foram aprovadas entre 1997 a 1999.
Marco decisivo nesta luta foi a demonizagéo do decreto 2.208/1997, que proibiu 0 ensino
integrado, interpretado como rendigdo as exigéncias do mercado e precarizagdo da
formacéo profissional, por sua desarticulagdo com o ensino de formacgéo geral, o ensino
médio (FRIGOTTO et al, 2006).

Com a elei¢éo de Lula, em 2002, alentou-se a esperancga de reformulacao legal da
educacao profissional e a proposta de acabar com o Decreto n° 2.208 se tornou prioritaria.
Em 2004, foi aprovado o Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004, que revogou o Decreto n°
2.208. Ao lado de algumas alteracbes de pequena monta, o ensino integrado foi novamente
permitido na educacao profissional de nivel técnico.

Visto como um passo no sentido da ruptura com o passado e entendido como um sinal
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do avanco das forgas progressistas, o decreto foi avaliado como insuficiente, por demais
concessivo a dualidade ensino de formagao geral e de formagéo técnica (GAUDENCIO et
al, 2006). A luta teria de continuar. A continuidade das mesmas forgas politicas no poder e
a luta desenvolvida em torno do tema, levou a uma série de transformagdes que culminou
na aprovacao do conjunto de leis referido acima.

N&o sdo maquiagens. O efeito pratico na orientagdo do trabalho em sala de aula
ainda é muito pequeno, haja vista o que ocorreu com o ensino integrado, adotado de
forma quase generalizada, e que ndo passou da justaposicao de cursos que antes eram
separados na modalidade concomitante. Ainda esta por ser avaliado o impacto de tais
mudanc¢as em razao do pouco tempo de maturacdo, mas o uso de conceitos proprios do
paradigma do trabalho e da perspectiva filosofica que o inspira, vai se firmando no campo
da educacéo profissional de nivel técnico.

Nada ha de mal em uma teoria filosofica, uma proposta pedagdgica ou uma
orientagé@o ideoldgica influenciar a organizagéo da educacdo em determinado tempo e
lugar. Faz parte da dinamica da vida em sociedade. Conjunturas e estruturas mudam e a
educacdo se transforma junto. E legitimo que grupos sociais proponham mudancas nas
metas e na organizac¢ao da educacéao.

A sociedade como um todo e grupos sociais dentro dela tém de avaliar se as
mudancas valem a pena, se sdo razoaveis e conseguem abarcar um nimero maior de
pessoas. Do contréario, corre-se o risco de enorme fragmentagdo ou de inflexibilidade
indevida em generalizar objetivos e organizagdo que ficam bem para grupos mais restritos.

Por enquanto, a forma politica na qual a maior parte das pessoas vive é a do Estado
Nacional, que tem de procurar representar e responder as demandas oriundas dos diversos
grupos sociais. E legitimo que grupos e classes sociais organizem a educacéo para atender
suas especificidades. Mas héa objetivos e demandas que devem ser universais e que sédo
imperativos para todos. Sem isso a vida em sociedade se torna impossivel.
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