CAPIiTULO 13

EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS DESAFIOS NO
BRASIL E NO MUNDO

Uilson Paulo Rezende Pereira

Nas dltimas décadas a temética
ambiental foi alvo de estudos, sinal de que
o ser humano esta em busca de realizar na
pratica o conceito da sustentabilidade. O
primeiro momento é de afirmacgéo de que a
educacao critica pode ser uma forte aliada
em favor das ideias apresentadas nesta
pesquisa. O homem transforma o meio e
também transforma a relag@o que tem com
seu meio ambiente. Portanto as atividades
desenvolvidas devem ser estruturadas em
sua possibilidade de transversalidade.

O homem trabalha para obter seu
sustento, logo o trabalho exige do ser
humano transformar o pensamento, a
sua acéo e o seu sentimento, ele se “auto
produz” e “produz sua prépria cultura”
(ARANHA, 1989, p. 3). Se o homem
é capaz de transformar, desenvolver
culturas, pode também fazer consideragdes
sobre a relacdo entre educacdo como
fonte

transformadora, lembrando que

a educacdao é uma fonte de mudancas
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para a sociedade. Por isso, &€ importante
resgatar o contexto historico da Educacgéo
Ambiental.

A partir dos anos 1960 iniciou-se um
acelerado processo de industrializagéo e,
em muitos paises, houve um crescimento
exagerado nas atividades industriais,
causando desastres ecoldgicos nos rios,
mares, atmosfera, solo e florestas. O uso
indevido dos agrotoxicos pds em risco de
extingdo muitas espécies nativas.

Em 1962,

dendncias de destruicdo da natureza

como resposta as
pelo homem, a Organizacao das Nacgbes
Unidas (ONU) promoveu uma conferéncia
sobre 0 meio ambiente, na qual 13 paises
se apresentaram. Ent&o, foi recomendada
a criacao de um programa de Educacgéo
Ambiental cujo objetivo foi o combate a
crise ambiental do mundo — Programa
Internacional de
(PIEA),
grande encontro, na lugoslavia, em 1975,

Educacdo Ambienta
tendo continuidade em outro

para formular principios e orientagbes ao
PIEA.
Em 1977 foi realizado o primeiro

Educacéo: praticas sociais e processos educativos

Capitulo 13

156



encontro em nivel de governos, em Thilisi, Gedrgia (ex-Unidao Soviética), para dar direcbes
a Educacdo Ambiental no mundo, definindo objetivos, caracteristicas, estratégias e
recomendacoes. A partir das recomendacgdes deste encontro o meio ambiente deveria ser
visto em sua totalidade, em um enfoque globalizado, e a escola deveria alcancar todas as
pessoas sem excecgao.

No Brasil, em 1987, o Ministério da Educagéo (MEC), através do Conselho Federal
de Educacéao, emitia seu parecer sobre a Educacdo Ambiental, dando treinamento sobre
0 assunto aos professores, em um processo muito dificil devido a falta de materiais e
informacdes.

Em 1988, com a promulgagdo da nova Constituicdo brasileira, foi conquistado
um grande espaco para a Educacdo Ambiental em termos legais. O respeito se ensina:
“Cabe ao poder publico promover Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do Meio Ambiente” (BRASIL, 1988, VI, art.
225, VI).

A Educacédo Ambiental pode ser apontada como uma forma de integragéo do homem
com seu meio para resolver problemas e qualificar sua vida na Terra. A participacao da
comunidade € uma forma de integragcdo do homem, sociedade e natureza, cujo objetivo &
o equilibrio da vida com qualidade neste planeta.

O homem comecou sua interagcdo com o meio ambiente desde sua apari¢ao, assim,
a funcédo do trabalho da educagédo com o meio ambiente € um dos desafios da formacéo
para a cidadania consciente, comprometida com a vida, a natureza e sua comunidade,
mas ndo pode ser feita com improvisacdo, pois € importante que o educador trabalhe
com objetivos, postura critica e informagdes de principios e valores. As formas Inter e
transdisciplinar teorizam condi¢des para que a educacdo possa usar de possibilidades
para desenvolver seu papel de formagdo humana e critica. Pode-se oportunizar dialogo
com Fazenda (2009, p.01) quando diz: se definirmos interdisciplinaridade como juncéo
de disciplinas, cabe apenas pensar curriculo na formagéo da grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude, ousadia e busca que envolve a cultura do lugar onde se
formam professores.

Como ponto de reflexé@o, pode-se buscar reforgo citando Leis (2005, p. 2):

A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma condig&o fundamental
do ensino e da pesquisa na sociedade contemporanea. No entanto, o conceito
de interdisciplinaridade tem sofrido usos excessivos que podem gerar sua
banalizac&o. Por isto, parece prudente evitar os debates tedrico-ideoldgicos
sobre o que é a interdisciplinaridade, sendo preferivel partir da pergunta
sobre como esta atividade se apresenta no campo académico atual.

E enriquecedor contemplar este texto com a ideia de que ha um nivel pedagdgico
que facilita a pratica na sala de aula, considerando que na acgéo interdisciplinar deve fazer
parte uma dinamica constante. De acordo com Lenoir (1998, p. 59), esta agéo implica:
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Os aspectos ligados a gestao da classe e ao contexto no qual se desenvolve o
ato profissional de ensino, mas também as situacdes de conflitos tanto internos
quanto externos as salas de aula, tendo, por exemplo, o estado psicologico
dos alunos, suas concepcdes cognitivas e seus projetos pessoais, 0 estado
psicolégico do professor e suas proprias visdes.

Necessita-se compreender, portanto, que é na possibilidade da pratica interdisciplinar
que a escola, ou comunidade educativa, constréi saberes e edifica distintos conhecimentos
das ciéncias. A ideia da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade nos ajuda a
enriquecer na pratica de sala, a conquista do conhecimento do aluno, porém é preciso que
o professor busque conhecer as necessidades humanas da comunidade educativa.

Gadotti chama atencéo sobre a transdisciplinaridade, pois esta nédo exclui a
relevancia de cada disciplina, mas propde ligacédo entre elas:

A transdisciplinaridade engloba e transcende as disciplinas, sem anula-
las, mantendo a complexidade real em que: a) Nunca ha pontos de partida
absolutamente certos, nem problemas definitivamente resolvidos. b) O
pensamento nunca avanca em linha reta, pois toda verdade s6 assume sua
verdadeira significagdo por seu lugar no conjunto, da mesma forma que
o conjunto s6 pode ser conhecido pelo progresso no conhecimento das
verdades parciais (GADOTTI, 2000, p. 38).

A Lein. 9.394/96 (BRASIL, 1996) expressa a necessidade da formagéo do docente,
do aperfeicoamento com qualidade, por isso a importancia de uma sintonia entre a formagéo
do pedagogo e os efeitos dessa formacéo.

O homem é agente transformador, ele & capaz de desenvolver aprendizagem.
Desde a antiguidade os pensadores ja tinham esta questao para refletir. A terminologia
aprendizagem traz consigo o retrato de um ser humano que tem visao racional e filosofica
para aprofundar sobre a capacidade que o homem tem de aprender, adaptar e transformar.
A aprendizagem apresenta um processo de relagdes cognitivas que estruturam o
conhecimento do ser humano, as informagbes adquiridas apoiam-se em pré-requisitos de
conceitos existentes no homem. As novas ideias surgem quando o homem é desafiado a
enfrentar novas situagbes. Hoje o grande desafio é encontrar ideias para solucionar um
problema mundial que se chama meio ambiente.

A sociedade é responsavel pela mudanga de comportamento do homem e, sendo
assim, deve se envolver nesta proposta de disseminar a ideia formadora de educadores
ambientais na comunidade humana. A formagéo critica, a reflexdo sensibilizadora em
busca da dignidade do meio ambiente e da qualidade de vida para o homem das proximas
geracOes devem ser prioridade neste milénio. Manacorda (2007, p. 87) cita que todos
precisam repensar sobre a realidade da relacdo do homem com 0 meio ambiente, dizendo
que a alienacdo humana esta alienada a propria natureza. O homem néo vive sem essa
ligacdo. Devido a esta condigdo deve-se repensar a exploracéo suicida que o ser humano
vem praticando.

Educacéo: praticas sociais e processos educativos Capitulo 13

158



A degradacéo ndo é s6 da natureza, é da sociedade humana, portanto a destruicdo
do planeta € também a destruicdo da humanidade. Lima (2008), em sua dissertacao de
mestrado, ressalta que a educacgéo é reconhecida como um instrumento de transformacao
e deve-se considerar a mesma como processo de ensino e aprendizagem no trabalho do
homem.

Dialogando com os pensadores que abordam a educacao integradora, percebe-se
que se é capaz de romper com a alienagdo do homem, consumidor exaustivo do meio
ambiente, € capaz de abranger novos valores e novos rumos frente ao apelo que a natureza
vem fazendo. A construgcdo destes novos valores é semeada em sala de aula, visto que
Freire (1991) afirma que a temética ambiental precisa ser abordada no sentido de buscar a
superagdo de uma falsa consciéncia critica sobre a questdo ambiental.

Aformagéao de professores como dinamizadores de um ambiente educativo necessita
incluir a perspectiva socioambiental para fomentar uma pedagogia de movimento no campo
ambiental e incorporar novos membros com visao critica para a realidade. Uma formacéao
critica que provoque uma superagao das fragilidades da Educacao Ambiental. A citagéo a
seguir, de Taglieber (2007, p. 68), ajuda a confirmar que:

A necessidade do conhecimento sobre a Educacdo Ambiental e seus
problemas foram atitudes que marcaram as transformacoes das praticas
pedagodgicas na comunidade escolar, cujo foco se realiza na integracéo entre
as tematicas ambientais e a formacé&o de professores.

As instituicdes sao fonte de incentivo e provocam discussdes sobre o meio ambiente,
sendo assim as tematicas ambientais na Instituicdo de Ensino Superior (IES), em especial
no Curso de Pedagogia, devem ser abordadas transdisciplinar de forma ampla e critica. H&4
varias propostas concretas sendo realizadas e oportunizadas pelo MEC, pelas Secretarias
de Educacéo e pelas redes publicas de ensino a respeito da questao socioambiental, mas
ainda esta sendo visivel de forma fragil esta pratica transdisciplinar na IES por parte dos
departamentos, dos docentes e discentes.

A Lei n. 9.795/99 (PNEA) deixa bem explicita a abordagem sobre a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e em todas as modalidades, por isso esta realidade
€ um quadro que impde ao professor uma nova forma de conduzir o processo pedagogico
de modo a favorecer a constru¢gdo de uma nova cultura na qual os educandos possam
sentir-se “ambiente”, ou seja, desenvolver o sentimento de pertencimento relacionado ao
ambiente natural. Domingues (2001, p. 18) entende transdisciplinaridade como:

Aquelas situacbes do conhecimento que conduzem a transmutacao ou
ao traspassamento das disciplinas, a custa de suas aproximacbes e
frequentacoes. Pois, além de sugerir a ideia de movimento, da frequentacéo
das disciplinas e da quebra de barreiras, a transdisciplinaridade permite
pensar o cruzamento de especialidades, o trabalho de interfaces, a superagao
das fronteiras.

A transversalidade foi assumindo o tratamento de questdes globais, contribuindo
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com alternativas para a formacédo social e educativa da comunidade escolar como um
todo. Os temas transversais auxiliam o profissional a ter condigbes de participar nesta
evolugdo no mundo global de forma intrinseca [...] esta tendéncia ajuda a abordar os
préprios problemas sociais de cada tema transversal, a partir de uma perspectiva global [...]
o proprio conceito de transversalidade aborda os problemas sociais e naturais apontando
para os enfoques interdisciplinares [...] (YUS, 1998, p. 38).

Os temas transversais dao sentido social, ético, politico e cultural, superando as
formalidades e preparando o educando para a vida, sendo uma rica contribuicdo para
a formacédo do individuo que busca um vinculo com sua realidade, representando uma
interagé@o sociocultural, resgatando dimensdes do conhecimento e da realidade, no caso
abordado para a dimenséo ambiental na formagéo superior.

As possiveis transformacdes provocadas pela busca de uma nova visédo da Educacéo
Ambiental devem incluir as questdes do campo sociolégico, como a ética, os valores, as
atitudes e as novas formas para a formagéo do educando, estabelecendo relagbes entre
individuo, vida, natureza, cultura, conhecimento e tecnologia.

A caracteristica mais singular dos temas transversais € sua posi¢ao na estrutura do
curriculo, que busca uma alternativa de organizar os conteudos, extrapolando o tradicional
da vida escolar.

Para a realizagdo curricular destes temas € necesséario que toda a comunidade
educativa veja, além das atividades de classe, os conteudos transversais, que facilitardo o
contato da vida escolar com o proprio meio social. Os temas devem ser vistos e realizados
pela escola que esta incorporada em sua comunidade educativa (PORLAN; RIVERE, 1994,
p. 47):

Com a transversalidade, a reforma pretende oferecer solugdes para o conflito
existente entre os distintos conhecimentos que ponham em jogo o processo

de ensino e aprendizagem, especialmente entre o conhecimento disciplinar e
0s problemas socioambientais.

Relembrando as palavras de Gonzalez (2003), destacam-se alguns principios
pedagoégicos inerentes a transversalidade, como: a escola deve abrir-se para a vida,
penetrar na realidade social e fundamentar sua acédo em esferas dos seguintes tipos de
conhecimento: Conhecimento escolar (conteudos disciplinares, que configuram o saber);
Conhecimento vulgar (fora da escola).

A escola deve diminuir a disténcia entre o aluno e os conteudos. Ambos devem
fundir-se para enriquecer o processo de aprendizagem, mantendo uma postura critica e
construtiva para o desenvolvimento de valores éticos e atitudes morais, para construir
um projeto de vida individual e coletivo Util @ comunidade. Para tanto, segundo Pujol e
Sanmarti (1995, p. 45), os projetos curriculares devem estar de acordo com a realidade em

que se vive:

Desenvolver educacdo na transversalidade implica promover uma visdo
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do mundo, fora do individualismo. Consideracbes como a integracao
dos conteudos transversais no curriculo ndo podem limitar-se somente a
questionamentos éticos no comeco e final de um tema, devem também
considerar que para educar ambientalmente € necessario extrapolar
informacgdes especificas, complementando com trabalhos de campo, em um
meio problematico.

A educacéo transversal surge como medida para contribuir com o desenvolvimento
na propria comunidade, frente a emergéncia do problema ambiental e como resposta a
exigéncia social. Os temas basicamente devem englobar a Educacéao Ambiental. Com isto
se busca alcangar um conhecimento dos problemas que afetam a vida do homem e seu
meio natural e social para promover a conscientizacdo de uma atitude de colaboragéo para
conservar e melhorar o meio ambiente.

Os temas transversais sao reconhecidos cientificamente a nivel internacional pelas
instituicdes educacionais. O ensino responde a uma teoria do desenho curricular muito
completo para criar novas disciplinas, mas o momento atual faz surgir novas necessidades,
de tal maneira que leva os curriculos a ndo suportarem novas aberturas em areas do
conhecimento estruturadas como disciplinas, o que cria um espaco para a transversalidade
em todas as realidades educacionais. Essa possibilidade surge como consequéncia da
vontade de atuacédo politico-pedagobgica, buscando caminhos para construir espacos de
transformacéo social.

A educacdo para a cidadania requer que as questdes sociais sejam apresentadas
aos educandos buscando uma reflexao ética e orientadora, envolvendo causas e efeitos
em sua dimensé&o histérica e politica. Confirmando estas ideias, vemos que:

[...] Os temas transversais, a partir de uma perspectiva global e completa,
aparecem como uma justificativa prépria da transversalidade, a necessidade
de abordar os problemas sociais e naturais a partir de enfoques
interdisciplinares, para poder dar-lhes um tratamento completo a cada um
dos temas (YUS, 1998, p.38).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Ambiental, n. 9.394/96, em seu art.
2°, preconiza: “A educacao [...] inspirada nos principios da liberdade e nos ideais de
solidariedade humana tem por objetivo o completo desenvolvimento do educando, sua
preparacédo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo [...]” (BRASIL, 1996a, art. 2°).

Com esse principio e a realidade da educacgdo, as instituicbes de educacao
necessitam desenvolver seus conteudos curriculares de forma integral acompanhando
as exigéncias da nova educagdo com as praticas e orientagdes da transversalidade. A
educacao nao pode estar fora das exigéncias inovadoras e criativas que permitem preparar
o futuro cidaddo de uma forma reflexiva e participativa.

A reforma educativa abriu caminhos para vérias inova¢des que abordam valores
sociais. Estes caminhos sdo conhecidos como eixos transversais que buscam novas
atividades para transformar e complementar a educacéo tradicional. A transversalidade
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renova os conteudos classicos, pois orienta as questdes problematicas de nossa sociedade,
rompendo com as visdes dominantes e fazendo com que a vida diaria do homem esteja
correlacionada a ciéncia. Este é um dos grandes desafios para a escola moderna, porque
0 proposito principal da transversalidade é estabelecer projetos de vida, da capacidade
efetiva, social e ética do individuo contra a “acomodacéo pedagodgica”.

San Martin (1995 apud YUS, 1998, p. 26) contribui para a discussdo destacando
que “Os temas transversais tém um papel importante na educacdo. Permitem mudancas
utilizando a propria visédo dentrodo mundo daciéncia”. Esta caracteristicadatransversalidade
oferece ao educador uma postura de inquietude, pois, para educar ambientalmente, ndo
se deve limitar as informacdes especificas ou pautas de comportamento social, porque a
Educagédo Ambiental é um dos eixos transversais, cujo interesse € de toda a sociedade,
ao buscar a obtencéo de novos conhecimentos e habitos comunitarios para uma cidadania
mais saudavel.

A responsabilidade de desenvolver os eixos transversais é grande, caso se
queira concretizar as propostas pedagodgicas que consideram como completos os
problemas ambientais em seus aspectos locais, globais, individuais e coletivos. Assim, a
transversalidade € um dos conceitos fundamentais da educacgéo, todavia ha dificuldades
em colocar a teoria em pratica.

Existem diferentes formas de trabalhar os eixos transversais, mas, para isto, é
necessario entender as relagbes entre os conteddos tradicionais e os transversais. Um
professor de fisica, por exemplo, ndo pode separar seu conteldo da construcdo da
cidadania de seu educando ou deixar de conotar o meio ambiente em seus problemas de
raciocinio. O professor de portugués do ensino fundamental ndo pode deixar de expor em
seus textos um meio de ensinar o respeito ambiental e outros.

Atransversalidade pode serdesenvolvida através de médulos, projetos ou alternativas
metodoldgicas. Deve-se conhecer a relacdo intrinseca integrando a interdisciplinaridade
com os conteudos curriculares, entendendo que a transversalidade somente funciona
dentro da interdisciplinaridade do conhecimento.

E oportuno abordar a necessidade de trabalhar a interdisciplinaridade ou
a transdisciplinaridade desde o ponto de vista global. Cainzos (1999, p. 133-134)
detecta trés praticas diferentes para o sentido da interdisciplinaridade, e afirma: “[...] a
interdisciplinaridade a partir do objeto de conhecimento, a partir do sujeito de conhecimento
e a partir da interacdo entre o sujeito-objeto de conhecimento”.

Estes modelos sédo caracterizados quando o educador passa a ser um continuador
da ciéncia organizada, executando suas inten¢des educativas, enfocando o objeto de
conhecimento e articulando materiais ao redor do tema escolhido. Quando se pressupde
uma atividade maior do aluno, ele passa a ser sujeito do conhecimento e da estrutura diante
do interesse e os conteudos adquiridos. A interacéo sujeito-objeto € articulada quando os
conhecimentos passam a ser uma forga unificadora e o educador faz papel de mediador
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entre o educando e o conteudo.

Trata-se, portanto, de criar a partir de uma instituicdo educacional dinémica,
alternativas para a participacdo e cooperacdo de todos os educadores no trabalho
interdisciplinar e transdisciplinar nas salas de aula.

A pesquisa deste trabalho pode auxiliar os educadores da comunidade educativa
que buscam uma forma pratica, em um exercicio de cidadania, adquirindo valores que
facam da pedagogia um encontro para superar dificuldades de trabalho em nivel trans
ou interdisciplinar, no campo da Educacdo Ambiental, porque estes conceitos exigem
renovacao e estruturagéo de tudo que nao foi usado no passado.

Segundo Ferreira (2012), todos estdo em busca de associar a educagcdo com
emancipacdo e a questdo das tematicas ambientais € uma pratica necessaria na
transdisciplinaridade na comunidade do curso de formacao de professores. A busca de
uma educacéo transdisciplinar ndo desmerece a disciplinaridade, ao ver do pesquisador
ela aproxima as disciplinas e articula nova viséo da realidade da comunidade. Esta posicéo
ajuda a entender a ideia de que “a transdisciplinaridade nédo procura o dominio sobre
as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa” (CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 1994).

Para se compreender mais sobre a transdisciplinaridade, recorremos a Nicolescu
(2003), para quem a transdisciplinaridade diz respeito, como indica o prefixo “trans”, ao que
estd, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Sua finalidade & a compreensao do mundo presente, sendo que um dos
seus imperativos é a unidade do conhecimento. A discussdo do contexto transdisciplinar
considera, inclusive, as condi¢des sociais e culturais, além de confrontar conhecimentos a
favor dos objetivos tracados no planejamento e os pilares da transdisciplinaridade se fazem
no sentido de viver uma busca de novas formagdes para o aprendizado. De acordo com
Santos (2007, p. 81), € importante recordar que:

A aprendizagem é um processo progressivo [...] que transgride a légica em
direcdo de uma integracdo como um todo: A aprendizagem é um processo
progressivo em anel retroativo-recursivo que transgride a légica classica, em
direcé&o a um nivel cada vez mais integrado ao todo.

Portanto, o processo do aprender se faz com o acumulo de conhecimentos, mas
que tenha significado e seja capaz de transformar universos, por isso se deve lembrar que
a transdisciplinaridade € uma possibilidade de tratar o conhecimento como uma relagéo
entre sujeito e objeto.

Segundo MANEIA (2011), no caso da Educagdo Ambiental, passa-se a observar
que ela ocorre quando cessa a pedagogia escolar e o conhecimento adquirido extrapola os
muros da escola e se aplica uma pratica de conhecimento para construir uma sociedade
transformando a realidade, considerando a dimenséo cultural e natural.

A ONU e diversas organiza¢des propuseram, desde 1991, principios, acdes e
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estratégias para a construcdo de uma sociedade sustentavel através do Programa das
Nacoes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), no qual se emprega a palavra sustentavel
em diversas expressoes: “[...] desenvolvimento sustentavel, economia sustentavel e
sociedade sustentavel” (BRASIL, 1997, V. 9, p. 39).

O programa do PNUMA relaciona os seguintes principios basicos de convivéncia
social e cultural, criando novos valores para preservar nosso meio ambiente: Respeito
e cuidado da comunidade dos seres vivos; melhoria da qualidade da vida humana;
conservacgao da vitalidade e a diversidade do planeta Terra; minimizacao do esgotamento
de recursos ndo renovaveis; permanéncia dos limites da capacidade de suporte do planeta
Terra; mudancas de atitudes e praticas pessoais; permissao de que a comunidade tivesse
consciéncia de seu proprio meio ambiente; criacdo de uma estrutura nacional para integrar
desenvolvimento e conservagao; e fomentacdo da unido global.

Ainda resgatando a postura Interdisciplinar, podemos dizer que este € um termo
comum a uma série de disciplinas relacionadas com um sentido comum, cujos objetivos
podem se concretizar em niveis epistemolégicos, ideoldgicos e ontologicos. Deve-se pensar
em interdisciplinaridade como uma conduc¢édo de atividades com objetivos e motivacbes
cognitivas. E possivel expressar alguns principios para esta pratica: “Considerar o objetivo;
reagrupar as disciplinas (observar a proposta pedagdégica); relacdes entre professores e
alunos; e equilibrar as diferentes formas de conhecimento” (SATO, 1992, p. 30).

Segundo Sato (1992), a interdisciplinaridade deve oferecer caminhos dialégicos que
oportunizam confrontacdes e rupturas que podem somar na reconstrucéo de relagbes do
conhecimento, e, destas relagdes, € importante evidenciar a necessidade de insercdes entre
a educagéao, desenvolvimento e natureza. Percebe-se, na figura abaixo, o posicionamento
do aluno no processo ensino aprendizagem na formacéo da interdisciplinaridade.
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Figura 2 — Posicionamento do aluno em formagéo na interdisciplinaridade

Fonte: adaptado de Sato (1992).
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Enriquecendo o dialogo temos que, de acordo com Fazenda (1994, p. 35), os estudos
sobre a interdisciplinaridade tiveram inicio na Europa, mais especificamente Franca e
Italia, em meados dos anos 1960, em meio aos movimentos estudantis que pleiteavam um
ensino mais voltado para as questdes de ordem sociopolitica e econémica. Cré-se que a
interdisciplinaridade seria resultado dessa reivindicacéo, visto que apenas uma disciplina
ou area do saber nao seria suficiente para solucionar tais questées.

A interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final dos anos 1960, influenciando
na elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, e, a partir dai, marca presenca na
educacao brasileira. Sua influéncia aumentou recentemente com o advento da nova LDB
n. 9.394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em relagdo a postura do
professor interdisciplinar, observa-se, segundo Fazenda (1994, p. 82), que:

[...] atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas para conhecer
mais e melhor; atitude de espera ante 0s atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo - ao dialogo
com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo — atitude de
humildade diante da limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade
ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude e desafio — desafio
perante o novo [...] de encontro, de vida.

Percebe-se que, para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade tem uma dimenséao
antropologica, pois impregna e influencia comportamentos, acées e projetos pedagogicos,
transcendendo o espacgo epistemoldgico, incorporando-se aos valores e atitudes humanos
que integram o perfil profissional/pessoal do professor interdisciplinar.

As discussbes sobre disciplina, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
possibilitam uma abordagem pratica em que a acédo passa a ser o ponto de convergéncia
entre o fazer e 0 pensar interdisciplinar, salientando a necessidade de estabelecer uma
relacdo de interacdo entre as disciplinas, que seria a marca fundamental das relages
interdisciplinares.

Veja que “O valor e a aplicabilidade da Interdisciplinaridade” podem ser verificados
“na formacéo geral, profissional, de pesquisadores, como meio de superar a dicotomia
ensino-pesquisa’, além de “permitir uma educacao permanente” (FAZENDA, 1992, p. 49).
Assim, a interdisciplinaridade ganha corpo como uma forma de ver e sentir o mundo, de
estar nele, de perceber e compreender as multiplas implicagdes que se realizam ao analisar
um acontecimento, um aspecto da natureza, ou seja, os fenbmenos na dimenséo social,
natural ou cultural.

Sem dulvida, os problemas ambientais atuais que enfrentamos tém raizes de origem
social, econémica, politica, cultural e ética. Os paises ricos sdo os grandes responsaveis
pela degradacdo ambiental ao utilizarem os recursos naturais indiscriminadamente como
meios econdmicos, que, por si s6, causam desigualdades sociais. Questdes como:
Problemas ambientais, como incéndios, erosdes, desertificacdes, destruicdo de bosques,

“favelas”, pobreza, sdo frutos da ignoréncia e exploragéo dos recursos naturais, para
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satisfazer interesses econdmicos de poucos. Este fenémeno foi ressaltado por Dias (2002,
p. 18), ao destacar que:

S6 um quinto da populagdo mundial produz a maior parte dos problemas
ambientais que a humanidade enfrenta. Associado ao contexto de abuso de
conhecimento e das habilidades técnicas do homem, capaz de deteriorar e
fazer desaparecer um grande numero de culturas humanas (como ocorre no
Amazonas). A lista das atrocidades contra o ambiente é muito grande e vem
crescendo mais a cada ano.

Percebe-se que a Educagdo Ambiental tem falhado na pratica, pois, por muitos
anos, foi dada uma educacgéo do “terror” para proteger o mundo, ameag¢ando o homem com
anuncios de grandes catastrofes. Mas os problemas sao mais profundos do que parecem,
suas raizes estao no desconhecimento da ética e dos valores humanos que somente se
podem conseguir com a educacao. A Educacao Ambiental sera constituida incorporando a
dimensao socioecondmica, politica, cultural e histérica as condi¢bes da comunidade e nao
generalizando com terrorismos psicologicos ou pensando que o mundo melhorara por arte
de magia.

No cotidiano se sente uma urgente necessidade de transformacdes para superar
as injusticas ambientais, a desigualdade social, a apropriagcdo da natureza — e da prépria
humanidade — como objetos de exploracdo e consumo. Vive-se em uma cultura de
risco, com efeitos que, muitas vezes, escapam a capacidade de percepgao direta, mas
aumentam consideravelmente as evidéncias de que eles podem atingir ndo s6 a vida de
quem os produz, mas a de outras pessoas, espécies e até geracoes. Essa crise ambiental
nunca vista na historia se deve a enormidade de nossos poderes humanos, pois tudo o que
fazemos tem efeitos colaterais e consequéncias ndo antecipadas, que tornam inadequadas
as ferramentas éticas que herdamos do passado diante dos poderes que possuimos
atualmente. E possivel compreender a interdisciplinaridade quando vemos segundo os
olhos de Frega (2009, p. 65), que afirma ser a interdisciplinaridade entendida como “una
practica, una forma de encarar el conocimiento y una manera de mirar temas y problemas
en objetos de investigacion de estudio”.

No contexto da formacao de professores faz-se presente a ideia de Frega, quando
usamos das politicas de Educagdo Ambiental como objeto para que os professores usem
deste conhecimento em suas aulas para estruturar uma formacéao critica desta politica,
e ndo usar sem um objetivo claro. Toda ideia de usar a inter e transdisciplinaridade
objetiva facilitar uma das propostas de reflexao e atividade da UNESCO (1997), que diz
que cumpre as Américas considerar as politicas educativas atuais e usar da comunicagéo
interdisciplinar como instrumento pedagdgico para as novas formas de Educagéo. Apostar
no estudo interdisciplinar € compreender uma parte do sucesso educativo, pois abrange
dimensdes enriquecedoras na sala de aula, onde todos podem participar, desde o aluno, a
familia, até a comunidade como um todo, segundo Torres (1998, p. 48):
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[...] Acreditar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de
pessoa, mais aberta, mais flexivel, mais solidaria, mais democratica e mais
critica... e ainda a interdisciplinaridade passa a ser fundamentalmente um
processo e uma filosofia de trabalho que se pée em acgéo na hora de enfrentar
0s problemas e as questdes que preocupam a sociedade.

O proposito aqui € construir uma base solida para uma formacéo de professores
que seja forte e construtiva na comunidade de educadores. E as teorias da inter e da
transdisciplinaridade tratam desta construcdo, pois abrem caminhos para desenvolvimento
critico dos professores e alunos. O enfoque interdisciplinar trata de apoiar o papel do
educador como fonte de direcionador da sala de aula, onde, junto com a classe, age
de forma critica e construtiva, dindmica e investigativa nos propdésitos académicos.
Oportunizando espaco para Torres (1998) percebemos que cada disciplina pode oferecer
uma margem para o aluno adentrar na realidade a ser estudada, quando ha objetivos
tracados. Pois temos que perceber: “La complejidad del mundo y de la cultura actual obliga
a desentrafar los problemas con multiplas lentes, tantas como areas del conocimiento
existen...” (TORRES, 1998, p. 47).

Nesse ponto, tem-se que perceber as dimensdes em que o0 mundo esta se
encontrando e as intervengbes educativas sdo de fundamental importancia para a formagéo
humana. Todas as disciplinas devem abracar a ideia da for¢a que possuem, portanto como
fazer se ainda falta uma formagdo com respeito e responsabilidade? A investigacdo é
parte da formacgéo e o projeto interdisciplinar de forma investigativa contribui com a acéo
pedagogica, em que as atividades escolares passam a ser interessante para o aluno.

Aescoladeve seruma constante provocadora da formacgao e desenvolver diariamente
acOes pedagogicas em grupos e habituar os alunos a terem uma visdo “provocativa” e
investigativa. Porém, ap6s abordagem, chama-se atenc&o para a situagdo da relacdo
entre professores e a interdisciplinaridade, o que nos leva a conduzir toda reflexdo acima.
Veja que “Estoy convencida de que muchos hablan de linterdisciplinaridad, pero pocos,
demasiado pocos, saben exactamente qué estamos buscando en este concepto, cuales
son sus constituyentes desde el mecanismo del aprendizaje de nuestros alumnos” (FREGA,
2009, p. 13).

A “crise” direcionada a inter e a transdisciplinaridade se rompe quando todos
passamos a integrar necessidade e realidade diante do que estamos vivenciando
nas escolas mundiais, se rompe quando buscamos divulgar conhecimentos e adquirir
conhecimentos, se rompe quando a Educacgéo buscar critérios de formagdo que venham
ao encontro das necessidades reais do mundo onde habitamos. Toulmin (1997) dialoga
conosco quando apresenta que as atividades do professor devem estar de acordo com a
organizacgao e dirigidas a um conjunto realista de acordos coletivos. Os homens devem se
convencer de que Educacao se constroi na coletividade.

Neste contexto socioeducativo e, portanto, socioambiental e educacional, que
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transcende as disciplinas e contetdos escolares tradicionais, se deve pensar, de forma
conceitual, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a muldisciplinaridade como
estratégias para a aplicabilidade da Educagdo Ambiental e sua consequente aplicacdo nas
disciplinas e contetdos escolares.

A se conceituar, conforme Zabala (2002, p.33):
“A multidisciplinaridade é a organizacdo de contetdos mais tradicional. Os
conteudos escolares apresentam-se por matérias independentes umas das

outras. As cadeiras ou disciplinas s&o propostas simultaneamente sem que se
manifestem explicitamente as relacées que possam existir entre elas.”

No referente a interdisciplinaridade, esta se pode conceitualizar como um, de acordo
com (JAPIASSU, 1991, p. 136),

[...] método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou
mais disciplinas interajam entre si, esta interacdo podendo ir da simples
comunicagdo das ideias até a integragdo mutua dos conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia dos procedimentos, dos
dados e da organizacao da pesquisa.

Corroborando, Coimbra (2000, p. 58) afirma:

O interdisciplinar consiste num tema, objeto ou abordagem em que duas ou
mais disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para
alcancar um conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e
unificado. Verifica-se nesses casos, a busca de um entendimento comum (ou
simplesmente partilhado) e o envolvimento direto dos interlocutores.

Portanto, se pode afirmar que o termo interdisciplinaridade vem sendo usado como
sindnimo e metafora, conforme (LEFF, 2000, p.22): “[...] de toda interconexao e ‘colaboragéo’
entre diversos campos do conhecimento e do saber dentro de projetos que envolvem tanto
diferentes disciplinas académicas, como praticas nao cientificas que incluem as instituicbes
e atores sociais diversos”.

No pertinente conceitual de transdisciplinaridade se pode observar, de acordo com

(SANTOME, 1998, p.70):

Transdisciplinaridade: E a etapa superior de integracdo. Trata-se da
construgdo de um sistema total, sem fronteiras sélidas entre as disciplinas, ou
seja, de ‘uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua estruturas
operacionais, estruturas de regulamentacéo e sistemas probabilisticos, e que
una estas diversas possibilidades por meio de transformacdes reguladas e
definidas’.

Ao analisar-se os conceitos acima sobre Trans, inter e multi disciplinaridade
trazendo para o foco contextual desta tese de doutorado, pode-se ainda afirmar que que
a Educacdo Ambiental aléem de ser permissivel, pode ser trabalhada no contexto geral
das disciplinas e conteudos programaticos tradicionais escolares, pois permite aos
educadores, independentes de seus contetdos e disciplinas, poder aplicar as devidas
teorias de suas disciplinas nas praticas de atividades vivenciadas, permitindo englobar
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ensino-aprendizagens na realidade e cotidiano socioambiental dos discentes, fazendo com
que esses tenha uma maior e mais larga capacidade visual e de compreensao a respeito
dos conteudos aprendidos em si.

Ou seja, aliando as teorias com as praticas vivenciadas, alinhando estas com a
realidade conhecida pelos discentes, se pode assim, obter um tipo de aprendizagem
significativa em que se permite adicionar aos conhecimentos preexistentes dos discentes
outros e novos conhecimentos e saberes de forma que cada discente aprenda conforme seu
tempo e forma de aprendizagem, lembrando que cada pessoa tem suas peculiaridades, ndo
iguais uma das outras. E, neste processo socioeducacional socioambiental onde se permite
dialogar participativamente em grupo, entretanto, respeitando a individualidade e a forma
de aprendizagem de cada membro participante do processo socioeducacional em si, com
certeza, acredita-se que o ensino-aprendizagem em si, torna-se agradavel e compreensivel,
chegando a positivos resultados educacionais como a compreenséo e entendimento dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem proposto pela disciplina, independe seja
esta Sociologia, Filosofia, Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias e outras.

Em resumo, se pode afirmar que por meio das PPEA’s aliadas ou alinhando-as
com PCN’s os educadores em geral, podem, apés de se inteirarem mais largamente dos
principios e metas, especialmente das Politicas Publicas de Educagdo Ambiental, teréo,
possivelmente, mais resultados positivos no referente ao ensino-aprendizagem de seus
discentes no referente a aprendizagem de ensinos teéricos e praticas de Educacgéo
Ambiental, por permitirem aos discentes aprenderem de forma significativa a EA por meio
da observacgéo e trocas de experiéncias vivenciadas; pois, a teoria € essencial, mas é na
pratica que ela se confirma por meio de acertos e principalmente de erros e enganos.

Diante dos problemas ocorridos na relagdo entre seres humanos e natureza que
provocaram a crise ambiental global, houveram inumeras iniciativas voltadas para a
minimizacao das graves consequéncias para o meio ambiente. Segundo Klein (2007) no
ano de 1972, em Estocolmo, foi realizada a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano. Neste encontro se reuniram 113 nagbes que mantiveram o intuito de
debater a respeito da importancia de diminuir o impacto ambiental proveniente das agbes
inconsequentes do ser humano.

Outro encontro que abordou a mesma questao foi realizado em 1975, em Belgrado
na lugoslavia. Sob a organizagdo da Organiza¢do das Nacgbes Unidas para a educacéo,
a ciéncia e a cultura (UNESCO), a reuniao contribui com o desenvolvimento da Carta de
Belgrado, considerado um dos documentos mais importantes da época para o fortalecimento
da educacgé@o Ambiental (KLEIN, 2007).

De acordo com Campos (1996), no Brasil, a iniciativa mais importante se deu através
da Conferéncia do Rio de Janeiro (ECO 92), em junho de 1992, onde o objetivo do encontro
era fortalecer as praticas que visavam o desenvolvimento sustentavel, a fim de alcancar

niveis melhores de equidade social e preservagdo ambiental. Durante este evento, foram
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redigidos cinco documentos, porém o mais importante foi a Agenda 21, o documento mais
completo sobre o tema do pais no século XXI.

A educacdo ambiental deve tratar das questdes globais criticas, suas causas
e inter-relacbées em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
histérico. Aspectos primordiais relacionados com o desenvolvimento e o meio
ambiente, tais como populagdo, saude, paz, direitos humanos, democracia,
fome, degradagéo da flora e da fauna, devem ser abordados dessa maneira
(CASCINO, 1999, p.45).

Diante disso, observa-se que as agdes sustentaveis permitem que a populacdo
se relacione entre si e também com o meio ambiente em harmonia, contribuindo com o
equilibrio ambiental através do respeito aos ecossistemas naturais.

Em 1999, com a aprovagéo da Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999, e em 2002, com
o estabelecimento do Decreto n® 4.281 de 25 de junho, responséaveis pela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), o segmento educacional foi beneficiado com novos
argumentos voltados para a necessidade de desenvolver a¢cdes em Educacdo Ambiental
nas instituicbes escolares.

A trajetéria da presenca da educacdo ambiental na legislacdo brasileira
apresenta uma tendéncia em comum, que é a necessidade de universalizacao
dessa pratica educativa por toda a sociedade. Ja aparecia em 1973, com
o Decreto n° 73.030, que criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente
explicitando, entre suas atribuicbes, a promocédo do “esclarecimento e
educacdo do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais,
tendo em vista a conservagéo do meio ambiente”. A Lein®6.938, de 31.8.1981,
que institui a Politica Nacional de Meio Ambiente, também evidenciou a
capilaridade que se desejava imprimir a essa dimensdo pedagogica no
Brasil, exprimindo, em seu artigo 2° inciso X, a necessidade de promover a
“educacédo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do
meio ambiente” (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 24-25).

E preciso ressaltar que até mesmo a Constituicéo Federal de 1988 também contribuiu
com o fortalecimento do direito a Educacao Ambiental, considerando os ensinamentos
ambientais fundamentais para a melhoria da qualidade de vida da populacéo brasileira.

Com isso, entende-se que o objetivo da PNEA é reforcar e qualificar o direito de
todos os cidadaos a Educagdo Ambiental, considerando-a como uma area permanente do
sistema educacional brasileiro. Para tanto, a Lei n°® 9.795/99 qualifica a Educagédo Ambiental
a partir dos principios e objetivos essenciais para a sua inclusdo na area educacional.

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Antes de adentrar especificamente no tema educag¢éo ambiental, &€ importante tecer
algumas consideragdes introdutérias e conceituais acerca da educagao, sua importancia
para o processo de transformag¢do do ser humano e, sobretudo, de transformacédo da
sociedade.
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A educacgéo é fundamental para o desenvolvimento do ser humano, que utiliza o
conhecimento e a inteligéncia adquiridos durante sua vida para evoluir como individuo,
satisfazer suas necessidades e transformar o mundo que o cerca, buscando assim alcancar
0 bem-estar fisico e emocional. Trata-se de um processo continuo na vida do ser humano,
que o acompanha durante toda sua vida (ARANHA, 2004, p. 18).

Nesse sentido, embora a palavra educacao seja um termo bastante amplo e possua
uma série de significados distintos, sendo alguns elaborados ainda na época dos fil6sofos
gregos, cumpre aqui apresentar algumas de suas definicdes. Para Cotrim e Parisi (1983,
p. 14) educacgéo

pode ser entendida como o processo pelo qual o homem, através de sua
capacidade de aprender, adquire experiéncias que atuam sobre sua
mente e o seu fisico. Algumas destas experiéncias terdo a capacidade de
influenciar o seu comportamento em termos de idéias ou de agdes, enquanto
outras poderao ser rejeitadas ou ndo assimiladas. Trata-se de uma selecao
qualitativa das experiéncias aprendidas.

Ja Cunningham (1975, p. 9) considera educagdo “o processo de crescimento e
desenvolvimento pelo qual o individuo assimila um corpo de conhecimentos, demarca
seus ideais a aprimora suas habilidades no trato dos conhecimentos para a consecucao
daqueles ideais.”

A Educacéo, em si, provoca impactos profundos na vida do individuo e em especial
para aqueles individuos que estdo comecando a viver e conviver dentro um mundo
acelerado, globalizado, atualizado, conturbado e que coloca em risco a extingdo da prépria
espécie.

Em uma sintese dos conceitos apresentados, € possivel afirmar que a educacao é
um processo de evolucéo do ser humano, que a partir de interagdes com seus semelhantes
e com 0 meio em que vive, adquire experiéncias e conhecimento que contribuem para seu
crescimento e desenvolvimento enquanto ser racional.

N&o obstante a existéncia de diversas correntes filoséficas acerca da teoria da
educacdo, mas que em virtude dos objetivos deste trabalho ndo cabe aqui mencionar,
merece destaque a corrente denominada empirismo, que defende que seres humanos
nascem sem conhecimento algum, e a partir de suas experiéncias de vida, tentativas, erros,
e, principalmente, sua relacdo com outros seres humanos e com demais elementos que
o cercam, adquirem sua visao de mundo e da realidade (COTRIM; PARISI, 1983, p. 209).

Neste momento percebe-se aimportanciada Educagcdo Ambiental nodesenvolvimento
néo para somente o individuo e o pais, mas também como um alerta para a continuacéao de
um planeta sadio (com sustentabilidade), saudavel (livre do que o intoxica) e com todas as
suas espécies preservadas:

entendida como pratica social transformadora da sociedade, a Educacéao

Ambiental deve ter como preocupacao central o patriménio natural e formar
uma consciéncia ambiental que cresca através da reflexao sobre a vivéncia e

Educacéo: praticas sociais e processos educativos Capitulo 13

171



o contato com o ambiente [...] (ENCARNACAOQ, 1997 p. 143).

Pois, se a Educacgéo prepara o ser humano para todas as esferas de sua vida:
social, econGmica, politica e cultural, dificilmente pode-se pensar nesta sem respeitar a
totalidade, que é o meio ambiente onde vive. Sem Educacéo dificilmente havera acesso as
informacdes e aos direitos da familia, social, trabalhista e ambiental, entre outros.

Quanto melhor a Educacao maior e melhor € a cultura e o desenvolvimento de um
pais, pois estimulada desde o Ensino Fundamental em suas capacidades sociais, motoras,
afetivas, de cidadania e em defesa do meio ambiente, que o individuo passa a contribuir
para o bem estar, inclusive, daquela que até ha pouco tempo atras era tratada como inimiga,
a propria Natureza, e assim se permitira:

[...] uma andlise critica dos problemas encontrados e, levando a um
posicionamento que permita levantar causa e efeito e indicar solugcdes,
oportunizando a conscientizacdo de que o proprio homem é agente de
transformacdes em todos os niveis: social, politico, econébmico e ambiental,
(ENCARNACAO e Novo, 1997 p. 148).

Nesse contexto, vale ressaltar que ainda é bastante presente em nossa sociedade
de base capitalista, a idéia de que a educacao serve, sobretudo, para preparar o individuo
para desempenhar determinada funcdo no mercado de trabalho. De fato, ndo se pode
negar que essa seja uma das mais importantes fungcdes do processo pedagobgico, mais
ainda em paises com caréncia de mao de obra especializada, como o Brasil.

Contudo, ndo se pode deixar que esse viés tecnicista seja o Unico a ser considerado,
desconsiderando-se assim o carater humanista da educacgéo, voltado primeiramente para
formacgao de individuos mais humanos, cidaddos comprometidos com a transformacgéo
social e com os ideais de um Estado Democratico. Somente depois disso é que se deve
pensar em formar profissionais para o mercado de trabalho, sob a pena de se estar
formando apenas maquinas, mecanismos de uma grande engrenagem que é a sociedade
no modelo capitalista.

E diante da aprendizagem com Educacao Ambiental, o respeito ao proximo e ao
proprio planeta forga o individuo ser um interventor do meio em que vive, reformulando,
reestruturando, tendo ideias e as colocando em pratica com o conhecimento adquirido:

pode-se entender que a educacdo ambiental € um processo pelo qual o
educando comeca a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais,
onde ele passa a ter uma nova vis&o sobre 0 meio ambiente, sendo um agente
transformador em relagdo a conservacdo ambiental, (MVEDEIROS et al, 2011,
p. 02).
Com a Educacdo Ambiental no ensino fundamental promove-se o pensar para
agir em todas as areas da vida, por isto € essencial que ela a Educagdo Ambiental seja
ensinada desde o ensino Fundamental, pois até grosseiramente, se aplica o ditado que: “E

de pequeno que se torce o pepino!”.
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Ou seja, através de uma boa educagao nos quatro primeiros anos da escola, sobre a
totalidade do mundo em que se vive se garante a crianca um desempenho diferenciado na
universidade, e isto o Brasil necessita muito: de talentos para inovar, economizar e igualar
com sustentabilidade o meio onde se vive.

Sim, a conscientizacao e o respeito a Natureza, ao ar que respiramos, & comida que
comemos e a agua que bebemos, fatalmente sera adquirido, tarde por experiéncia propria,
ou, cedo através da Educagdo Ambiental desde o Ensino Fundamental.

Educacédo Ambiental é uma matéria interdisciplinar e se tornara mais dificil se
nao for tratada com interdisciplinaridade, pois € fundamental uma forte fundamentacao
interdisciplinar, para trazer a ciéncia sua importancia para todos.

A INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade integra-se com outros campos do saber promovendo uma
interacéo entre ensino/aprendizagem, aluno/professor, pois juntos com o cotidiano viverao
os diversos campos de aplicacdo através da aprendizagem e cada campo necessita de

uma acéo especifica em sua area de estudo, portanto:

no desenvolvimento de atividades interdisciplinares o aluno ndo constréi
sozinho o conhecimento, mas sim em conjunto com outros e tendo a figura do
professor como uma orientagdo, um norte a ser seguido, (SILVA 2013, p. 01).

Entende-se entdo, que a interdisciplinaridade € uma corrente que une diversas
areas, abrangendo diversos conteudos, permitindo que o aluno adquira o conhecimento
e pratique sua andlise critica para colocar como pratica os adquiridos conhecimentos de
diversos recursos dinamicos em seu aprendizado:

a educacéao ambiental é fundamental para uma conscientizacdo das pessoas
em relacdo ao mundo em que vivem para que possam ter cada vez mais
qualidade de vida sem desrespeitar o meio ambiente. O maior objetivo é
tentar criar uma nova mentalidade com relagdo a como usufruir dos recursos
oferecidos pela natureza, criando assim um novo modelo de comportamento,
buscando um equilibrio entre o homem e o ambiente. Sendo assim, este
estudo procura analisar a importancia das questdes ambientais e educacao
ambiental desenvolvida nas escolas publicas, discutindo sua importancia
e compreendendo as principais dificuldades e desafios enfrentados pela
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental | nas escolas publicas, tendo
em vista que neste nivel os educandos sdo bastante curiosos e abertos
ao conhecimento. Em um mundo bastante conturbado, no qual vivemos
atualmente, em virtude de como 0 homem vem utilizando os recursos naturais
de forma inadequada se faz necessario uma conscientizagdo ambiental,
sobretudo por parte dos educadores, ja que eles tém grande responsabilidade
na formacado cidada de seus alunos, sendo importante que estes possam
tomar entendimento acerca do que acontece e o que podem fazer para
preservar o meio ambiente, e disseminem tal conhecimento para sociedade.,
(MEDEIROS, RIBEIRO et al, 1999, p. 01).
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Percebe-se, portanto, que a interdisciplinaridade explanada pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino médio também pode ser aplicada para o ensino
fundamental sem haver mudanca de uma virgula sequer, tdo importante € a Educacgéo
Ambiental para as séries iniciais:

o trabalho interdisciplinar garante maior interacéo entre os alunos, destes
com os professores, sem falar na experiéncia e no convivio grupal. Partindo
deste principio € importante, ainda, repensar essa metodologia como uma
forma de promover a unido escolar em torno do objetivo comum de formacéo
de individuos sociais. Neste aspecto a fungédo da interdisciplinaridade é
apresentar aos alunos possibilidades diferentes de olhar um mesmo fato,
(SILVA 21013, p. 01).

E importante a metodologia a ser utilizada, uma vez que os alunos trabalharéo e
testardo seus limites para se adaptarem a novas formas de aprendizado do trabalho em
grupo, uma vez que deverao ser estimulados a forcar suas mentes a pensar em encontrar
solugdes para um determinado problema que é imprescindivel para a vida do homem e do
planeta em mais de uma uUnica ocasido, em mais de uma area e partindo deste principio

salienta-se que:

[...] é importante, ainda, repensar essa metodologia como uma forma
de promover a unido escolar em torno do objetivo comum de formacéao
de individuos sociais. Neste aspecto a funcédo da interdisciplinaridade é
apresentar aos alunos possibilidades diferentes de olhar um mesmo fato,
(SILVA 21013, p. 01).
Isto seguiria como a interagdo entres as disciplinas em torno de um bem comum,
mantendo cada qual sua viséo intelectual se contorcendo para o encaixe das disciplinas
dentro de um projeto proposto:

[...] as disciplinas sédo plenamente justificadas intelectualmente, contanto que
elas guardem um campo de visdo que reconhega e compreenda a existéncia
das ligagoes de solidariedade. E mais, elas s6 sdo plenamente justificadas se
ndo ocultam as realidades globais. (MORIN, 1999, p. 76).

O desenvolvimento e evolugédo da Educacao, pensando em Educagédo Ambiental é
tao importante quanto: “[...] a economia, a politica, as pessoas, o mundo. Afinal as escolas

tém a responsabilidade de formar cidadaos criticos e sociaveis”, (MEDEIROS, RIBEIRO et
al, 1999, p. 01).

INTERDISCIPLINARIDADE E LEGISLAGAO

Torna-se essencial que todos os educadores adotem uma atitude critica nos
desafios que possam surgir com a interdisciplinaridade da Educagdo Ambiental no Ensino

Fundamental, porque necessariamente:

quer nos contextos formais ou informais, deve ser interdisciplinar, orientado
para solucéo dos problemas voltados para realidade local, adequando-os
ao publico alvo e a realidade dos mesmos, pois 0s problemas ambientais
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de acordo com Dias (2004) devem ser compreendidos primeiramente em
seu contexto local, e em seguida ser entendida em seu contexto global,
(MEDEIROS, RIBEIRO et al, 1999, p. 01).

Assim sendo, pelos resultados das atitudes tomadas junto a praticas docentes
adequadas os alunos serdo desde cedo encaminhados para a conscientizacdo de que
“o todo” limpo e perfeito é necessério para continuacao de todas as espécies, inclusive
a humana e assim no decorrer de toda sua educacé@o havera apenas o aprimoramento
e atualizacdo do conhecimento adquirido, j& analisado e talvez com solugbes ainda néao
encontradas:

nesse contexto a escola emergiu suas discussdes sobre a educacgdo
ambiental, com um processo de reconhecimento de valores, em que as novas
praticas pedagoégicas devem ser responsaveis na formacgdo dos sujeitos
de agéo e de cidadaos conscientes de seu papel no mundo, (MEDEIROS,
RIBEIRO et al, 1999, p. 01).

E muito promissor que o Ensino Fundamental desperte a acéo critica dos alunos
diante de problemas apresentados forcando-os a participar, pensar e apresentar solucgoes,
para um continuo processo de questionamento do que possa ser aprimorado para a vida
sadia do proprio planeta.

E por estarem em uma fase de crescimento e transformacgéo a introdugéo da questao
ambiental desde cedo deve motivar ndo somente o pensamento, mas pensamento voltado
a uma acao, despertando-o sobre as causas e consequéncias dos impactos contra 0 meio
ambiente, para a geragéo de futuros talentos na apresentacao de solugdes.

Mas para isto € necessario que a capacitacao dos profissionais da Educacao seja
totalmente voltada para a importancia da interdisciplinaridade da questdo ambiental em
qualquer de seus niveis, pois sujeitos de transformacado sdo sejam capazes ndo somente
de orientar e direcionar o aluno como também de despertar a capacidade que todo ser
humano tem de pensar e agir mantendo o foco em causa/consequéncia no intuito de

encontrar uma agao que seja a solugao:

a educagcao ambiental deve ser um exercicio para a cidadania, e neste
contexto, este estudo apresenta como objetivo diagnosticar as principais
dificuldades e desafios enfrentados pela Educacdo Ambiental no Ensino
Fundamental | nas escolas publicas, tendo em vista que neste nivel os
educandos s&o bastante curiosos e abertos ao conhecimento, e além de
adquirirem o conhecimento com facilidade, ainda repassam para aqueles
que estdo ao seu redor, pois € comum uma crianga ao chegar a casa
repassar e comentar aquilo que aprendeu na escola, o que acaba levando
e contribuindo para conscientizacdo dos adultos. Ainda sera identificada a
visdo dos docentes acerca da Educacdo Ambiental, e observado como esta
vem sendo trabalhada pelos professores em sala de aula, sobretudo nas
escolas publicas, buscando compreender como as questoes ambientais vem
sendo tratada nas mesmas, (MEDEIROS, RIBEIRO et al, 1999, p. 01).

O direcionamento na Educacédo Ambiental envolve teoria e pratica que aplicadas
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juntas em toda sua interdisciplinaridade potencializam o que é necessario na agdo com 0s
olhos voltados aos impactos causados ao meio ambiente e assim passam agir com atitudes
que evitem qualquer dano ao meio ambiente.
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