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RESUMO: O presente capitulo objetiva apresentar o resultado sintético da pesquisa
sobre alguns dos principais conceitos da geografia elaborada pelos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da Univasf, subprojeto de Geografia entre
0s anos de 2020 e 2022. A elaboracao deste material foi fundamentada por uma revisao
bibliografica: Espaco Geografico, Lugar, Paisagem, Regido, Territério, Redes, Escala
Geografica e Globalizacdo e acompanhada por reflexdes acerca da aplicagdo destes
conceitos no ambito da educacéo basica. Percebeu-se que a polissemia associada a cada
um destes conceitos se apresenta como um desafio, exigindo dos professores bom dominio
dos conteudos e necessidade de articulagdo com praticas pedagogicas inovadoras, atuais,
ludicas e dinamicas.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia; Conceitos geograficos; Ensino de geografia

ABSTRACT: This chapter aims to present the summary result of the research on some of
the main concepts of geography elaborated by the scholarship holders of the Institutional
Program of Scholarships for Teaching Initiation of Univasf, Geography subproject between
the years 2020 and 2022. The elaboration of this material was based on a bibliographic
review on the themes: Geographical Space, Place, Landscape, Region, Territory, Networks,
Geographical Scale and Globalization and accompanied by reflections on the application of
these concepts in the scope of basic education. It was noticed that the polysemy associated
with each of these concepts presents itself as a challenge, requiring good mastery of the
contents from teachers and the need for articulation with innovative, current, playful and
dynamic pedagogical practices.

KEYWORDS: Geography; Geographical concepts; Geography teaching

11 INTRODUGAO

Ao assumir a missdo de coordenar a area de Geografia do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da UNIVASF havia muitos desafios simultaneos, entre
eles: Como coordenar as intervengdes dos pibidianos em um ambiente escolar periférico e
de dificil acesso as tecnologias da informagdo em meio a pandemia de COVID-19? Como
preparar os estudantes do curso de licenciatura para intervengcdes no ambiente escolar
sendo estes em sua maioria estudantes neoéfitos no ensino superior (1° e 2° periodos)?
Como auxiliar no processo de aproximaga@o escola-universidade sem a materialidade do
chédo escolar? Muitas foram as tentativas e reunides necessarias para o ajuste das ideias
com as necessidades reais.

Um dos maiores desafios seria preparar estes estudantes bolsistas para a
compreensao dos principais conceitos da geografia e através do estudo deles poderiamos
ampliar o conhecimento tedrico, o debate académico, os desafios das medi¢cbes didaticas
necessarias e a articulacdo destes conceitos basicos com o curriculo da escola,
possibilitando experiéncias didaticas significativas com a disciplina de Geografia no ambito
do ensino fundamental da Escola Municipal Anténio Bastos de Miranda, localizada no
municipio Senhor do Bonfim - BA, no distrito de Missdo de Sahy.
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A definicdo de quais conceitos estudar imp&e uma complexa operagéo de escolha,
0 que implica na pseudo hierarquizacao, por isso, gostaria de reforcar que a selecéo dos
conceitos estudados pelos pibidianos néo foi feita de modo a priorizar uns e relegar os
demais a uma segunda categoria de conceitos, sendo, representa um esforgo por trazer
ao debate aqueles conceitos de uso mais recorrente e que estdo presentes de forma
transversal no curriculo da Geografia do ensino fundamental.

Em meio a tentativa de ndo recair em um esvaziamento da geografia através do
estudo restrito e hierarquico dos conceitos, escolhemos alguns para estabelecer relagbes
com o ensino de geografia, quais sejam: i) espaco geografico, ii) lugar, iii) paisagem, iv)
regido, v) territrio, vi) redes, vii) escala geografica, e, viii) globalizagéo. E preciso também
reforcar que a selecdo destes conceitos ndo corresponde a um olhar te6rico-metodolégico
Unico, as reflexdes foram realizadas a luz de um pluralismo teérico, que corresponde aos
percursos construidos pelos bolsistas no processo de apreensédo e construgdo dos seus
referenciais. Reforga-se, entdo, um compromisso ético com a construcdo do saber para
além da dimenséo conteudista, faz-se indispensavel considerar as praticas dos estudantes
e 0s percursos elaborados, quer seja na decodificagcdo dos conceitos, quer seja na sua
aplicagéo pratica, quer seja na operacionalizagédo didatico-pedagogica.

O ensino da geografia deve superar a imediaticidade do agora, reconstruindo as
pontes com os processos historicos, suas necessarias atualizagdes e as novas descobertas
capazes de redirecionar o conhecimento ja validado em busca de novas formas de
compreender 0 mundo e a sociedade.

De acordo com a Brasil (2018), a utilizagdo correta dos conceitos geograficos
mobiliza o pensamento espacial e aplica procedimentos de pesquisa e analise das
informacdes geograficas. Deste modo, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos
usos dos recursos naturais pela populagdo mundial; o impacto da distribuicéo territorial
em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecondémica da populacdo mundial em
diferentes contextos urbanos e rurais.

21 ESPACO GEOGRAFICO

O conceito de espago geografico estd em constante construgcdo, portanto é
engendrado de diferentes formas, de acordo com as multiplas perspectivas da ciéncia
geografica. Richard Hartshorne discute acerca da nog¢éo de espago geografico como espacgo
absoluto. Para este autor o conceito de espaco corresponde a “um quadro intelectual do
fendbmeno, um conceito abstrato que nao existe em realidade [...] a area, em si propria, esta
relacionada aos fendbmenos dentro dela, somente naquilo que ela os contém em tais e tais
localizagdes” (HARTSHORNE, 1939, p. 395, apud CORREIA, 2000, p. 19). Sendo assim,
seria uma construcao intelectual, uma forma na qual nés acabamos entendendo o espaco
em que vivemos.

A educacédo enquanto fendmeno social: Propdsitos econdmicos, politicos e culturais Capitulo 16

160



Para Friedrich Ratzel, o espago geografico é o espaco vital, espago da sobrevivéncia
humana. Segundo Corréa (2000), na obra de Ratzel, o espaco se transforma através da
politica, em territério, o que para o autor é conceito-chave da Geografia. Ja os gedgrafos
humanistas entendem o espaco geografico como a morada do homem.

Para Milton Santos, espago geogréafico € um conjunto de agdes e objetos apresentados
a partir de sistemas que fazem com que o homem se relacione com a natureza, modificando
o lugar através daquilo que precisa para sobreviver, sendo, portanto, fruto de todas as suas
atividades. O espaco, entao:

é formado por um conjunto indissociavel, solidario e contraditério, de sistemas
de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como
um quadro Unico no qual a histéria se da (SANTOS, 1997, p.51).

Este conceito expressa a articulag@o entre natureza e sociedade e agrega relagdes
sociais do passado e do presente. “O espago € um verdadeiro campo de forgas cuja
formacéo é desigual. Eis a razdo pela qual a evolugédo espacial ndo se apresenta de igual
forma em todos os lugares” (SANTOS, 1978, p.122). O processo de reproducao do espago
& continuo e constante, possibilitando as tensdes dialéticas de lutas, reproduzindo capital e
vida, sdo processos que englobam a producgédo desigual do espacgo. O espago se corporifica
como instancia social:

(...) o espago organizado pelo homem é como as demais estruturas sociais,
uma estrutura subordinada-subordinante. E como as outras instancias, o
espaco, embora submetido a lei da totalidade, dispde de uma certa autonomia
(SANTOS, 1978, p. 145).

O Espago Geografico precisa ser considerado na compreensdo complexa das
multiplas dimensdes da sociedade; o espago considerado como instancia social e categoria
de analise se realiza como totalidade em movimento. O espacgo geografico € a totalidade
verdadeira, sendo resultado e condicéo dos processos de producéo da sociedade sobre o
conjunto de paisagens que assim constituem uma conformacéo territorial (SANTOS, 1994).

O espaco contém a materialidade, condiciona as atividades, as formas em que
0 espago se organiza, trabalha e consome, é a instancia na qual o capital se realiza,
construindo a morfologia de classe e produzindo desigualdades.

2.1 Abordagem no ensino

O ensino da geografia muitas vezes é voltado para um ensino mondtono,
descrevendo paisagens, quando na verdade é preciso apresentar aos alunos o espago
vivido pela sociedade, sua organizagdo e todos os elementos ali presentes. E importante
levar em consideragéo o convivio individual, particular, que os alunos tém em seu espacgo
social. A escola deve ser local de encontro e confronto entre os diversos pontos de vista
e percepcoes do que acontece no dia a dia, possibilitando um olhar analitico, com visdo
multiescalar.

Conforme Callai (2001):
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A geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba como
participante do espaco que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem
séo resultados da vida e do trabalho dos homens e estao inseridos num
processo de desenvolvimento. (...) O aluno deve estar dentro daquilo que
esta estudando e néo fora, deslocado e ausente daquele espaco, como é
a geografia que ainda € muito ensinada na escola: uma geografia que trata
o homem como um fato a mais na paisagem, e ndo como um ser social e
histérico (CALLAI, 2001, p.58).

Considerando que o estudante “é um ser historico que traz consigo um conhecimento
adquirido na sua propria vivéncia” (CALLAI, 2001, p.136), constatamos a importancia de
explorar os conhecimentos que eles tém do local em que vive, nas mais variadas escalas
apreciando seu cotidiano, tornando dessa forma, um estudo significativo, conectado com
cada vivéncia, em ambitos diferentes desde a sociedade inserida até a sala de aula, com
visdes e experiéncias de todos os alunos, contribuindo no desenvolvimento cognitivo.

Conforme Cavalcanti (2002), a formacao do professor de geografia

[...] deve ser uma formacéo consistente, continua, que procure desenvolver
uma relacdo dialética ensino-pesquisa, teoria-pratica. Trata-se de uma
formacao critica e aberta a possibilidade da discussado sobre o papel da
Geografia na formacao geral dos cidadaos, sobre as diferentes concepcgoes
da ciéncia geogréfica, sobre o papel pedagoégico da geografia escolar
(CAVALCANTI, 2002, p.21).
E interessante também desenvolver atividades ludicas em sala de aula, como
maquetes, para despertar e instigar a participagdo dos alunos, desenvolvendo a criatividade

e proporcionando representacdes em escalas menores da forma real.

No processo de ensino-aprendizagem as atividades ludicas ajudam a construir
uma praxis emancipadora e integradora, ao tornarem-se um instrumento de
aprendizagem que favorece a aquisicdo do conhecimento em perspectivas
e dimensbes que perpassam o desenvolvimento do educando (FREITAS E
SALVI, 2007, p.7).

Diante dos incessantes desenvolvimentos tecnoldgicos que desempenham uma
din&mica transformadora em todas as areas de conhecimento, configurando o espaco e o
tempo instantaneamente e simultaneamente, é preciso que a geografia percorra caminhos
capazes de compreender essa realidade dinamica, sendo assim, expandindo as areas
de conhecimento, utilizando de outras ciéncias, visto que a geografia é interdisciplinar;
€ a compreensdo do espacgo geografico e das relagbes sociais. A geografia € uma
disciplina curricular que contribui muito com a produgéo de instrumentos intelectuais para

compreender 0 mundo e entender as pessoas como sujeitos deste mundo (CALLAI, 2013).

31 LUGAR

Ao buscarmos por significagbes ao conceito de lugar, o primeiro encontrado é o

do senso comum, no qual, detém uma variedade de conceituacdes que frequentemente
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se fundem com a definicdo de espaco e de local, e aparece sem ligacdo nenhuma com
a geografia, corriqueiramente caracterizado como um ponto qualquer no espag¢o ou uma
posicao que determinada pessoa ou objeto ocupa.

Desde sempre o ser humano tem a necessidade de determinar lugares especificos
que atribuam ou que consigam suprir suas necessidades, desde as mais simples até as
mais complexas. Os animais irracionais j& nascem com uma ideia de lugar pré-estabelecida
no seu subconsciente, quando conseguem designar os lugares em que estabelecem
territérios, onde € mais propicio ao seu desenvolvimento e reproducdo. Os lugares séo,
portanto, escolhidos por conta das suas necessidades fisioloégicas, com o qual podem
encontrar comida, 4gua, e que sejam propensos para a procriacao (TUAN, 1983).

O lugar assume sentido de localidade, condicdo de referéncia: para onde se vai,
para onde se foi, onde se esteve. O lugar & tomado, portanto, como uma necessidade
humana de localizagdo no espaco, de localidade para se morar, se viver, espago referencial
do vivido que caracteriza a localizagdo das acoes.

Na experiéncia, o significado de espacgo frequentemente se funde com o de
lugar. “Espaco” € mais abstrato do que “Lugar”. O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e
o dotamos de valor (TUAN, 1983, p. 6).

O conceito de lugar surge com o nascimento da geografia cartografica quando
0s navegantes tinham necessidade de marcar pontos estratégicos em suas rotas para
facilitar e possibilitar a locomocao e o retorno ao ponto de onde sairam, toda conceituacéao
geografica sobre o espaco se refere a ele como sendo o lugar, e como sendo o lugar uma
categoria consequente ao espag¢o. Em sua concepcéo, o lugar se manifesta como territério,
como regido ou area, sendo eles expressdes do lugar. “O espago €, pois, 0 maior lugar
possivel” (SILVA, 1978, p. 7). A partir da definicao de lugar como sendo um ponto no espaco
que é favoravel para o desenvolvimento humano, caminhamos para outras assimilagdes de
aspectos que nos auxiliam no entendimento das definicdes de lugar, que é o sentimento de
pertencimento, de familiaridade, que provém das relagbes espaciais e socioespaciais que
séo construidas e estabelecidas nos lugares e/ou a partir deles.

Os lugares néo sao meras localizagbes escalares ou pontos cartograficos, porque
eles ndao expressam somente as relagbes de familiaridade, eles refletem também as
complexidades sociais que se fazem e se concretizam no tempo histérico e se mostram
no espaco, como as desigualdades, os conflitos étnicos, raciais, sociais, as guerras, as
dificuldades e principalmente as diferencas de classes e os conflitos de classes, além da
compreensao do espago geografico que sb se torna possivel através da compreenséao do
lugar, portanto, “o que se revela no lugar ndo € apenas a histéria de um povo, mas o peso
da histéria da humanidade” (CARLOS, 1996, p. 23).

E no lugar que as relagbes humanas e as materializages humanas acontecem
e se desenvolvem no decorrer do tempo histérico. E é através desse entendimento do
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espacgo, com todas as relagdes sociais decorrentes e existentes nele que comegamos e
desmistificar e destrinchar as conexdes que existem entre os lugares e que juntas totalizam
o mundo. «[cada lugar &, a sua maneira, o mundo” (SANTOS, 1997, p. 252), e sabemos
que o mundo nao é simétrico, mas conflituoso e extremamente desigual e que reflete nos
lugares essas desigualdades e tantas outras desestruturacdes e conflitos na sociedade.

O lugar é a sociedade inteira, as vivéncias de cada individuo se relacionam nos
lugares quando atribuimos aos lugares questdes complexas do mundo. O lugar se coloca
como unidade da vida social, como sendo um fragmento, uma parte que engloba o mundo e
que forma o mundo. Desse ponto de vista, o lugar torna-se um conceito-chave fundamental,
quando pretendemos pensé-lo para além, sobretudo, quando focamos uma educacédo que
pretenda questionar o mundo social, 0 mundo real, o mundo em seus diversos fragmentos,
pois € no lugar que os seres humanos vivenciam na pratica todas as situagées do mundo.

3.1 Abordagem no ensino

Faz-se necessario que os educadores busquem propor a seus alunos praticas de
ensino significativas, para que os alunos aprendam a reconhecer a geografia, os elementos
geograficos em uma rua, em sua casa, em uma praga, na arquitetura da cidade em que
vive, em uma paisagem estampada em um outdoor, em uma revista, uma fotografia etc.
Que o aprendiz entenda que o conhecimento que ele esta adquirindo ali em sala de aula
sera de importancia e sera utilizado nao apenas para sua grade curricular, mas para a vida
e na sua vida, para compreender aspectos do/no mundo (CARLOS, 1996).

(...) j& nos anos iniciais do ensino fundamental, a crianga da inicio ao processo
de sistematizac&o e organizacdo de um conhecimento que é do dia a dia e
nesse momento o professor € desafiado a propor situacdes de aprendizagem
que tenham a ver com a realidade concreta da vida. Mas o professor precisa
ter as referéncias tedricas que sustentam a sua interpretacdo e que permitam
fazer com que o aluno reconheca os fenébmenos como construidos social e
historicamente, e que assim constroem o espac¢o em que vivemos (CALLAI
H.C.; CAVALCANTI L. DE S.; CASTELLAR S. M. V., 2012).

O lugar & palco para nossas primeiras experiéncias com o mundo. Primeiro
aprendemos as conexdes com 0 nosso lugar, depois entendemos que existe um mundo

maior fora daquilo que estamos acostumados.

A escola convive, como um lugar, ao mesmo tempo com realidades subjetivas
e objetivas. As problematicas advindas das particularidades dos alunos,
de sua cultura, seus costumes, seus problemas pessoais e familiares (...)
articulam-se aos conflitos de ambito nacional e mundial: distribuicdo de
renda, desigualdade, violéncia, corrupgéo, pobreza e tantos outros. A escola
reflete as realidades objetivas da sociedade em seus aspectos materiais,
positivos e/ou negativos, que derivam de questbes econdmicas, politicas e
sociais (AZEVEDO E OLANDA, 2018).

Antes de frequentar a escola, as criancas vivenciam seus espagos — da casa, das
ruas, dos lugares de passeio, casa de parentes, amigos, tém acesso as informagdes
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fornecidas pelas diversas midias que se relacionam ao conhecimento geografico e tantas
outras situagdes do cotidiano carregadas de geografia

A ideia de lugar de vivéncia aproxima-se também a de pertencimento, é
herdeira da histéria dos objetos e das pessoas os quais dao significado e
confundem-se com a histéria do lugar e de seus habitantes (CALLAI H.C;
CAVALCANTI L. DE S.; CASTELLAR S. M. V., 2012).

Podemos propor o ensino do conceito de lugar a partir de desenhos, jogos,
brincadeiras, mapas mentais, musicas, recordagdes (aroma, comida, brincadeiras etc.).
Aspectos que remetem as recordacdes dos alunos a determinados lugares. Pode-se
também comecar propondo que o aluno desenhe o caminho de casa até a escola ou vice-
versa e depois trazendo essa nogéo do lugar para o mundo.

No momento em que a crianga desenha os lugares de vivéncia, 0 espaco
perceptivo se estrutura, sucessivamente indo da relagédo espacial topolégica
inicial a relagdes projetivas e euclidianas - trata-se, entdo, da construgao
do espaco representativo. Tal construgao inicia-se no periodo sensoério-
motor e a crianga desenvolve agdes que motivam a evolucdo dessas nocdes
espaciais ao se deslocar. Essa percepc¢ao evolui a medida em que a crianca
se descentraliza espacialmente, ampliando suas referéncias (CASTELLAR,

2005).
Deve-se buscar desenvolver sempre atividades a partir do conhecimento prévio
da crianca e que inclua o seu cotidiano, o que chamard mais atencdo do aluno para a
participacado das atividades além de fazer com que ela consiga usar o que aprendeu dentro
da sala de aula no seu cotidiano, no seu dia a dia. Uma discussao interessante presente
nas reflexdes de Tuan (1983) diz respeito a ideia de que a arte € uma grande reveladora das
experiéncias intimas que se tem com os lugares. Podemos pegar o gancho das concepcgbes
de Tuan e nos utilizarmos das artes para levar ao aprendizado de lugar. “A literatura, a
escultura, a arquitetura e a pintura expressam concepg¢des de lugares que, de outro modo,
talvez nao fossem percebidas, pois se relacionam as experiéncias humanas com o lugar de
maneira subjetiva” (AZEVEDO E OLANDA, 2018). Podemos assim, nos utilizar de poesias,
poemas, esculturas, pinturas, filmes, videos, musicas para nos permitir introduzir o conceito
de lugar, como lugar de vivéncia, além de proporcionar ao aluno interpretar e desenvolver

um senso critico, deixando a aula mais ludica e interativa.

41 PAISAGEM

Ao longo do tempo, o conceito paisagem oscilou de importancia. De forma geral,
concordamos com Santos (1997 quando ele afirma que a paisagem é um ponto de partida
da analise espacial, ou seja, ela da forma a acgéo.

A paisagem nada tem de fixo, de imével. Cada vez que a sociedade passa
por um processo de mudanca, a economia, as relagcdes sociais e politicas
também mudam, em ritmos e intensidades variados. A mesma coisa acontece
em relacdo ao espacgo e a paisagem que se transforma para se adaptar as
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novas necessidades da sociedade (SANTOS, 1997, p. 37 apud SERPA, 2010,
p. 133).

Serpa (2010, p. 133) ainda descreve que

[...] a paisagem sempre resulta de um processo de acumulagdo, mas é, ao
mesmo tempo, continua no espaco e no tempo, é una sem ser totalizante, é
composita, pois resulta sempre de uma mistura, um mosaico de tempos e
objetos datados.

Continuando, Serpa (2010) afirma que a paisagem resulta sempre do casamento
com a sociedade. Ja para Corréa e Rosendahl (1998), para além do debate fenomenologico
da paisagem, ela tem se constituido em um conceito-chave da geografia, tendo sido vista
como o conceito capaz de fornecer unidade e identidade a geografia num contexto de
afirmacéo da disciplina.

Chantal & Raison (1986) descrevem a paisagem como uma palavra de uso cotidiano,
com a qual cada pessoa se utiliza da mesma de acordo com suas proprias concepcoes:

Paisagem, palavra de uso quotidiano, que cada pessoa utiliza a seu modo;
0 que nao impediu de se tornar um vocabulo a moda. Paisagem, uma destas
nocoOes utilizadas por um numero sempre crescente de disciplinas, que
muitas vezes ainda se ignoram. Paisagem, enfim, um dos temas classicos
da investigagdo geografica. Conforme o interesse do que é objeto ou uma
maneira como se encara a propria nogdo de paisagem difere.

Chantal & Raison (1986) comentam que o termo aparece ha muito tempo, e possui
uma carga de conotacdes culturais e artisticas, descrevendo-o ainda como a natureza
vista através do olhar humano, transformada pela interveng¢éo e pelos olhos do homem.
Para Corréa e Rosendahl (1998) a importancia do conceito de paisagem na histéria do
pensamento geografico teve grande variagéo ao longo do tempo, 0 que o coloca em uma
posicédo secundaria, substituido pela énfase nos conceitos de regido, espaco, territério e
lugar.

Castro (2004) acredita que o termo paisagem € polissémico e por isso pode ser
entendido de muitas maneiras, assim, as interpretagbes disciplinares a ele relacionadas
sdo tdo vagas quanto variadas. A paisagem para a geografia, no entanto, € um conceito-
chave, ou seja, um conceito capaz de fornecer unidade e identidade a ciéncia.

A paisagem geogréfica, segundo Corréa e Rosendahl (1998), é vista como um
conjunto de formas naturais e culturais associadas em uma dada area; &€ analisada
morfologicamente, vendo-se a integracéo das formas entre si e o carater organico ou quase
orgénico delas. Ja a paisagem cultural resulta da acdo, ao longo do tempo, da cultura
sobre a paisagem natural. “A paisagem é um conjunto de formas que, num dado momento,
exprime as herancgas que representam as sucessivas rela¢des localizadas entre homem e
natureza” (SANTOS, 1997, p.103).

Decodificar o significado da paisagem geografica exige um esfor¢co que vai além
de um estudo morfolégico. A paisagem permite refletir acerca da produgdo humana e da
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dindmica da natureza e as suas multiplas interagdes. O estudo de paisagem néo fica restrito
apenas as areas agricolas, mas incorpora uma complexidade de paisagens humanas,
inclusive aquelas paisagens urbanas dos shopping centers, das favelas, dos condominios,
das areas industriais, assim como as paisagens dos monumentos e aquelas eternizadas
nas pinturas e nas fotografias (CORREA; ROSENDAHL, 1998. p. 11).

4.1 Abordagem no ensino

O ensino nas escolas de Educagédo Bésica, segundo Schwerz et al (2020), é
acompanhado de um grande déficit na formagédo de professores no Brasil. A profisséo
docente tornou-se alvo de pouca procura, principalmente entre os jovens que estdao em
busca de uma formacéao académica. Pontuschka (1991) reflete que as criticas relacionadas
a formacado do professor existem ha muito tempo, e dentre outros métodos, denotam
que o professor recém-formado néo supre a demanda e as necessidades das escolas
contemporaneas.

Acreditamos que uma forma interessante e inovadora no ensino do conceito de
paisagem nas aulas de geografia é relaciona-lo com os jogos como ferramenta metodolégica.

Sendo assim, Bueno (2009, p. 187) cita que:

O estudo do meio é um tipo de atividade escolar que pode estar vinculado
a uma atividade de pesquisa mais ampla, quando se constitui uma de suas
etapas, ou pode ser desenvolvido como um procedimento especifico para o
tratamento de contetdos de Geografia.

Bueno (2009) compreende que o estudo da paisagem em um trabalho de campo,
fora da sala de aula, desenvolve a capacidade de compreenséao de caracteristicas locais,
regionais, nacionais e globais, afirmando ainda que as caracteristicas fisicas e humanas
dos lugares, estudadas em conjunto, oferecem guias para auxiliar os alunos a entender a
natureza e sua importancia para o homem.

A utilizacdo do lugar de vivéncia do aluno para elucidar um contetdo trabalhado
na disciplina Geografia ou qualquer outro, pode auxiliar na compreensao do espago que o
cerca, do modo de vida de seus habitantes, o que ajuda a entender o conteudo trabalhado
na disciplina e ainda facilita na aceitacdo do lugar como comunidade. A possibilidade de
utilizar jogos didaticos para a interpretacéo da paisagem permite que os alunos percebam

0 seu espago de vivéncia com um olhar mais critico e avaliativo.

51 REGIAO

A importéancia do estudo da regido na geografia é realcada por Pereira (2014), ao
afirmar que “o estudo das regides, desde a origem da geografia como ciéncia, vincula-
se as diversas formas de entender o espaco, em diferentes escalas, em diferentes

momentos histéricos. Ressalta-se que regido possui varias definicdes e por tanto impde
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complexibilidades no ensino. Gomes (2000) afirma que sdo varias as esferas que a
conceitua, dentro do senso comum, no vocabulo de outras disciplinas, mas a concep¢ao
mais importante esta inclusa na geografia.

Gomes (2000) acrescenta que a regido serve como elemento-chave do sistema
explicativo, possibilitando contextos politicos, politicos-institucionais, econémicos e
culturais. Por esse motivo, a sua aplicacdo em sala de aula ndo deve se dar de forma
simplificada, decorada, imposta ou baseada na simples transmissdo de conhecimento,
mas sim, possibilitando a inquietag@o dos alunos para a formulagéo de reflexdes, e assim,
estimulando o desenvolvimento do seu raciocinio critico sobre as diferencas regionais e o
processo de produ¢édo do homem em seu meio.

Cavalcanti (2006) comenta que sdo comuns os tracos da pedagogia tradicional
baseado em aulas expositivas, o que resulta em um aprendizado geografico relacionado
apenas a memorizagdo. Essas aulas desconsideram as nogdes espaciais e tornam-se
pouco atrativas para os alunos, que ndo tomam apreco pelo contetdo abordado e ndo veem
sentido na disciplina aplicada, resultando em um ensino-aprendizagem pouco relevante
devido a falta de interesse derivada das formas de abordagens repetitivas.

A palavra regido procede do latim regere e possui como composto o radical reg,
que da forma a outras palavras, tais como regente, regéncia, regra etc. Gomes (2000),
atribui o significado de regido relacionado ao senso comum, conceituando-a através de
dois principios fundamentais: o de localizacdo e o de extensdo. Dessa forma, torna-se
referéncia de determinado fato ou fenédmeno, sendo aplicada caracteristicas que a distingue

” o«

das outras areas, como por exemplo, “a regido mais pobre” “a regido mais montanhosa”
etc.

Gomes (2000), destaca ainda que héa possibilidade de compreensdo de regido
através do sentido de unidade administrativa, como forma de hierarquia e administragéo
para controle de Estado. Assim, muitas sdo as grandes empresas e instituicbes que utilizam
desse recorte como forma de gestdo dos seus negocios e fins econdmicos.

O conceito de Regido também pode ser empregado como forma de localizagdo
de um certo dominio. Neste caso, é aplicada a partir de uma série de regularidade de
propriedades que a definem, como dominio de dada espécie, dominio matematico, dominio
de um afloramento, entre outros.

A Regido se diferenciaria de outra a partir da sua acumulagdo de capital e
da determinacdo de suas principais formas de reproducdo a partir do processo do

desenvolvimento no sistema capitalista.

A regido pode ser pensada praticamente sob qualquer angulo das
diferenciagbes econdmicas, sociais, politicas, culturais, antropolégicas,
geograficas, histéricas. A mais enraizada das tradicdes conceituais de regiao
€, sem nenhuma duvida, a geografica no sentido amplo, que surge de uma
sintese inclusive da formagéo sécio-econémica-histérica baseada num certo
espaco caracteristico (OLIVEIRA, 1987, p.27).
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O conceito de regidao é essencial para o entendimento das caracteristicas
socioeconOmicas e politicas e das diferengcas regionais do mundo. Através da
problematizagdo podem ser levados em conta outros panoramas, como processo da
desigualdade social, a pobreza dos estados e o processo de migracéo inter-regional.

A problemética da regido, também pode ser entendida por meio da organizacao
espacial, que & uma “expressao da produg¢do material do homem, resultado de seu trabalho
social” (CORREA, 2002).

O ensino de regido deve ir além de uma abordagem tradicional, que nao permite
a formulacéo critica, reflexiva e criativa do aluno, com trocas de ideias a partir da relagéo

aluno-professor, que faz com que o aluno atue como um agente participativo.

5.1 Abordagem no ensino

A utilizacéo das artes no ensino de regido na geografia demonstra o resultado do
que foi assimilado pelo aluno diante do contexto abordado, além disso, no processo de
formacdo de pensamento do aluno, no seu desenvolvimento critico, criativo, reflexivo e
autdbnomo, além de agucar a sua sensibilidade diante da realidade

As artes estdo presentes na internet, nos meios tecnol6gicos, nas arquiteturas, nas
musicas, podcasts, filmes, nas publicidades. Podem ser encontradas em todas os ambitos
e no cotidiano no aluno, pois, estao presentes e fazem parte de todas as realidades, além
de suas interessantes formas de utilizacdo no entendimento de diversas culturas, que
fazem parte das caracteristicas regionais.

O estimulo de professores na criagdo de podcasts, parodias, videomakers para
publicacbes em canais do YouTube e redes sociais gratuitas podem ser alternativas de
aprendizado que acompanham o movimento atual da sociedade com alto uso tecnolégico,
tornando o ensino mais atrativo, dindmico e atualizado.

Weber e Behrens (2010, p.263) afirmam que “a tecnologia aparece cada vez mais
desenvolvida em todos os setores da sociedade, e ndo poderia deixar de estar presente
também nas salas de aula, em praticas inovadoras” (...). Em relagdo ao mundo atual
marcado pela tecnologia, Libaneo (1998, p. 15) acrescenta que “essas transformacgdes
provocam mudancgas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as
escolas e o exercicio profissional da docéncia”.

A utilizagéo das artes e das TIC’s séo eficazes pois garantem a autonomia do aluno
e o desenvolvimento de sua criticidade do contetdo ao elaborar determinada atividade
proposta. Castelar e Vilhena (2003, p.85), salienta a proposta de criagdes de videos como
uma oportunidade cabivel para a abordagem de geografia, pois

[...] a edicdo de um documento ou filme como registro de um contetdo escolar
pode ser proveitosa do ponto de vista da aprendizagem, porque o aluno se
apropria do conteldo por meio da pesquisa, organiza o roteiro e a edicéo,
devendo ter o dominio do conteudo para fazer o documento.
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Deste modo, é necessario que o professor saiba relacionar a tematica abordada
com a atividade proposta para que o objetivo seja alcancado. Pois,

Além de elaborar, planejar e conhecer o conteudo a ser trabalhado, o professor
precisa também escolher e definir quais materiais ou recursos didaticos serdo
utilizados, levando em consideragao critérios que permitam verificar o que se
deseja obter, ou seja, como esses materiais podem contribuir para que ocorra
uma aprendizagem significativa (JUSTINO, 2011, p. 83).

A introducdo das tecnologias na educacédo precisa estimular a desconstrucéo de
suas estruturas arcaicas e priorizar uma educagéo questionadora, critica, emancipadora,

criativa.

(...) pode expandir seu universo comunicativo — escrito, oral, imagético,
hipertextual, animado — experimentando diferentes midias, provocando o
aluno por diferentes canais sensoriais de compreenséo. Ele pode expandir
seu universo metodoldgico, propiciando inumeras experiéncias de trabalhos
individuais ou em grupos, presenciais, semipresenciais ou a distancia,
promovendo atividades interativas, de simulacdo e de programacao,
permitindo a criagcdo de novas situacbes de aprendizagem. Ele pode
expandir seu universo organizacional, de interacdo, de pesquisa, de busca
de informacgdes (MORI, 2013).

Logo, existem véarias possibilidades de métodos complementares que contribuem
para o ensino-aprendizado, porém muitas vezes, docentes se acomodam as praticas
tradicionais e bastante comuns em sala de aula, com base em memorizag¢éao de conteudo e
avaliag@o quantitativa que ndo abrange a realidade de cada educando em particular e ndo
possibilita a autonomia para o seu desenvolvimento critico. Nessa perspectiva, observa-
se que é necessario um olhar inovador e pesquisador do docente para que rompa essas
praticas repetitivas que adquiriram por geracdes e observe que sempre ha novos caminhos

para o aprendizado ao descobrir quais os melhores métodos para determinados objetivos.

61 TERRITORIO

Conforme Stirmer e Costa (2017), o uso (do conceito de territdrio) desordenado
e sem consulta a ciéncia geografica gerou e gera diversos conflitos, resultando em
interpretacdes equivocadas do conceito, exemplo disso € a sua definicdo como um
dado espaco ou suporte que uma populacdo esta inserida, sem pensar nos processos
e fendbmenos sociais que acontecem nesse recorte. E 0 mais preocupante € que esse
entendimento é difundido em grande escala pelos meios de comunicagao, inclusive em
documentos oficiais do governo relacionados as politicas publicas.

Claude Raffestin (1993) foi um dos primeiros estudiosos a pensar o territério como
um conceito eminentemente politico. Ele acreditava que antes de entender o territorio, era
preciso refletir sobre o espaco, isto é, didaticamente podemos separa-los, entretanto eles
coexistem. A partir do espaco é que o territério se concretiza, sendo consequéncia das
acdes realizadas por atores sintagmaticos — ator que realiza as agdes no espaco geografico.
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Ao apropriar-se de um determinado espaco, seja concreta ou abstratamente, estes
atores o territorializam. Assim, o territério € marcado e estabelecido a partir de relagdes de
poder, que séo exercidas por grupos ou pessoas, sendo intrinsecas a todas as relacoes
sociais. Outrossim, o autor compreende o territério nacional como o espag¢o no qual ha
delimitagdes constantes, isto &, ordens politicas e juridicas, que séo medidas e “marcadas
pela projecao do trabalho humano com suas linhas, limites e fronteiras” (RAFFESTIN,
1993).

O territorio é trabalhado enquanto relagéo de dominagéo e apropriagéo (sociedade-
espaco) que se desdobra ao longo de um continuum que vai da dominagéo politico-
econdmica mais concreta e funcional a apropriagcao mais subjetiva e/ou cultural-simbdlica.
O poder € um elemento significativo para entender o territério, mas ndo somente o “poder
politico”, podendo se dar tanto em seu sentido concreto, de dominacgédo, quanto no sentido
simbdlico, de apropriagéo.

Os movimentos dos agentes e dos grupos saindo e entrando destes territérios
(tidos como seus e de outros) manifesta os processos de (re)territorializagdo. Isto
mostra o dinamismo do territério, seu movimento, sua complexidade, corresponderia ao
engessamento, portanto nao refletiria a sua dinamica.

Anocao de Territorialidade — apresentada no sentido de pertencimento e na vivéncia
com um recorte do espacgo, uma construcdo de identidades multiplas, um componente do
poder que permite compreender as ligagdes simbdlicas dos grupos sociais com seu espaco
— corresponde a imagem ou simbolo de um territério que se estabelece, atualmente,
principalmente com o aparato tecnoldgico-informacional, pois & possivel se apropriar do
territério em diferentes escalas, ndo sé fisicamente, mas também com uma conectividade
digital pautada em redes.

Ademais, “a territorialidade especificamente humana recai em estratégias usadas
para controlar areas e influenciar pessoas, fendmenos e relacionamentos” (SACK,
1986). A territorialidade objetiva diferenciar os espacos, tornando determinado espaco
“exclusivo”, manifestando o vivido territorial da comunidade. Adicionalmente, a nog¢éao de
multiterritorialidade também se liga a tematica. Entendendo que todas as relagbes sociais
implicam uma logica territorial, a multiterritorialidade é a capacidade/necessidade de
apropriag@o de diversos territérios; € o entrecruzamento de varios territérios, pois nada
impede que um individuo ou grupo se vincule a mais de um territorio. Na verdade, isso é
uma necessidade humana para assumir concretamente as dimensdes da vida individual
e/ou coletiva. Assim dizendo, estamos diariamente em contato com diversos territorios,
transformando-os e sendo transformados pelas relacées que neles se estabelecem.

O territério € moldado por relagdes de poder, mas também por um controle social.
Esse controle social vai ser caracterizado por niveis de intensidade diferentes a depender
das acdes dos individuos, isso da origem ao que Haesbaert (2007) chama de modalidades
dos territérios multiplos.
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Para Souza (2001), o territorio € delimitado por e partir de relacbes de poder, e no
seio da sua definicdo percebemos que ela se aproxima da politica e cultural de Haesbaert,
uma vez que o poder exercido ndo € somente o do Estado e ndo pode ser confundido
com violéncia e dominacgéo. O territério precisa ser enxergado sob multiplas perspectivas,
o poder vai definindo e desenvolvendo multiplicidades de territérios, principalmente nas
grandes cidades.

Moraes (2002) enfatiza que a formacao territorial apresenta duas dimensoes:
material, produ¢éo do espaco pelo Estado e pelas forgas produtivas; e imaterial alicercada
pela construgé@o ideolégica e do imaginario referente as acdes de identidade regionais e
nacionais.

O territério extrapola as dimensoes de fisicas, o imaginario e as dimensdes imateriais
tomam forma e alicercam a formagéo e transformacao dos diversos territorios.

6.1 Abordagem no ensino

E preciso que os professores pensem em uma geografia critica que considere
as necessidades e a realidade dos estudantes, o ensino deve propiciar ao aluno a
compreensao do espaco geografico na sua concretude, nas suas contradi¢des, isto é, “a
finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a de os ajudar
a formar raciocinios e concepc¢des mais articulados e aprofundados a respeito do espago”
(CAVALCANTI, 1998, p. 24).

Considerando a centralidade da metodologia socioconstrutivista de Lana de Souza
Cavalcanti e da importancia do ensino de geografia a ser trabalhado por meio dos lugares de
vivéncia dos estudantes, pretendeu-se construir uma nogao de territério e de territorialidade
com base nas experiéncias cotidianas de cada estudante. A atividade organizou-se da
seguinte maneira.

Elaboracéao do texto basico sobre o conceito de territério: A atividade inicia-se
com a elaboragéo de um texto base sobre o conceito pelos universitarios com objetivo de
mediar o saber do aluno com o saber cientifico, fazendo com que o estudante se perceba
enquanto (trans) formador de diversos territérios no &mbito do espacgo urbano.

Leitura e Discussao sobre o conceito de territorio e sua aplicabilidade: O
texto pensado na etapa anterior foi socializado em sala de aula para que os estudantes
conseguissem, a partir de suas praticas espaciais, refletir sobre os lugares cotidianos em
que possuem relacgdes de territorialidade, além disso, os educandos foram desafiados a
observarem as diferentes territorialidades produzidas em seus bairros durante trés dias.
Houve o debate sobre a apropriacdo temporaria de diversos espacgos da cidade por
diferentes grupos, fazendo com que haja uma funcionalidade distinta para cada um desses
grupos. A percepgéo dos territorios cotidianos do aluno vai ao encontro dos estudos de
Castellar (2005), nos quais apontam a centralidade da categoria lugar para o ensino da
geografia e para contribuicdo na formagéao de sujeitos sociais reflexivos e mais engajados
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no espaco em qual estéo inseridos.

Acrianga necessita compreender a dimensao do lugar, € necessario que ela desenhe
o seu lugar de vivéncia. Os jovens e as criancas precisam agir para construir e edificar
conhecimentos, ou seja, o processo de ensino-aprendizagem é uma via de mao dupla, onde
educandos e educadores estdo em constante aprendizado, o professor aprende ao ensinar
e ensina ao aprender com seu aluno, ambos 0s sujeitos sociais possuem conhecimentos.

Construcao da Representacao espacial a partir de Mapas: Depois de identificarem
a diversidade de territorialidades simbolicas presentes em seus bairros, os alunos tiveram
que construir mapas mentais espacializando os lugares de vivéncias que entendem
como territério. Apos esta producéo, todos socializaram suas producgbes e apontaram os
entroncamentos presentes em suas territorialidades e apresentaram sua percepcao sobre
a atividade proposta.

Os estudantes expuseram representagdes de pracas proximas as suas residéncias
e da escola, pontuando os agentes e suas agdes de apropriacdo de diversos territorios,
além de destacar a presenga marcante da temporalidade na constituicao do territério, onde
durante diferentes periodos do dia iam ganhando novas configuragées.

A proposta metodologica se apresenta como enriquecedora, pois consegue, além de
apresentar o conceito, fazer com que o estudante perceba suas agdes perante o territério
vivido, entendendo sua configuracdo, os demais agentes e seu poder de dominagao ou
controle. Ademais, contribui para a compreensao do territério como producéo da sociedade
presente em todas as dimensdes da vida.

Fuini (2014) propde uma metodologia com o uso de musicas populares para auxiliar
professores no debate sobre os conceitos da geografia, principalmente o de territorio.
Levando em consideracdo que a musica de um determinado local traz marcas e imagens
dele e que aquela pode ser utilizada como fonte primaria para o entendimento do carater e
identidade dos lugares, a metodologia visa que os professores usem letras de musicas para
tratar do conceito de territérios e suas dimensdes, estimulando assim a atencéo e atragédo
do aluno pela proposta a ser trabalhada.

E inegavel a potencialidade da utilizagdo de letras de cancdes para o estudo do
territério. Tal metodologia, quando bem executada e planejada, € de facil acesso, reflexiva
e instigadora para a compreensédo dos temas abordados.

71 REDES

A palavra rede usada na geografia tal como é hoje tem uma linha historica e
evolutiva de seu conceito com significados diferentes a cada tempo. Com base nos estudos
de Pereira (2015); Dias (2005) e Musso (2004), percebe-se que no século XIl o termo
rede derivou do latim retis, e denominava o conjunto de fios entrelagados, linhas e nos.
Essa denominacgao é retratada quando se pensa na rede de pescar, na de descansar e
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nas usadas nas traves de quadra ou campo de futebol. Pereira (2015 apud Bakis, 1993)
acrescenta que no século XVII, o termo rede era usado na area téxtil com esse mesmo
significado de linhas que se articulam.

Musso (2004, p. 17) defende que “anogé@o de ‘rede’ é onipotente, e mesmo onipresente
em todas as disciplinas”, isso porque ela esta em varias areas do conhecimento e na vida
social e, em cada uma com um significado, como por exemplo, nas tecnologias é a rede de
telecomunicacgbes, de energia ou de transporte. No século seguinte, a rede € incorporada
definitivamente na geografia em associa¢gdo com a nocdo de técnica, relacionando-a com
o estudo das multiplas estruturas que embasam o fendmeno geografico. Santos (1997)
menciona rede como sendo um sistema reticular de fixos e fluxos.

Para Haesbaert (2002) o conceito de rede nasce com o capitalismo, e, com o passar
do tempo, a sociedade nessa conjuntura de funcionamento e circulagéo do capital, foi se
tornando “resificada” ou reticulada. E facil perceber a pertinéncia desta afirmacéo quando
a rede é tratada como mentora do processo de circulagdo de elementos. Corréa (2011)
traz que nas comunidades primitivas a rede ja funcionava com a troca de presentes, bem
como para a organizacao do proéprio local de habitacdo das pessoas, notadamente em
decorréncia da dindmica da comercializagéo existente nos centros do mundo mediterraneo.

Pereira (2015) mostraque arede deve ser flexivel e estar em constante disponibilidade
de mudanca e pronta para novas alternativas de organizacdo e materializacdo dos
seus elementos, sendo decisiva para o processo de produgé@o e reproducdo do espacgo
geografico. Observa-se que na sociedade atual, a evolugdo tecnolégica e cientifica é
imensuravel, o que impacta diretamente na transformacao do sentido e das determinagdes
materiais da rede. Esta condigéo indica que, ao longo do processo histérico, a rede e o
sistema técnico que a suporta podem passar por transformagdes radicais, implicando na
impossibilidade de funcionamento de alguns sistemas técnicos em contextos reticulares
que nao estejam adaptados para a sua existéncia, o que, em outras palavras, implica que a
utilizacdo de uma rede que nédo se adapte a estes novos modelos pode ser deixada de lado
e consequentemente deixar de existir.

Para Santos (1997), a rede é definida dentro de duas matrizes. A primeira diz
respeito ao seu aspecto, a sua realidade material, mais ligada a infraestrutura, na qual
h&a o transporte de informagdo e matéria; e outra, em que € levado em conta o dado
social. Assim, percebe-se que as redes, ao analisar essa definicdo, associam-se a uma
dialética entre os fixos e fluxos. Os fixos correspondem ao conjunto das infraestruturas
construidas do espacgo geografico que possibilitam a troca de energia e matéria, ou seja,
sdo os elementos fixados em uma determinada localidade do espago geogréfico. Os fluxos
correspondem a toda a informacgéo e energia que circula pelos elementos fixos, portanto,
os fluxos correspondem a movimentagdo. A juncéo destes dois elementos possibilita a
producdo do espaco, formado por um conjunto indissociavel de um sistema de objetos e
um sistema de agdes (SANTOS, 1997).
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As redes foram produzidas dentro de trés momentos. O primeiro deles refere-se ao
periodo pré-mecanico, em que as redes eram formadas de maneira espontanea, pois havia
uma limitag@o dos dados naturais; no segundo elas ganham seu nome de redes por exercer
a funcé@o de intermediar a corre¢cdo e melhoria do territério. Assim, o acontecimento das
redes se da em etapas. A rede técnica corresponde a segunda etapa de sua constituicao,
marcando o periodo mecénico intermediario, e, a terceira etapa do desenvolvimento da
rede se realiza com a emergéncia do periodo técnico-cientifico-internacional, aqui as redes
séo suportadas por pontos espalhados pelos territorios através das for¢cas dominadas pelo
homem e pela inteligéncia artificial, tornando-a absoluta (SANTOS, 1997).

Santos (1997) notou que a rede vai ganhando espaco a cada vez que a civilizagao
avanga, uma vez que ela vai criando espaco que permitem a transacdo tanto material,
como imaterial aproximando os lugares e as pessoas. Ademais, as redes séo heterogéneas
e se comportam de forma diferencial, de acordo com as densidades de cada territério,
revelando maior potencial de umas e outras mais reservadas.

A rede pode ser compreendida numa perspectiva multiescalar, podendo variar
desde a escala global, passando pela regional e chegando até a escala local. E possivel
considerar que a dimensao da rede pode variar de acordo com a realidade, ndo sé material,
mas empirica também, sendo importante considerar o caréater fronteirico e a condi¢ao de
mundialmente presentes na tessitura das redes. E importante ressaltar que as redes também
servem como instrumento de poder, pois quanto mais elas estiverem presentes em um
determinado territorio, mais oportunidades de trabalho e comunicacdo sera possibilitada,
tornando-o mais atrativo para as pessoas e garantindo que os grandes influenciadores ou
gerenciadores dessas redes ganhem mais dominio sobre elas.

Santos (1997) destaca que as redes, conjunto complexo de fluxos e fixos diferenciam-
se, pois, as redes ndo necessariamente precisam ser fixas, elas sdo dinamicas e estaveis
animadas pelos fixos. Para a geografia, o conceito de redes, de acordo com Barber (1992)
apud Santos (1997), comecga ascender com a globalizagdo e a localizagéo. Isso porque
a globalizacdo fez com que as redes ganhassem maior alcance no espago geografico
mundial, e a evolug¢ao dos tipos de redes foram cada vez mais se desenvolvendo.

Dias (2021) acredita que os fluxos sdo uma forma limitada de circulacéo e as redes
representam esse elemento capaz de ser mais complexo na interagdo entre nés. A nogao
de rede é que ela esta em todo lugar e que & muito poderosa.

Nos debates contemporéneos, Dias (2021, p.20) consideraque “arede é representada
como organismo planetario e parece desenhar a infraestrutura invisivel de uma sociedade,
ela mesma pensada como rede”, pois a analogia de rede ao funcionamento do cérebro
volta a tona com o avango das técnicas de informagé&o. Isso porque comegam a perceber
que, assim como as redes neurais, a rede técnica é um sistema com nés entrelacados que
em conjunto formam uma estrutura organizada exercendo uma fungéo.

Dias (2021) adverte que Santos (1997) estava certo quando afirmou que estamos

A educacédo enquanto fendmeno social: Propdsitos econdmicos, politicos e culturais Capitulo 16

175



cada vez mais em busca de fluidez e técnicas cada vez mais eficazes. Entretanto, defende
que essa categoria € sociotécnica, pois ignora o conjunto de a¢bes. Logo, ela acredita que
a rede é uma construgdo social que organiza as estratégias de toda ordem, sejam politicas,
sociais, econOmicas e territoriais, ela define a escala de agbes, ela ndo é o sujeito de acgdes.

Na Geografia, o sentido de rede é explorado como forma de organizacéo espacial
(DIAS, 2021apud MACHADO, 1995), pois ela representa um dos recortes espaciais para
na contemporaneidade compreender o espago, pois suas agdes séo capazes de integrar
complexamente varios lugares e coisas.

7.1 Abordagem no ensino

Nos anos iniciais, os estudantes ainda estao na fase do brincar e do jogar, entéo, fazer
atividades ludicas € uma forma unir a ludicidade com o que se vai aprender. Inicialmente,
parece ser algo habitual, mas trazer exemplifica¢des, considerar a realidade dos alunos
por aplicagbes ou por analogias é preciso, porém ainda tem professores que preferem o
ensino tradicional. Entretanto, usar a imaginagéo ao explicar um assunto, faz com que o
aluno o fixe melhor.

A partir disso, o professor pode trazer para sala de aula uma explica¢ao dinamica de
como a rede funciona. Explicar como a internet chega nos lugares, como os sistemas de
transportes acontecem, por exemplo, quando acontece uma greve, e muita coisa deixa de
circular, essa pausa que acontece na sociedade é exatamente porque a rede rodoviaria e
outras ligadas e ela foram interrompidas, e assim por diante.

Em filmes de investigacdo, normalmente tem aquele quadro com varios pontos e
varias linhas vermelhas que vao de um ponto a outro, ligados de acordo com a relagéo que
um elemento tem compativel com o outro, e com as pistas, no final consegue desvendar o
caso. Essa é uma ferramenta que pode ser usada para explicar o funcionamento das redes,
usando a ideia de os alunos desvendarem.

Exemplificando essa ideia, teremos como exemplo a internet via Wi-fi. De modo
geral, tem o0s pontos fixos, que s&o: backbones, provedores de acesso, provedores de
servigco, 0s cabos que vao da rua para as casas até o roteador.

Dessa maneira, o professor apresenta imagens dos objetos nos pontos e usar as
linhas vermelhas para mostrar o fluxo, ou seja, o sinal e os dados que vao passando por
esses processos. Assim, os alunos entenderdo os que sé@o as redes e sua atuag@o no
espaco.

81 ESCALA GEOGRAFICA

A escala, enquanto objeto de estudo, é polissémica, pois abarca diversos nichos de
atuacao, sejam eles cientificos, geograficos, cartograficos, usuais etc. Aescala € um conceito
amplo, que pode ser abordado tanto em suas defini¢des cartograficas e geograficas, como
associada a outros conceitos, trabalhando assim varias nogdes. O conceito debatido até

A educacédo enquanto fendmeno social: Propdsitos econdmicos, politicos e culturais Capitulo 16

176



aqui traz uma dificuldade de aplicabilidade empirica, o que faz ser pouco compreendido e
qualquer discusséo a seu respeito parece desprovida de sentido, ou mesmo de utilidade
(CORREA; CASTRO, 2000, p. 117).

Classificar a escala como um conceito que busca a apreenséo do volume do real,
faz com que sua definicéo seja limitada, o que causa uma perda por tras da vasta definicao
desse conceito, categorizando-o apenas a uma definicdo. Essa forma de pensar, é, até
hoje, presente nos planos de aula, devido a auséncia de contextualizacdo geografica para
o incremento do conceito em planos de aula no ensino basico. Correa e Castro (2000)
escrevem que € preciso ultrapassar estes limites para enfrentar o desafio epistemolégico
que o termo escala coloca” (CORREA; CASTRO, 2000, p. 129). Trabalhar a escala
apenas como uma ideia de unidades de medidas acaba enfraquecendo o conceito e néo
trazendo a tona a realidade do que se busca abordar, trazendo ao debate as relagdes e
atravessamentos envoltos ao espago que é observado e analisado.

A nocéo de escala inclui tanto a relagdo como a inseparabilidade entre
tamanho e fendmeno. Os experimentos cientificos, obrigados a lidar com
objetos, fendbmenos e efeitos em escalas cada vez mais micro e cada vez
mais macro, conduzem a reflexdes sobre as possibilidades e limites da
correspondéncia ou da transicdo de leis que regem fenébmenos observados
da mesma escala para fendmenos em outra escala e reforcam a escala como
questdo metodoldgica (CASTRO, 2014, p. 25).

O estudo da escala traz a importancia de analisar o espago, enquanto recorte social,
para entender os atravessamentos presentes que o moldam e o definem, objetivando
ajustar os espacos na escala em que eles sédo percebidos.

O estudo da escala traz a importancia de visualizar e entender o espaco, assim,
0 recurso de pensar a escala permite analisar o fenbmeno a partir da medida da sua
significancia, isto é, da extensédo que lhe da sentido (CASTRO, 2014, p. 88). Entéo, faz-se
necessario, enquanto abordagem da escala de analise, buscar explicitar o rumo que se é
trabalhado.

Quando se trata de trabalhar com o conceito de escala, vem em mente o uso da
definicdo cartografica, que & expressao quantitativa por exceléncia, representada sob a
forma de uma escala numérica, em que quanto menor a escala maior o ponto a partir do
qual partirmos na analise de um terreno (BENTO; CLAUDINO, 2019, p. 96), ou seja, como
recurso matematico fundamental da cartografia a escala é, e sempre foi, uma fracao que
indica a relagéo entre as medidas do real e aquelas da sua representagéo grafica.

O termo escala, na Geografia, significa, citado por Castro (2000), tanto a fragcéo de
divisdo duma superficie representada, como também um indicador do tamanho do espago
considerado. Classificar a escala como um conceito que busca a apreensao do real, faz
com que sua definicdo seja apenas voltada a essa observacéo, o que causa uma perda
por tras da vasta definicao desse conceito amplo, que pode ser abordado tanto em suas
definicdes cartograficas e geograficas, como associada a outros conceitos. “Reduzir escala
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a tamanho é um truismo que pressupde o problema imediato de representar que pode ir,
teoricamente, da escala 1:1 do conto de Jorge Luis Borges até uma redug¢é@o que permite
colocar o mundo numa pequena ilustracdo de um canto de pagina” (CORREA; CASTRO,
2000, p. 118).

O empirismo geografico satisfez-se, durante muito tempo, com a objetividade
geométrica associando a escala geogréfica a cartogréfica, integrando analiticamente,
com base nesta associac¢ao, problemas independentes como niveis de anélise, niveis de
conceituacéo, niveis de intervencao e niveis de realidade a nocdo da escala (CORREA;
CASTRO, 2000, p. 119). Ao se observar um mesmo espago, esse em varias escalas
diferentes, fard com que em cada observag¢do se tenha uma nova gama de detalhes e
fenébmenos presentes em sua observacao.

Nao se pode desconsiderar o uso da escala com énfase matematica, mas deve-se
trazer abordagens que busquem compreender o espago para além da andlise locacional,
considerando os atravessamentos ocorrentes no meio, tratando de apropriar-se da
realidade. A escala ndo estd apenas relacionada a representagdo grafica ou numérica
ligadas a medidas de um mapa, a observagado vai além do mapa, relaciona-se com o
comportamento, pelas intersecgdes e fendbmenos que moldam e definem o espago, o que
néo é averiguado através do uso da escala cartogréfica.

A escala geografica néo se reduz a um atributo numérico, o que significa que ela
encerra questdes que se materializam em outras formas para além do mapa, devendo ser
entendida sempre em seu contexto.

O conceito de escala geografica é pouco debatido em sala de aula, sendo tratado de
maneira indistinta ou de forma confusa, associado a escala cartografica (CASTRO, 2014),
sendo dificultada a apreensédo do estudante na educacdo basica. Ela se constitui como
um importante recurso conceitual e metodologico que propiciard uma compreensdo mais
humana do fenémeno, buscando entender as relagées desencadeadas pela ocorréncia do
fendmeno espacial (ARAGAO, 2019).

A Escala Geografica busca compreender e/ou interpretar o fendmeno em sua
dimensé&o também social, analisando todo seu processo de constituicao, indo
além do resultado pronto e acabado. O espago geografico como produto da
sociedade passa por sucessivas modificagdes, e cabe a Geografia discuti-las
e, paratanto, essa escala se constitui como um recurso teérico e metodoldgico
fundamental ao desenvolvimento dessa analise que envolve uma leitura
espacial baseada em conceitos geograficos, conferindo uma interpretagcao
espacial do fendbmeno que outra ciéncia néo realiza com a mesma facilidade
(ARAGAO, 2019, p. 52).

Existe uma dificuldade através da conceitualizagdo da escala geografica e é
proveniente dos poucos estudos presentes a essa area de abordagem, tornando-se

um conceito abstrato, de uma contextualizacdo indeferida, o que nao sobressai a sua
importancia, pois sua ideia auxilia no desenvolvimento geografico dos jovens, o que deve
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se buscar descomplicar e requerer uma introdugéo diretamente geografica ao conceito em
sala de aula.

O conceito de escala, em sua polissemia ja discutida, faz com que seja necessario
aborda-lo enquanto conjunto e de forma coerente ao que se busca abordar. A escala é
também uma medida, ndo necessariamente do fenébmeno, mas aquela escolhida para
melhor observa-lo, dimensiona-lo e mensura-lo (CASTRO, 2014, p. 90), assim fazendo
com que se tenha uma analise conjunta do conceito por inteiro. Contudo, é preciso também
dizer que o conceito, exclusivamente geogréfico, ndo foi discutido suficientemente para que

se haja uma formulacdo completa sobre o assunto.

8.1 Abordagem no ensino

O ensino da escala na educagéo basica provém de um conceito intrinsecamente
matematico/cartografico, no qual a busca central é a mensuragcéo de uma determinada area
e sua representagcdo em uma superficie plana. Da-se a observar a limitagdo do conceito
polissémico de escala o retraindo a apenas uma sé problematizagdo, o que causa uma
perda de informacgéo consideravel para a formacéo do pensamento geografico dos alunos
da educagéo basica.

A falta de conteudo de conceitualizagéo da escala traz a dificuldade ao seu estudo
geografico. Deve-se também tratar da descomplicagdo do conceito, do contrario ampliar-
se-4 a dificuldade de compreensdo no dmbito da educacgéo basica. H4 uma necessidade de
revelar a pertinéncia do debate da escala, trazendo-o para dentro da sala de aula. Amplia-
se o papel do professor como mediador nesse processo ao trabalhar com a linguagem
geografica, ao propiciar a negociagdo/apropriagdo de significados (VYGOTSKY, 2001, p.
204)

91 GLOBALIZACAO

A globalizacdo é ensinada como um “fendmeno” benéfico e inclusivo, com o qual
todos sao presenteados com a evolugdo da tecnologia, saude, educacdo e economia. A
Globalizagdo do mundo expressa um novo ciclo de expansao do capitalismo, como modo de
producdo e processo civilizatério de alcance mundial. Um processo de amplas proporgoes
envolvendo nacgbes e nacionalidades, regimes politicos e projetos nacionais, grupos e
classes sociais, economias e sociedades, culturas e civilizagcdes. Assinala a emergéncia
da sociedade global, como uma totalidade abrangente, complexa e contraditéria (IANNI,
1997, p. 7).

A globalizacéo teve inicio com o fim da guerra fria e com a bipolaridade do mundo
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. No entanto, ouve-se em sala de aula que
ha um fenébmeno, que durante anos e que continua a se desenvolver na atualidade,
responsavel pelos avangos globais, e que opera um processo complexo de estreitamento
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das fronteiras mundiais, e que marca a grande expanséo capitalista, criando uma economia
totalmente globalizada e integrada, ou pelo menos é isso que se faz pensar. Ndo obstante,
esse “fendmeno” é responsavel também, de forma simultanea e em sentido contrario, pelas
diversas consequéncias negativas imputadas a muitas sociedades, principalmente no que
tange aos aspectos econdmicos e sociais.

Mas o mundo é realmente globalizado? A educacéo é globalizada? Se sim, por que
ha tantas criancas e adolescentes que ndo possuem acesso ao ensino basico de qualidade?
Por tras dessa ideia utopica de “globalizacéo” existem agentes com plena responsabilidade
pelos diversos atravessamentos que assolam o mundo, em especial, a educacéo brasileira.

Com a pandemia da COVID-19, o Ministério da Educacgéo através da portaria MEC n°
343 de 17 de marco de 2020, precisou adequar as escolas brasileiras a nova situacédo. Uma
das mudancas foi a instaura¢do do EAD e ensino remoto, nenhuma escola poderia ter aulas
presenciais até que tudo fosse normalizado, porém diversas realidades nao foram levas em
conta, como: a falta de acesso a internet ou aos equipamentos necessarios para que as
aulas fossem realizadas de forma remota, o que ocasionou que milhares de estudantes
tiveram graves problemas para participarem das aulas, o que impactou diretamente na
qualidade do ensino ofertado e no processo de ensino-aprendizagem. O que nos faz refletir
sobre a real condi¢éo da globalizacdo como fenédmeno de integracao mundial.

A humanidade se viu diante de incertezas agudas sobre a forma de continuar o
processo de sociabilizagdo, impactando em mudltiplos niveis da reprodugédo da vida, tais
como: moradia, trabalho, acessibilidade, condi¢ées de salde, entre outros. Notadamente
estavamos diante de um processo mundial que apesar de afetar a todos, atingiu de forma
mais contundente a parcela mais pobre.

Como se nao bastasse as baixas condi¢cdes de vida, o desemprego dos pais e entre
outros problemas. De quem seria a culpa? Da globalizagdo? da pandemia? Sera que o
governo, e toda histéria estrutural do pais ndo possuem nenhum tipo de influéncia? Batista
Jr (1998) traz em um estudo, o quanto esse fenédmeno (Globalizagédo) pode ser utilizado
como uma espécie de cortina de fumaga para mascarar a culpabilidade dos Estados
Nacionais sobre diversos acontecimentos negativos. A verdade é que o governo possui
muito mais influéncia e poder do que realmente mostra.

Fala-se, igualmente, com insisténcia, da morte do Estado, mas o que estamos
vendo é seu fortalecimento para atender aos reclamos da financa e de outros
grandes interesses internacionais, em detrimento dos cuidados com as
populacdes cuja vida se torna mais facil (SANTOS, 2000, p. 9-10).
E como se os estados utilizassem da falacia de um fenémeno magico — a globalizagdo
— para tentar se livrar de sua culpa, como € trazido por Batista Jr. (1998), os estados
nacionais jamais perderam forca, na verdade, junto ao capitalismo e os interesses em volta
do capital, os Governos ganham cada vez mais poder. Santos (2000, p 21) debate:

Afirma-se, também, que a “morte do Estado” melhoraria a vida dos homens e a
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saude das empresas, na medida em que permitiria a ampliacao da liberdade
de produzir, de consumir e de viver. Tal neoliberalismo seria o fundamento da
democracia. Observando o funcionamento concreto da sociedade econdémica
e da sociedade civil, ndo é dificil constatar que sdo cada vez em menor
numero as empresas que se beneficiam desse desmaio do Estado, enquanto
a desigualdade entre os individuos aumenta.

O Estado estad mais presente do que nunca nas decisdes econdmicas, politicas e
sociais, ele aparece como expressao do neoliberalismo e impde praticas para a ampliacéo
da logica da globalizagdo, junto com a propagacao midiatica e informagdes manipuladas.
Observa-se que a realidade € construida com elementos ilusérios que funcionam como
cortinas de fumaca que tentam mascarar a responsabilidade do Estado.

Percebe-se que ha uma relagéo direta entre as possibilidades de leitura da realidade
e a orientagéo ideolégica que manipula conhecimentos e imp&de uma base curricular comum
que impossibilita uma analise critica do mundo. A constru¢cdo de um repertério orientado
para reforcar a visdo de mundo global como fabula (SANTOS, 2000) traz a compreenséo
equivocada do que significa de fato a globalizagcéo para as pessoas.

Santos (2000) mostra a perversidade da ideia abstrata de mundo globalizado, as
pessoas perdem cada vez mais a qualidade de vida. Chegar numa sala de aula e despejar
em cima dos discentes esse conceito de mundo globalizado parece muito simples, mas
como explicar, por exemplo para os alunos de um colégio publico com acesso extremamente
escasso a tecnologia, que “la fora” existe um globo avangado economicamente e que as
fronteiras estdo cada vez mais estreitas, ou que ja se falam e planejam carros capazes de
realizar uma diregdo autbnoma, sem qualquer interferéncia do motorista, &€ como colocar
os educandos dentro de uma bolha, mesmo sabendo que a realidade passa distante dessa
utopia.

Como deixar de citar as diversas crises sociais e os culpados por tras delas? Tais
informacgdes sdo pequenos passos para instigar os educandos a entenderem como funciona
o mundo real, ndo como abstragdo, mas com toda sua carga histérica e tudo o que fez o
mundo ser o que &, as a¢gdes humanas, a perversidade por tras do capitalismo que inclusive
fez com que esse debate em torno da educagéo comecgasse a acontecer. O professor existe
ndo para despejar contetdos prontos, mas para elucidar, pensar e fazer pensar, até porque
a midia ja se encarrega de, muitas vezes, deturpar as informacdes e alienar o maximo de
telespectadores possiveis

O que é transmitido a maioria da humanidade €&, de fato, uma informacao
manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde. Isso tanto é mais grave,
porque nas condigdes atuais da vida econdmica e social, a informagao
constitui um dado essencial e imprescindivel. Mas na medida em que chega
nas pessoas (...) €, ja, o resultado de uma manipulacéo, tal informacéo se
apresente como ideologia (...) ndo é de se estranhar, pois, que a realidade e
ideologia se confundem na apreciacdo do homem comum, sobretudo porque
a ideologia se insere nos objetos e apresenta-se como coisa (SANTOS, 2000,
p. 20).
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Um assunto que leva o conceito de “globalizacdo” a ser reavaliado e discutido,
€ esse caos que foi instalado na educacao, ficou ainda mais Obvio a distancia social e
econdmica daqueles que muito possuem a outros que ndo tém quase nada.

Foi possivel observar nos anos de pandemia da Covid-19, a grande diferenca de
acesso as aulas para os alunos de escolas da classe trabalhadora e de escolas da classe
dominante.

A desigualdade social ndo é culpa da covid-19, a pandemia foi apenas um agravante
que colocou a tona as consequéncias de um pais capitalista desigual, como trata Santos
(2000), € um reflexo do capitalismo que ao mesmo tempo que segue em ascensao, vivencia
diversas crises estruturais. Através disso, entra mais uma vez a provocacao que ja foi
feita: Para quem o “fendmeno” globalizagéo funciona? E vendido esse conceito de mundo
globalizado.

9.1 Abordagem no ensino

Entre os docentes de geografia, € preciso entender a responsabilidade de bem
formar seus educandos, trazer a tona a possibilidade de ler com clareza e criticidade o
mundo em que vivem, para que o mundo real seja o resultado das suas interpretacdes
criticas e ndo algo construido através da viséo do outro.

E importante que desde as primeiras séries da educacdo basica os estudantes
possam ter nogado da criticidade e da historicidade do mundo, sé assim sera possivel
construir uma alternativa as imposi¢des de uma globalizagédo centrada na fabula, bem como
elaborar saidas para a globalizagdo como perversidade, que se legitima como um sistema
opressor que condena uma parcela significativa da populagdo a uma vida de insercao
precaria (SANTOS, 2000).

Constata-se a construcdo de novas estratégias para comecar a diminuir as
dissimetrias do mundo passam pela construcdo de uma educacao que se proponha para
além do capital (MESZAROS, 2008).

A educacédo para além do capital visa a uma ordem social qualitativamente
diferente. Agora néo s¢ é factivel langar-se pelo caminho que nos conduz
a essa ordem como o é também necessario e urgente. Pois as incorrigiveis
determinagdes destrutivas da ordem existente tornam imperativo contrapor os
irreconciliaveis antagonismos estruturais do sistema do capital uma alternativa
concreta e sustentavel para a regulacéo da reproducao metabdlica social,
se quisermos garantir as condi¢cdes elementares da sobrevivéncia humana.
(MESZAROS, 2008, p. 71-72).

Ao se tratar da globalizacdo temos que ter a consciéncia de que ela reproduz e
amplia a légica capitalista, sendo assim, a educagao sob esta légica visa apenas formar
seres para 0 mercado, excluindo o ser pensante e critico.

(...) o mercado exige pessoas polivalentes, flexiveis, ageis, com visdo do
todo, conhecimentos técnicos, e um relativo dominio da area de informéatica,
que falem, leiam e escrevam em vérios idiomas, que possuam habilidades
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multiplas (...) quem n&o estiver capacitado de acordo com as exigéncias
do mercado é excluido do processo produtivo e isso significa desemprego,
miséria, fome (...) (SANTOS & ANDRIOLI, 2005, p. 3).

E contraditério as escolas reproduzirem o modelo capitalista para educacéo, ndo é
esse 0 seu papel, logo os docentes que concordam e resumem o sentido da geografia a
esses meros interesses, negam o verdadeiro intuito da educacéo: formar seres capazes de
tomar decisbes de forma autdbnoma, que possam criticar e pensar.

Acreditamos, junto com Mészaros (2008), que ndo é possivel pensar em uma
educacéao para além do capital que seja desenvolvida com base em elementos de reforma
do préprio capitalismo.

O objeto real da argumentagédo reformista é, de forma especialmente
mistificadora, o sistema dominante como tal, e ndo as partes, quer do
sistema rejeitado quer do defendido, ndo obstante o alegado zelo reformista
explicitamente declarado pelos proponentes da “mudanga gradual”. O
inevitavel fracassoemrevelar averdadeira preocupacéo do reformismo decorre
da sua incapacidade de sustentar a validade atemporal da ordem politica
e socioecondmica estabelecida. E, na realidade, totalmente inconcebivel
sustentar a validade atemporal da ordem politica socioeconomicamente
estabelecida (MESZAROS, 2008, p. 63).

N&o se pode negar as inumeras dificuldades que os docentes enfrentam no dia a
dia de sua profissé@o, pode até se tornar facil numa posi¢céo de quem néo vivencia as lutas
de um professor, simplesmente impor o que devem ou nao fazer em sala de aula. Nao se
pode anular as diversas ameagas que os professores sofrem quando tém sua metodologia
questionada ou reduzida a meras ideologias, sem contar as reformas interesseiras por parte
do governo em relacédo ao ensino publico, que em sua maioria ndo incluem melhorias na
docéncia e na formacgao de bons professores. Santos (2005) critica essa falsa preocupacéao
do estado em educar, alfabetizar a massa trabalhadora, visto que no fim tudo gira em torno
do interesse egoista para alimentar o capitalismo e quem se beneficia dele.

Apesar de tudo isso, aos poucos os educadores (em especifico da geografia, que
séo o alvo deste trabalho) podem, de acordo com suas possibilidades, elucidar as criancas
e adolescentes sobre os debates reais envolvendo economia, educacéo e globalizacéo, é
um papel do qual o professor de geografia ndo deve jamais abrir mdo. Em meio a tantos
empecilhos da vida profissional, eles ainda possuem a melhor de todas as ferramentas que
€ o conhecimento.

Voltando ao assunto “educacgé@o publica no Brasil”, quando se trata desse debate
nédo se pode negar a historicidade do territério brasileiro, e toda constru¢do econdémica,
ideoldgica que fez o acesso a educacgéao basica de qualidade, hoje, tornar-se cada vez mais
escassa e excludente.

A falta de acesso a internet foi apenas um dos agravantes para o escancaramento

das probleméticas em torno da educacgéo publica brasileira no periodo pandémico. Néao
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se deve negar que ha anos a educagédo vem sendo deixada de lado, e que é atacada por
um sistema que nao forma cidadaos criticos. Basta analisar os desmontes que vém sendo
feitos na educacédo. E de extrema importancia cuidar para que a educagdo ndo se torne
mercadoria do neoliberalismo.

Averdade é que a parcela de criancgas e jovens que dependem da educacao publica
sempre foi tida como invisivel, a desigualdade social e a falta de acesso ndo se deram
apenas com a pandemia, na verdade a estrutura segregada brasileira ajudou a piorar a
situacdo de milhares de estudantes e suas familias durante a pandemia. Muitos alunos tém
que conciliar estudo com o sustento da casa, para ajudar aos pais, o que também motivou
muitos estudantes a abandonarem a escola.

Segundo os Uultimos dados da UNICEF, a evasdo escolar durante a pandemia
aumentou em 5% entre alunos do ensino fundamental e 10% entre os do ensino médio,
sendo que 4 milhdes de alunos deixaram de estudar por falta de acesso. Seria muito facil
encaixar um discurso pronto como “é culpa da Globalizagéo”, ou até mesmo: “acontece,
ndo da para o acesso ser igualitario para todos”, mas quando se conhece as engrenagens
que fazem mover o mundo dito global é impossivel negar a responsabilidade de agentes
que participam ativamente para o aumento da desigualdade.

Educar é um ato politico, as grandes dificuldades que a pandemia gerou/agravou na
educacdo, ndo deverdo frear a luta dos educadores em criar melhores condi¢cbes para que
seus educandos possam aprender a criar autonomia.

10 | CONSIDERAGCOES FINAIS

Longe de querer encerrar o debate sobre os conceitos apresentados, representa um
esforco inicial para provocar discussdes tematicas no ambito da geografia e o seu ensino
através de um conjunto de praticas pedagdgicas e discussbes tedricas possibilitadas a
partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcéo Cientifica da Univasf na area da
Geografia. O periodo vivenciado pelo grupo esté circunscrito entre 2020 e 2022.

O que aqui foi registrado equivale a uma sintese global e ampla as mudltiplas
experiéncias, por isso, este capitulo representa um conjunto de aproximagdes e reducbes
que ndo conseguem abarcar a totalidade do tema, mas indica caminhos para introdug¢éo dos
debates possiveis. Tanto do ponto de vista pedagogico, quanto na dimensao epistemologica
€ preciso suscitar mais discussdes, problematizagbes e mediagbes. Nao obstante, é
importante considerar os esforgos elaborados como parte do labor docente, efetivo ou em
formacéo, pois o pensamento e a acéo precisam ser constantemente discutidos e validados.

Espera-se de alguma forma contribuir e avancgar na produ¢éo de um conhecimento
geografico critico e reflexivo em que os sujeitos da educagéo sejam considerados em todas
as suas dimensoes, possibilitando construcdes e leituras de mundo capazes de elaborar
geografias de superagéo da ilusdo da transparéncia do mundo, possibilitando a superagéo
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da légica formal e a assumpgéo da légica dialética como inerente ao pensamento, a

pesquisa e ao ensino de geografia.
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