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DA EDUCACAQO EM PICOS: MEMORIAS
PRODUZINDO HISTORIA

Norma Patricya Lopes Soares
Universidade Federal do Piaui

INTRODUCAO

O presente artigo € fruto de uma
pesquisa acerca do ensino de Historia
da Educacgédo no Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(cidade de Picos/Pl), portanto, muito ainda
se tem a desvelar no decorrer da coleta e
analise dos dados.

Apresentaremos a evolugdo dos
seus curriculos no periodo histérico de
1982 a 2006 e alguns relatos referentes
ao ensino daquela disciplina, pois como
afirma Hunt (2001, p. 28-29) “... a énfase
na histéria cultural incide sobre o exame
minucioso — de textos, imagens e agdes - e
sobre a abertura de espirito diante daquilo
que sera revelado por esses exames”.

Busco pesquisar a historia das
colocando os

disciplinas  escolares,

contetdos de ensino da histéria da
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educagdo no centro das preocupagées,
porque como professora da Area de
Fundamentos Histéricos da Educacgéo
no curso supra citado inquietou-me
conhecer como vem se estruturando,
especificamente, a disciplina de Historia
da Educacgéo, além de tentar compreender
a pratica docente dos professores que a
ministraram ao longo dos anos e a relagéo
da disciplina no curriculo do curso.

Quando a sociedade impde a escola
suas finalidades e a escola busca o apoio
da sociedade para criar, por exemplo, as
disciplinas escolares, acreditamos que
€ ao redor daquelas finalidades que sao
projetadas as politicas educacionais os
programas, os planos de curso, e é também
em torno dessas finalidades que ocorre a
construcdo e transformacgéo histérica da
escola.

O recorte historico - 1982 a 2006
- compreende o ano de implantacédo do
Campus Universitario na cidade de Picos e
a criagédo do Curso de Pedagogia em cujo
curriculo constava a disciplina em estudo,

e estende-se até o periodo letivo anterior
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ao inicio desta pesquisa.

A fundamentagcéo teorica deste trabalho baseia-se na Nova Historia Cultural,
especialmente com as ideias de Peter Burke (1992) e Anténio Névoa (1998); na historia
das Instituicdes escolares com Décio Gatti Junior e Geraldo Inacio Filho (2005) e em
historiadores que tratam do ensino de Histéria, dentre eles Geraldo Balduino Horn e
Geyso Dongley Germinari (2006). Recorremos aos tedricos: Selma Garrido Pimenta, Paulo
Roberto Padilha e Tomaz Tadeu da Silva na medida em que nosso estudo carecia de
conceituagdo e caracterizagdo de disciplina escolar, pratica pedagoégica e curriculo.
E, por se tratar de uma pesquisa do tempo presente fizemos uso da historia oral. Assim,
o texto contém relatos de professoras que ministram e/ou ministraram essa disciplina no
periodo em estudo.

Para dissertarmos sobre o ensino da Histéria da Educagcdo em Picos convém
situarmos brevemente o ensino da Histéria da Educagéo no Brasil para entdo tecermos
acerca da institucionalizagdo daquela no objeto deste estudo, o curso de Pedagogia do
Campus da UFPI/Picos.

A disciplina Histéria da Educacgé@o esta vinculada aos cursos de formagédo de
professores, o que por vezes produziu constrangimentos tedricos e institucionais gerando,
com isso, uma série de trabalhos como o de Warde (1990), que sustenta:

0 processo de subtracdo da histéria da educacdo do campo da historia e de
sua insercao entre as ciéncias da educacéo subordinou-se aos critérios de
hierarquizagdo e composi¢do curricular que comandaram os investimentos
tedricos e institucionais do grupo de intelectuais que se articulou a partir de
1932, na Associacédo Brasileira de Educacao, postulando para si o estatuto de
renovadores da educacao (grifo da autora). Segundo esses critérios, a histéria
da educacado teve o seu estatuto configurado: instituida como disciplina
destinada a formacao de professores, foi apartada do campo da investigacao
histérica; ao mesmo tempo foi secundarizada no campo da educacgao, no qual
a sociologia, a psicologia e, por extenséo, a biologia, ganharam o estatuto
de ciéncias matriciais. Subordinada a filosofia, configurou-se como disciplina
escolar de carater marcadamente moralizador (WARDE, 1984, 1990, apud
CARVALHO, 2005, p. 34).

Contudo, as grandes mudancas que estdo sendo produzidas no campo da
historiografia vém repercutindo diretamente na disciplina histéria da educagédo, o que
tem levado o historiador a interrogar e lancar novos olhares sobre as fontes disponiveis,
ndo mais buscando nas gavetas do passado as origens ou fundamentos das praticas
pedagogicas do presente.

Assim, segundo Carvalho (2005, p. 35),

a histéria da educacédo passa a tematizar a perspectiva dos sujeitos dos
processos investigados, trabalhando com as representacées que os agentes
histéricos fazem de si mesmos, de suas praticas, das praticas de outros
agentes de instituicbes — como a escola — e dos processos que as constituem
(grifo da autora).
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No entendimento da professora e pesquisadora Maria Alveni Barros Vieira',

Durante algum tempo a disciplina Histéria da Educacéo foi vista em varias
partes do mundo com criticidade, chegando a ser considerada por alguns
estudiosos do século XIX e XX como uma area do conhecimento indtil dada a
sua ‘fragilidade cientifica’. A pouca familiaridade com o trato da teoria, com
a reflexao filosofica e a epistemologia da ciéncia por parte dos historiadores
da educacéo proporcionava os instrumentos para as reiteradas opinides
negativas sobre a disciplina. E possivel supor que, os questionamentos feitos
envolvendo o status cientifico da Histéria da Educacgéo, reflitam a forma como
a disciplina viria a ser trabalhada nos cursos de formacéo de professores
(informacéo verbal).

A reflexdo sobre esse tipo de probleméatica vem se tornando cada dia mais
significativa na medida em que proporciona a definicdo da posi¢ao da disciplina no campo
da pesquisa educacional e pde em questdo o seu carater de saber subsidiario de outras
areas da pesquisa em educacéo.

Por isso, discutir sobre o ensino de historia da educagca@o, necessariamente recai
sobre a perspectiva curricular, o que suscita uma explanacgéo sobre teoria curricular.

Ao pensarmos em curriculo escolar, de imediato nos vem a mente grade curricular e
contetdos escolares, além de projeto politico pedagogico, principios, diretrizes e propostas
pedagogicas.

Mas o que é realmente curriculo?

Segundo Silva (1999, p.15), “o curriculo é sempre resultado de uma selegdo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes; seleciona aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”.

Silva afirma existirem varias Teorias de Curriculo e as categoriza de acordo com 0s
conceitos que elas enfatizam.

Padilha também apresenta as teorias de curriculo, citando inclusive o estudo de
Silva. Vejamos a seguir algumas teorias:

a) A Teoria Tradicional de Curriculo enfatiza os seguintes elementos: ensino,
aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica, organizagdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos. Este tipo de curriculo se preocupa principalmente com a
organizagaéo e o método e vem da Didatica Magna de Comenius (PADILHA, 2004).

b) A Teoria Critica de Curriculo prioriza os conceitos: ideologia, reproducao
cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de producéo
conscientizagdo, emancipacao e libertagéo, curriculo oculto e resisténcia (PADILHA,
2004).

c) A Teoria Pés-Critica de Curriculo, destaca os seguintes elementos: identidade,
alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e multiculturalismo
(PADILHA, 2004).

1 Professora que atualmente ministra a disciplina Histéria da Educagdo no Campus de Picos. Depoimento concedido
em Junho de 2007 para a realizagéo desta pesquisa.
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Assim, segundo Padilha (2004, p. 123),

As ‘teorias tradicionais’ se apresentam como neutras, cientificas e
desinteressadas, ja que os saberes dominantes representam a existéncia do
que ensinar e as técnicas existentes, ja definidas cientificamente, (...). Por
isso resta apenas transmitir o conhecimento inquestionavel, de forma bastante
organizada, (...).

As teorias criticas e pos-criticas ndo aceitam esses argumentos, apresentando
questionamento sobre o porqué de se trabalhar determinados conhecimentos
€ n&o outros, tentando desvelar a ideologia oculta sob o rétulo da neutralidade
cientifica (...).

Com base nesses pressupostos tentaremos relacionar a disciplina Histéria da
Educagéo com as teorias de curriculo apresentadas anteriormente.

Ainda sobre curriculo, alguns autores entendem que ha pouco estudo dai persistirem
0s pressupostos e paradigmas classicos. Horn e Germinari (2006, p. 15), afirmam que “ha
uma aceitacdo passiva das posturas que em grande medida desconsideram a complexidade
do estudo do curriculo para mudar suas perspectivas basicas”.

Percebe-se em muitas situagdes de ensino que

O poder? esta atento para definir o que sera tomado como conhecimento, quédo
acessivel a diferentes grupos estara qualquer conhecimento, e quais sdo as
relacbes aceitas entre diferentes areas de conhecimento e entre aqueles que
tém acesso a elas e as tornam disponiveis (YOUNG, 1971, p.35, apud, HORN
e GERMINARI, 2006, p.16).

Nessa perspectiva, constata-se que o curriculo sempre foi tomado com o objetivo
de selecionar, organizar e abordar os conhecimentos cientificos. Mas, Bernstein (1971,
apud HORN e GERMINARI, 2006, p. 22), considera que “a maneira como a sociedade
seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia o conhecimento educacional reflete tanto
a distribuicao de poder quanto os principios de controle social”.

Faz-se necessério ter claro que ndo existe linha pedagdgica totalmente original.
Dada a diversidade de pesquisas na area, a historia da educacao rica em possibilidades
teoricas e em relato de praticas educativas multiplas e sabendo-se que as praticas hoje sdo
a sintese de muitas outras praticas dialeticamente constituidas, ndo ha como se pensar
que, em uma sociedade globalizada também do ponto de vista do conhecimento, haja
originalidade absoluta. Original € a re-leitura feita desta historia e a forma como se pode
adequé-la a nossa realidade compondo, entdo, uma pratica da comunidade escolar.

Com relacdo a conceituagéo e caracterizacdo de pratica pedagogica tomemos por
base as ideias de Pimenta (2004, p. 42) quando afirma ser agcao pedagdgica

as atividades que os professores realizam no coletivo escolar supondo o
desenvolvimento de certas atividades materiais orientadas e estruturadas.
Tais atividades tém por finalidade a efetivagdo do ensino e da aprendizagem
por parte dos professores e alunos. Esse processo de ensino e aprendizagem

2 Poder aqui entendido como o sistema educacional determinante do estabelecimento dos conhecimentos a serem
transmitidos nas instituicdes de ensino.
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é composto de conteudos educativos, habilidades e posturas cientificas,
sociais, afetivas, humanas; enfim, utiliza-se de mediagdes pedagogicas.

Por pratica pedago6gica podemos afirmar se tratar das formas de educar que
acontecem em diferentes contextos e situag¢des institucionalizadas, configurando, assim,
a cultura, as tradicdes, os costumes e o modo de educar pertinente a determinadas
instituicdes.

Nesse sentido a estrutura da pratica pedagodgica institucionalizada “obedece a
multiplos determinantes tendo sua justificacdo em parametros institucionais, organizativos,
tradicoes metodologicas, possibilidades reais dos professores e das condigbes fisicas
existentes” (ZABALLA, 1998, apud PIMENTA, 2004, p. 41-42).

Sabe-se que toda agcédo pedagobgica implica em decisées sobre que conhecimento
ensinar, para quem e como fazé-lo. Mas decisdes pedagobgicas e curriculares ndo séo
autébnomas, pois as decisdes pedagogicas relacionam-se com estruturas de poder que
controlam a distribuicdo do conhecimento de modo diferenciado. Assim também ocorre
com os curriculos, uma vez que a sua logica alicer¢ca-se numa concepcao de conhecimento
decorrente de um paradigma de ciéncia e de mundo.

Ap6s a explicitagdo dos referenciais adotados ao longo desta andlise, convém
esclarecer a metodologia adotada para a constru¢éo dessa narrativa.

A principio realizamos pesquisa documental objetivando fazer o levantamento
dos Planos de Curso e Propostas Curriculares adotadas no periodo em estudo, depois
utilizamos a memoéria. Convém ressaltar que “a memoria como um campo interdisciplinar
possui varias faces, mas nos interessam nesse texto somente duas: a meméria como fonte
oral a partir das recordagbes e a memoria como fendmeno historico, ou seja, historia da
memoria coletiva, historia social da recordagdo” (RANZI, 2007, p. 323) (grifo do autor).

Dessas duas possibilidades de memoria fizemos uso daquela que se relaciona com
a historia, especificamente com a histéria das disciplinas escolares, uma vez que segundo
Macron (2000, apud RANZI, 2007), frequentemente a memoria intercala o trabalho do
historiador, pois aquela passou a ser elemento constitutivo do processo de construcao de
identidade.

Nessa perspectiva, nos dizeres de Ranzi, (2007, p. 350), “o alcance da fonte oral
para estudos do tempo presente, é reconhecidamente promissor, pois revela as agdes e
criagbes dos professores”. E, confirmamos ainda, baseado em Ranzi (2007, p. 350-351)
que

trabalhar com a memoaria € recuperar, em certo sentido, as representacoes
que os grupos modelam deles préprios ou dos outros, é entender o professor
construindo a sua experiéncia com mais ou menos liberdade, com mais
ou menos condicdes, efetuando praticas demarcadas, modeladas na
descontinuidade das trajetérias histéricas, o que [n&o] seria possivel somente
a partir das fontes escritas.
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A memoria enquanto fonte oral possibilita uma interpretagcéo historica mais completa
€ mais rica uma vez que exige uma relacdo dialética entre as fontes orais e os demais
documentos utilizados no processo de busca e apreenséo da realidade histérica do fato,
ou seja, ela contribui para compreender entre “o dito e 0 ndo dito e entre o que foi dito
ou escrito de maneira diferente” (GARRIDO, 1993, p.38). Entretanto, convém lembrar
Peter Burke (1992), quando nos alerta que devemos estar atentos a sele¢do consciente e
inconsciente, a interpretacao e a distorcdo que a memoria pode estar sujeita.

Assim, o uso da memoéria, seja ela como fonte oral ou como fenémeno histérico
permeara toda a construcéo deste trabalho para captar o néo-dito, para analisar o ensino
de histéria da educagcédo no campus em apreco e seu cotidiano tendo como foco, neste
momento, os professores da referida disciplina e num segundo momento alguns de seus
alunos.

Embora exista uma grande variedade de contribuicbes dos tedricos a area
educacional e em especial a do curriculo e da pratica pedagdgica, que expdem de forma
clara os mecanismos que levam ao acirramento ou superacdo dos conflitos entre os
diversos grupos sociais, nao é este o foco desse trabalho. Assim, passemos a evolugéao
historica do ensino da disciplina Histéria da Educagéo no curso de Pedagogia no Campus
de Picos da UFPI no periodo de 1982 a 2006.

O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCAGAO NO CAMPUS DE PICOS

O Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB), mais conhecido como

Campus de Picos “...iniciou suas atividades pedagogicas, no ano de 1982, com os
seguintes cursos de Licenciatura Curta: Pedagogia com habilitagdo em Superviséo Escolar
e Administragéo Escolar; Letras, Estudos Sociais e Ciéncias ...” (SOUSA, 2003, p. 38). Dois
anos depois ocorreu a plenificagcdo dos cursos em razéo da necessidade local. No ano de
1987, através da Resolucdo n° 002/87, as atividades académicas s&o extintas por varios
motivos, voltando a funcionar sub judice. Finalmente em 1989 o Campus volta a funcionar
regularmente sem mais interrupcoes.

Com relagao a estrutura curricular do curso de Pedagogia, Sousa (2003, p.41) nos
esclarece afirmando que “seguem-se quatro momentos do curso que sdo determinados de
linhas curriculares. As linhas curriculares garantem a sequéncia horizontal do curriculo e
estabelecem a organizagéo vertical das disciplinas em blocos por periodo letivo”.

Dentre as disciplinas constantes na estrutura curricular do curso de Pedagogia
destacamos aquela relacionada a Histéria da Educagédo Geral. A mesma sempre esteve
presente na formacao do pedagogo picoense, apresentando uma variedade de nomes e
uma pequena diversidade de ementas e cargas horarias como pode ser constatado no
Quadro 2.

3 O quadro resumo apresentado ao final do texto contém dados dos planos de curso localizados no Arquivo Morto da
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Segundo depoimento da professora e pesquisadora Maria Alveni Barros Vieira*

No CSHNB, a disciplina Histéria da Educagéo, de inicio, era trabalhada
apenas no curso de Pedagogia. Até meados da década de 1990, teve como
professora a historiadora Maria Eunice Soares Teixeira e apds seu afastamento
das atividades docentes no Campus a disciplina ficou sendo ministrada por
pedagogos.

()

Na forma como vem sendo trabalhada no CSHNB, revela que no transcurso do
tempo de sua existéncia sua proposta de conteudos programados manteve-
se inalterada (...) (informacéo verbal).

Convém ressaltar que nos dados de identificagdo constantes nos Planos de Cursos
a disciplina Histéria da Educacgéo fora ministrado por professores substitutos. E, através
de conversas informais, soubemos que Maria da Concei¢ao Silva Albano também compds
0 quadro efetivo de docentes da Instituicdo em apreco, tendo ministrado varia vezes a
disciplina supra citada. A partir dessas informacgdes conversamos com Eunice Teixeira e
Conceigéo Albano.

Ao entrevistar a Professora e historiadora Maria Eunice Soares Teixeira® sobre a

perspectiva de formacéo da disciplina em apreco, esta afirmou que

(...) visava resgatar todo o processo da Histéria da Educacao Geral e
Brasileira com a finalidade de fazer com que o aluno entendesse de forma
contextualizada as reformas e as politicas de educagdo implantadas,
principalmente no Brasil; e que através da compreensdao da literatura
estudada se pudesse aprimorar a pratica educativa na perspectiva de nao
cometer erros anteriormente praticados (informacéo verbal).

Ja para a professora Maria da Conceicdo Silva Albano® “o ensino da disciplina
foi centrado no resgate da historia da educagcdo numa perspectiva contextualizadora,
oportunizando ao discente o desenvolvimento de uma consciéncia critica e comprometida
com a causa da educacéo” (informacao verbal).

Questionadas sobre a pratica pedagogica dessa disciplina, no periodo em estudo,
as depoentes esclareceram:

A pratica pedagogica foi realizada mediante estudos bibliograficos, planos
de curso, planos de aula, estudo e reflexdo de textos, trabalhos em equipe e
outros. Os recursos didaticos utilizados eram bastante limitados: livro texto,
album seriado, retroprojetor, mimedgrafo e aulas participativas (...). Os textos
n&o eram um fim em si mesmo, mas para refletir a importancia da educacgao.
(...). Todo semestre iamos a Teresina para buscar novos textos porque aqui
n&o tinha biblioteca (informagé&o verbal)’.

UFPI/Picos. Contudo, a titulo de ilustracdo foi escolhido apenas um plano de cada década.

4 4 Professora que atualmente ministra a disciplina Histéria da Educagdo no Campus de Picos. Depoimento concedido
em junho de 2007 para a realizagéo desta pesquisa.

5 Professora aposentada que ministrou a disciplina Histéria da Educagéo no Campus de Picos nas décadas de 80 e 90.
Depoimento concedido em abril de 2008 para a realizacdo desta pesquisa.

6 Professora aposentada que ministrou a disciplina Histéria da Educagdo no Campus de Picos nas décadas de 80 e 90.
Depoimento concedido por Maria Eunice Soares Teixeira em abril de 2008 para a realizagdo desta pesquisa.

7 Professora aposentada que ministrou a disciplina Histéria da Educagdo no Campus de Picos nas décadas de 80 e 90.
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“Partia de um planejamento conjunto com os professores de Teresina, pois o Plano
de Curso era 0 mesmo e sempre iamos para uma prévia discussédo. Dentro da sala de aula
se estudava o texto de varias maneiras: aulas expositivas com discussdo, seminarios e
avaliagdes escritas” (informagéo verbal)®.

Podemos indicar que os critérios das escolhas pedagodgicas das duas depoentes
acima foram como nos esclarece Chartier (2000), prioritariamente (mas nao exclusivamente)
referentes ao que cada um avaliou empiricamente como satisfatorio, isto €, racionalmente
realizavel, viavel no aqui e agora da classe.

Assim, temos que entender a complexidade da pratica escolar para além da oposi¢ao
entre pratica tradicional e pratica inovadora, pois “qualquer que seja o polo valorizado,
mascara de fato a existéncia de toda uma série de agbes profissionais que constituem o
tronco sobre o qual vém se enxergando os estilos pedagdgicos ou didaticos especificos,
tradicionais ou renovados” (CHARTIER, 2000, p.165).

Percebemos ainda nos dois depoimentos acima transcritos uma preocupagéo em
ir em busca do novo, de ndo permanecer estagnadas, de promover a reflexao critica dos
alunos.

As exigéncias legais sofridas nesse transcurso exigiram das professoras uma nova
roupagem a essa disciplina, e como relata Eunice Teixeira, “a propria abertura politica da
época (anos 80 e 90) possibilitou 0 acesso a novos textos e novas ideologias” (informagéo
verbal)®, ou como ratifica a depoente Conceicdo Albano “o estudo da disciplina oportunizou
o despertar da consciéncia de uma educacgéo libertadora, comprometida com a realidade,
era a abertura politica que possibilitava isso” (informagéo verbal)°.

Com base nesses depoimentos podemos afirmar que o periodo em estudo, ao
tempo em que nao produziu reforma curricular, mas apenas altera¢cdes nas ementas das
disciplinas (o que pode ser constatado no quadro existente no final desse texto), possibilitou
ao educador, em sala de aula, fazer uso de textos e metodologias que levassem a reflexdo
do contexto historico, politico e ideologico que estava sendo vivenciado naquelas décadas.

Maria Eunice Soares Teixeira fala ainda que a proposta para o ensino dessa disciplina
era “contextualizar o aluno no processo educativo do Pais para entender o porqué do Brasil
nunca priorizar a educagéo” (informacéo verbal)'.

Para Maria da Conceicao Silva Albano a disciplina era trabalhada no sentido de
“fazer com que o discente tivesse conhecimento de como ocorreu a educagéo no contexto
geral: mundo (Grécia), Brasil (nos diversos periodos), no Piaui (...)"(informagéo verbal)'2.

Pelos depoimentos, verificamos que a proposta de estudo da disciplina nem sempre
contemplou a reflexdo histérica, politica e ideolégica, uma vez que certo relato enaltece

Depoimento concedido por Maria da Conceigéo Silva Albano, em Picos, em abril de 2008.

8 Depoimento concedido por Maria Eunice Soares Teixeira, em Picos, em abril de 2008.

9 Ibidem.

10 Depoimento concedido por Maria da Conceic¢éo Silva Albano, em Picos, em abril de 2008.
11 Depoimento concedido por Maria Eunice Soares Teixeira, em Picos, em abril de 2008.

12 Depoimento concedido por Maria da Conceigéo Silva Albano, em Picos, em abril de 2008.

A educacdo enquanto fendmeno social: Propdsitos econdmicos, politicos e culturais 2 Capitulo 17

205



apenas a compreenséo da histéria da educacéo.

Quanto a forma como esta disciplina era ministrada constatamos uma alteracao
apenas de nome dos professores o que pode ser confirmado pela fala da Professora Maria
Alveni Barros Vieira

(...) a politica de oferta disciplina/professor no CSHNB promove o rodizio de
disciplinas entre o corpo docente, onde os professores do Campus véem-
se na obrigagdo de assumirem o magistério em carater polivalente dada a
caréncia de professores. Essa polivaléncia do mestre universitario no CSHNB
dificulta o investimento, por parte do professor numa éarea especifica do
conhecimento transformando-os em mestres de superficialidades, ou seja,
professores que dominam apenas rudimentos gerais de cada disciplina. Sem
tempo para planejarem as disciplinas a serem trabalhadas, estas mantinham
sempre 0s mesmos planos de curso sofrendo alterac6es somente no nome do
professor que iria ministra-la naquele periodo (informagéo verbal)™.

Por solicitagéo da propria professora Maria Alveni, desde 2004, a disciplina passou
a ser ministrada regularmente por ela em razdo de ter concluido o curso de Mestrado na
area de Historia da Educacgéo. Reestruturou a disciplina a partir do ementario existente
buscando dar-lhe novas configuracbes. Nesse sentido, “o fendmeno educativo passa a ser
trabalhado em sala de aula, mesmo que timidamente, numa perspectiva histérica, porém
entremeado por um conjunto de reflexdes conceituais, antes imaginadas apenas como
abstragdes inerentes a filosofia ou como questdes sociologicas” (informagdo verbal)'.

Em virtude das exigéncias legais, do mercado de trabalho e do préprio avanco
cientifico a estrutura curricular do curso de Pedagogia do Campus de Picos sofreu
reformulacao/atualizacéo, no ano de 2005, o que repercutiu, também na disciplina Historia
da Educacgéo.

Foram estabelecidas as diversas areas de ensino, dentre elas a de Fundamentos
Histéricos da Educacéo que hoje (2008) é constituida pelas seguintes disciplinas: Historia
Geral da Educacéo, Historia da Educacao Brasileira, Histéria da Educagéo no Piaui, Género
e Educacéao, além de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacdo. Sendo que as trés
primeiras sdo obrigatérias e as demais optativas.

A disciplina ora em estudo passou a ser denominada Histéria Geral da Educacéo
e sua ementa foi modificada apresentando uma estrutura que pode ser visualizada no
Quadro | existente no final deste texto.

Com base nos depoimentos percebe-se que o ensino da disciplina Histéria da
Educagéo “vem articulando a historicidade do fendmeno educativo através da mediacédo
da sociedade mantendo a necessaria abertura tedrica sem dogmatismos” (informacgéo
verbal)'® e vem também abrindo espago a pesquisa e extensdo, pois os docentes que

estao ministrando esta disciplina tém, procurado, mesmo dentro desta estrutura de créditos

13 Depoimento concedido por Maria Alveni Barros Vieira, em Picos, em junho de 2007.
14 Ibidem.
15 Ibidem.
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teoricos, propiciar e envolver os discentes no mundo da pesquisa a exemplo da realizagéo,

por parte daqueles, da reconstituicdo da histéria da Escola Normal de Oeiras’, em que

objetiva-se
levé-los a perceber o fendbmeno educativo em tempos e espagos diferentes da
histéria da humanidade a partir de indagagdes cuidadosamente organizadas
como instrumentos facilitadores para a compreensdo dos conteldos
trabalhados, como pro exemplo: qual o modelo de sociedade? O ideal de
homem valorizado no periodo? Em qual espago geografico? Em que tempo?
Qual educacao? Essas e outras questdes entdo elaboradas como elementos
norteadores do processo ensino-aprendizagem nas aulas de Histéria da
Educagéo surgiram da necessidade de promover uma mudanga na forma
como a disciplina vinha sendo trabalhada, uma histéria da educacao
cronolégica, fechada no passado, desvinculada dos problemas do presente.
(informacéo verbal)'’.

O relato acima nos permite afirmar que a interagcéo sujeito, objeto e realidade, a partir
da prética social do presente é que propicia a constru¢do do conhecimento novo, mesmo
que esse objeto se situe no passado. Assim, falar do ensino de uma disciplina requer falar
de uma estrutura curricular e pensar nesta significa “pensar na existéncia de um saber
escolar, um conhecimento que possui uma certa organizagéo de cunho pedagobgico, e uma
forma como os professores o entendem” (HORN e GERMINARI, 2006, p. 67).

CONCLUSAO

Uma anélise da vida escolar ao nosso redor, sob o ponto de vista das orientagdes
que determinam a pratica educativa nos remete a identificarmos tendéncias ou paradigmas
consciente ou inconscientemente determinantes na linguagem, nas a¢des, nos instituidos
garantindo esta ou aquela configuragédo escolar. Portanto, entender esta configuragéo &
deslindar estes pressupostos, compreendendo-os em seu momento e nas determinagbes
histéricas que os configuraram.

A partir dos planos de curso localizados no arquivo morto® da UFPI e dos
depoimentos coletados podemos constatar que o ensino da disciplina em estudo, nos
Ultimos anos tem atendido ao que Névoa (1998, p.38) esclarece sobre a atuagdo de um
historiador e de um educador:

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de pensar a histéria,
interrogando os problemas do presente através das ferramentas proprias do
seu oficio. O minimoo que se exige de um educador é que seja capaz de
pensar a sua acgdo nas continuidades e mudangas do tempo, participando
criticamente na renovacao da escola e da pedagogia

tal postura foi visivel nos depoimentos em que as professoras Eunice e Conceicao

16 Instituicoes de formacéo de professores localizada numa cidade vizinha, Oeiras, a primeira capital do Estado do
Piaui e pioneira na formag&o educacional do povo deste Estado.

17 Depoimento concedido por Maria Alveni Barros Vieira, em Picos, em junho de 2007.

18 Conjunto de documentos em desuso.
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afirmavam ter necessidade de ir a cidade de Teresina, sede da UFPI, buscar o novo, as
mudancas, ferramentas e atualizagdes para discutir com os discente, visando sempre
impulsionar a renovacao da disciplina Histéria da Educacédo e possibilitar criticidade de
seus alunos.

Verificamos que nos Planos de Curso o curriculo apresenta-se, muitas vezes, numa
teoria tradicional como fora caracterizada por Padilha no decorrer do desenvolvimento
deste texto. Contudo, nas falas das professoras entrevistadas percebemos a presenca
marcante das teorias criticas e pos-criticas definidas também por Padilha, uma vez que
as docentes buscavam despertar nos alunos a curiosidade e o desvelar dos porqués dos
fatos e fenbmenos educacionais através da Historia da Educacgéao utilizando, para tanto, um
olhar filosofico, questionador que superasse a superficialidade, por vezes, apresentadas
nos textos didaticos.

Pelo exposto podemos afirmar também que a pratica pedagogica dessas professoras
foi ou estd sendo construida dialeticamente como foi teorizado por Horn e Germani;
assemelha-se ao descrito por Pimenta quando fala da pratica enquanto processo composto
de conteudos, habilidades e posturas; e, finalmente aproxima-se do que Zabala esclarece
acerca das possibilidades mediante as condi¢cbes existentes.

Concluimos, portanto, que, se a escola tem um papel pedagodgico especifico, entéo,
0 ensino da disciplina Histéria da Educagdo no Campus de Picos ao longo dessas trés
décadas também o tem revelado na medida em que as diferentes praticas ora enaltecem
a transmissdo do conhecimento historicamente acumulado, ora sdo instrumentos de
compreensao do passado e ora sao ferramentas na solu¢ao dos problemas contemporaneos
relativos a histéria, a educacgéo e a histéria da educagéo.

Constatamos, finalmente, que o professor ao trabalhar dessa ou daquela maneira,
na realidade ele definiu suas ferramentas teéricas, estabeleceu seus pontos de referéncias
com 0s quais exerceu sua dimensao hermenéutica uma vez que atribuiu sentidos, produziu
interpretacées do que viveu nas agbes pedagodgicas desenvolvidas, inseriu-se em uma
vertente tedrica e prop6s a continuidade de uma reflexao-acgéo sobre seu projeto educativo,
visto que ao educar, o educador ja esta produzindo uma pratica geradora de uma teoria
pedagodgica, posto que esta constitui aquela, de forma a néo se saber onde comecga uma e
onde acaba a outra.
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NOME DA
DISCIPLINA

ANO/
PERIODO

CARGA
HORARIA

EMENTA

Elementos da
Historia Antiga

1982/2

45h

1. Introducéo; 2. Pré-Historia; 3. A antiguidade
oriental; 4. Antiguidade Grega; 5. O Império
de Alexandre e a civilizagao helenistica; 6. As
instituicoes e costumes da Grécia antiga; 7.

O pensamento grego; 8. Roma; 9. Sociedade
romana; 10. As instituicoes romanas; 11. A
atividade intelectual.

Historia da
Educacao

1995/2

60h

Conceito, Importancia e Divisdo da Historia da
Educacao; Tipos historicos da Educagao Antiga;
Correntes tradicionais da Educacgéo; Modelos
mais recentes de educacao; Tendéncias
progressistas contemporéaneas.

Historia da
Educacao

2003/2

60h

Conceitos, métodos e importancia da Historia
da Educacéo; Educacgéo nas sociedades;
Tendéncias e perspectivas da Pedagogia e da
Educacao na atualidade.

Historia Geral da
Educacao

2008/1

60h

Conceito, método, importancia e divisao

da Histéria da Educagéo. Educacgéo nas
sociedades: primitiva, oriental, grega, romana e
crista primitiva. Educagéo medieval. Educacgdo
renascentista: humanismo reforma e contra
reforma. A Educag@o Moderna: Realismo,
lluminismo e naturalismo pedagoégico.
Educagéo na contemporaneidade — Séculos:
XIX, XX e XXI. Tendéncias da Pedagogia e da
educacao atual.

QUADRO | - RESUMO DA EVOLUGAO CURRICULAR DA DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCAGCAO

Fonte: Arquivo Morto da UFPI/Picos
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