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RESUMO: A formacéo para a cidadania &
um dos aspectos constituintes da educacgéo
formal prevista em leis como a Constituicao
Federal (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Brasileira (LDB/ Lei 9.394/96
) desde os anos iniciais da vida escolar do
aluno até o ensino superior. Com base nisso,
este ensaio tem por objetivo apresentar as
abordagens sobre as teméticas educagéo
ambiental e a educacédo para as relagdes
étnico-raciais no contexto da formagéo
docente e na educagdo basica diante
dos percursos legais. As duas tematicas,
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enquanto parte integrante da educagao
brasileira previstas nas Leis 9.795/99 e
11.645/08 respectivamente, corroboram com
a promocao da formacgéo ética e cidada do
aluno tanto na relagdo com o meio ambiente
quanto nas

relacdes sociais. Espera-se

que esta leitura possa gerar reflexdes
sobre a necessidade de se incorporar de
forma efetiva nos ambientes escolares e
universitarios agbes afirmativas que se
convertam na sensibilizacdo das questbes
ambientais e das relacbes étnico-raciais.
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Nas Ultimas décadas tem se
observado o encadeamento de inumeras
discussdes a respeito de novas teorias e do
desenvolvimento de politicas publicas que
versam sobre as necessarias mudancgas
no sistema educacional brasileiro. Esse
debate tem apontado para a formulagdo
de uma educagdo que perpassa as salas

de aula e culmine na disseminacdo de




saberes plurais e contextualizados que promovam a formagéo integral do aluno. Dentre as
demais abordagens que permeiam os documentos oficiais, encontra-se a formagao para
a cidadania, que é assegurada pela Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional (LDB).

A formacédo para a cidadania no ambiente escolar tem como ponto de partida o
estimulo a participacao, a reflexdo e a criticidade. A escola compete proporcionar o contato
do aluno com conteudos e praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento de
principios e valores que possam nortear as suas agdes no meio social, assegurando o bem-

estar das rela¢des tanto com o outro, quanto com o meio ambiente.

Para a promocao do saber ambiental faz-se necessério “estimular a reflexao critica
e propositiva da insercdo da Educagédo Ambiental na formulacéo, execucdo e avaliacdo
dos projetos institucionais e pedagodgicos das instituicdes de ensino” (BRASIL, 2012), a fim
de que, essa abordagem ndo se resuma em planejamentos engessados nos curriculos,
ou se converta em agdes pontuais e superficiais nas praticas pedagdgicas, mas que se
concretizem de forma articulada, e permanente de acordo a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA - Lei 9.795/99) (BRASIL, 1999).

Carece também, que se estimule a reflexdo critica sobre as relagbes étnico-raciais
desde os primeiros contatos da crianga com o ambiente escolar, a fim de, se construir uma
sociedade mais justa e igualitaria no reconhecimento dos direitos dos cidadaos. O Art. 2° da
LDB apresenta como um de seus objetivos o “respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia”,

fatores essenciais para a formagéo humana.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicita em sua nona competéncia a
importancia do aluno “exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito [...], com acolhimento e valorizagcdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, [...], sem preconceitos de qualquer natureza”
(BRASIL, 2015).

Visando atender a esse principio, &€ de extrema relevancia que se pense num
processo educativo alicercado em um ideéario de formacdo de valores e principios que
considere o aluno, em sua pluralidade e especificidade, como parte do processo formativo,
tendo em vista o combate as mais variadas formas de preconceitos e discriminagées no

ambiente educativo e fora dele.

Assim, este ensaio justifica-se pela constatagéo de que o discurso do multiculturalismo
— inter-relagé@o de varias culturas em um mesmo ambiente - e as abordagens referentes
a dimensdo ambiental j& tomaram a esfera das politicas publicas nas instituicoes

universitarias e escolares, mas ainda se efetiva timidamente nas praticas pedagdgicas.




Decerto, as duas tematicas séo de extrema relevancia para a formagéo da cidadania, mas,
por vezes, sdo resumidas a eventos pontuais como o dia da consciéncia negra, a semana

do meio ambiente, o dia da arvore ou dia da agua.

Considera-se que tais temas precisam compor de forma transversal e permanente o0s
curriculos das universidades e das escolas, bem como, subsidiar as praticas pedagdgicas, de
maneira a instigar a criticidade, incentivar o protagonismo e contribuir para a transformacao
social. Dessa forma, as perspectivas educacionais para a educacao basica remetem a
uma necessaria adequacgéo da formagéo docente no que diz respeito a incorporagédo de
temas, tendéncias e abordagens que superem o tradicionalismo reprodutivista da cultura

dominante.

A universidade apresenta um papel preponderante na constru¢éo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, cabendo a seus participantes e a toda sociedade determinar os
rumos a serem tomados frente a complexidade apresentada pela sociedade contemporanea.
Essa complexidade exige uma formacéo universitaria alinhada as transformacgdes sociais,
culturais e ambientais que vem ocorrendo no mundo. Assim, “a contribuicdo com a dimenséo
publico universal da educagéo recai sobre a responsabilidade social dessas instituicdes”
(ALENCAR e BARBOSA, 2018, p. 238).

A necessidade de se atender a essa demanda tem levado as universidades a
esbocar uma reestruturagdo em suas politicas internas de ensino e em suas atividades de
pesquisa e extensédo. Segundo Oliveira e Freitas (2019) os cursos superiores orientados por
leis e resolugbes como a que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) tendem
a cumprir com a abordagem de conteldos curriculares comuns aos cursos de ensino
superior como “Educagéo Inclusiva, Educacdo Ambiental, Direitos Humanos e Educacgéao
das Relagdes Etnico-Raciais” (p.122). Esses e outros temas de carater transversal e
interdisciplinar passaram a ser alvo de acirrados debates quanto a importancia, limites e

possibilidades da inser¢céo no ensino superior.

Em meio aos fundamentos pedagoégicos para os cursos de formagéo dos professores
da educacao basica disponiveis na Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, esta
previsto no Art. 8 item VIII, o compromisso com a formacao integral dos professores, para a
aquisicdo de “de conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas
de conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e

a pluralidade de ideias e de concep¢des pedagodgicas” (BRASIL, 2019).




A sétima competéncia geral da Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéo) estabelece o respeito e a promogao
da consciéncia socioambiental e de habitos de consumo sustentaveis em ambito local
e regional. Assim como a nona competéncia que versa sobre a promogédo do respeito,
da diversidade individual e de grupos sociais, considerando a pluralidade dos saberes, e

fortalecendo identidades, sem qualquer tipo de preconceito (BRASIL, 2019).

A histéria da educagdo ambiental remonta ao século XIX, porém seus pilares
comecam a ser edificados a partir de 1960 com a constatacdo da crise socioambiental
vivenciada em escala global (ARRUDA; GONCALVES, 2021). Uma proposta mais
consolidada para o enfrentamento das questdes ambientais se deu na década de 1970,
mais especificamente em 1977 com a Conferéncia de Tbilisi ocorrida na Geo6rgia, antiga
Unido Soviética. O evento, também conhecido como Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagdo Ambiental, resultou em importantes recomendacbes para a aplicagcado
da educacao ambiental permanente, dentro de um enfoque global e que reaja as rapidas

transformagdes ocorridas no mundo (TBILISI, 1977).

Dentre as recomendagbes dessa conferéncia, exemplifica-se a n® 13 ao proferir que a
universidade, por sua representatividade como centro de pesquisa, ensino e formacgéo, deve
cada vez mais aumentar os esforgos para o desenvolvimento de pesquisas em educacéao
ambiental no ambiente formal e nao formal, ou seja, envolvendo o ensino, a pesquisa e a
extensdo. E ainda considera necessario investir na promogéo de conhecimentos bésicos
e essenciais que tratam da educacdo ambiental em um ensino contextualizado, n&o

tradicional e capaz de qualificar a sustentabilidade ambiental (TBILISI, 1977).

No ambito nacional a educagdo ambiental comeca a integrar as instituicbes de
ensino superior a partir de 1999 com a implementacédo da Lei 9.795/99 (PNEA) que no
Art. 11, determina que “a dimens&o ambiental deve constar dos curriculos de formagéao
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999). Essa
determinacao é reforcada pelo Programa Nacional de Educagédo Ambiental — ProNEA em
2005 e incrementada pelas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) em
2012, Art. 11, ao apresentar que “a dimensédo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacé&o inicial e continuada dos profissionais da educacgéo, considerando a consciéncia e
o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais” e ainda propondo a criagao de

disciplinas especificas de acordo com a necessidade do curso (BRASIL, 2012).

Ja a educacao para as relagdes étnico-raciais tem sua obrigatoriedade na educagéo
superior determinada principalmente pela Resolugéo 01, de 07 de junho de 2004 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.




Esse documento ao descrever as “a¢des educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes” (p. 19) estipula que a questéo racial deve ser parte integrante do curriculo
dos cursos de licenciatura e encaminha ainda os seguintes principios, dentre outros a
“articulac@o entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros
de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos
sociais, visando a formagéo de professores para a diversidade étnico-racial”, assim como a
“introdugéo, nos cursos de formacao de professores e de outros profissionais da educacéo:

de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil [...]” (BRASIL, 2004).

Estes e outros principios esbocam a necessidade da reestruturagcéo dos contetdos
ofertados na formacgéo docente. Oliveira e Freitas (2019) entendem que é preciso pensar a
educacado ambiental e a educacgao para as relagdes étnico-raciais para além das questbes

legais, incorporando-as nos curriculos e usando-as como forma de construgéo social.

Compreende-se, assim que, por meio da implementagédo do curriculo e da praxis
cotidiana, a educagé&o ambiental e a educacéo para as relagdes étnico-raciais encontrardo
espacos para debater, refletir, produzir conhecimento e combater os problemas ambientais,
o racismo e as discriminagdes contra negros, descendentes de africanos, povos indigenas
e de outras etnias, para interagirem na constru¢do de uma sociedade mais harménica e

democratica, em que todos tenham seus direitos garantidos e suas identidades respeitadas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Basica (DCN'’s) discorrem
sobre a articulagdo dos componentes curriculares, bem como, a importancia das areas de
conhecimento possibilitarem a abordagem de temas transversais e contemporéaneos que
afetam a vida dos seres humanos em um contexto global, local, e regional ou mesmo, em
sua forma individual (BRASIL, 2013). De acordo com as DCN'’s, faz-se necesséario que
tanto no curriculo comum quanto na parte diversificada estejam presentes “temas como
saude, sexualidade e género, vida familiar e social, [...] preservacdo do meio ambiente,
[...] educacéo para o consumo, educacao fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade
cultural [...]” (BRASIL, 2013, p.115).

Além dessas disposi¢des a LDB (Lei 9394/96, Art. 26) estabelece que os curriculos
destinados ao ensino fundamental e médio sejam contemplados com uma base nacional
comum curricular, porém, precisam ser complementados nos sistemas de ensino,
considerando as especificidades de cada regido. Torna-se necessario ainda, abranger as

dimensdes econOmicas, sociais, politicas, ambientais e culturais de cada sociedade.




Contudo, pensar uma formagdo dentro um contexto social historicamente
diversificado, de pluralidade cultural e ambiental que vai desde as questdes climaticas e se
ramifica nos saberes tradicionais, nos modos de vida, nas relagdes socioculturais, dentre

outros, configura-se um desafio para o sistema educacional brasileiro.

As disposic¢des legais pressupdem uma proposta educacional de formacéo para o
desenvolvimento de uma sociedade com mais equidade nas relacdes sociais e ambientais
na perspectiva da formacao critica e emancipatoria do aluno na educagéo basica. De
acordo com essa abordagem, a LDB (Art. 32. Item |l) aponta que a educagédo precisa
proporcionar ao aluno “a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996),

tendo em vista a sua formagéo integral.

A efetivagdo de uma educacdo transformadora é urgente e essencial para o
enfrentamento das questdes sociais e ambientais que vem gradativamente degradando
a natureza e a vida humana ao longo dos anos. Historicamente a sociedade brasileira
acumula as mazelas da ganéancia do ser humano, quer seja na dimensao ambiental, com a
exploragao dos recursos naturais ocorridos desde o periodo da colonizagado, quer seja pela
excluséo social que assola a sociedade, e gera uma dicotomia entre as politicas de direitos

e realidade da populagdo menos favorecida.

Oliveira e Freitas (2019) enfatizam que, apesar do Brasil empenhar esforgos para
concretizar o estado democratico de direitos previsto na Constituicdo Federal de 1988,
ressalta-se que ao longo dos anos, as consequéncias da escraviddo ainda permeiam a
sociedade atual, visivelmente observavel no &mbito das desigualdades sociais e mais

ainda nas formas de preconceito e de racismo.

Isso se deve em grande parte a insergao tardia da tematica ambiental e da educacgéo
para as relagdes étnico-raciais nos curriculos das escolas brasileiras. A educagdo ambiental
s6 ganha espago de forma mais contundente na educacao formal a partir da década de 1990
com a promulgacdo da PNEA em 1999 e com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1997 que apresentaram o meio ambiente como tema transversal
(LOUREIRO, 2003). Em 2012 a Resolucdo n. 2 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental também trouxe importantes contribuicbes para a

aplicacé@o da educacdo ambiental no &mbito escolar.

As DCN'’s reconhecem em todas as suas etapas e modalidades a relevancia e
a obrigatoriedade da educag¢@o ambiental. O que € reafirmado pelos artigos 7° e 8° da
Resolugéo n. 02/2012:




Art. 7° Em conformidade com a Lei n° 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educacdo Ambiental é componente integrante, essencial e permanente
da Educacéo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos
niveis e modalidades da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior, para
isso devendo as instituicdes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagogicos.

Art. 8° A Educacao Ambiental, respeitando a autonomia da dinadmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (BRASIL, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental reforcam a
educacao ambiental enquanto praxis educativas e sua presencga nos projetos pedagogicos
das escolas, devendo ser implementada de maneira transversal, interdisciplinar, continua
e permanente. Mais recentemente, a educacdo ambiental se inseriu no atual contexto de
implantagdo da nova BNCC, como um dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT),
0s quais estdo distribuidos em seis macro areas tematicas: Meio Ambiente, Ciéncia e
Tecnologia, Economia, Multiculturalismo, Saude e Cidadania e Civismo, com a proposta de
serem trabalhados tanto em um ou mais componentes (curricular) de forma interdisciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, mas sempre transversalmente as areas de conhecimento
(BRASIL, 2019).

J& a educacgdo para as relagbes étnico-raciais passa a integrar os curriculos da
educacéo basica em 2003 com a publicagéo da Lei 10.639 que oficializa e torna obrigatéria
a inser¢ao da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” nos conteudos escolares, reforcada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em 2008 a Lei 11.645 foi sancionada
com a finalidade de alterar o Art. 26 da LDB (Lei 9394/96) estabelecendo a integracdo de
abordagens que promoveram um paralelo entre a o ensino da Histéria do Brasil com as
contribuicdes dos diferentes povos, em especial, os indigenas, os africanos e os europeus
que formaram a sociedade brasileira (BRASIL, 1996, 2003, 2004).

Segundo Oliveira e Freitas (2019) a educagao voltada para as relagbes étnico-
raciais € um mecanismo capaz de superar tal problematica no que tange a promogéo de
condicbes mais equitativas de direitos e o desarraigamento do racismo, do preconceito,
ou de qualquer outra forma de opressdo que ponha em risco a dignidade humana. Nao
devendo ser apontada como Unico caminho de resolugdo desses problemas, mas como um
potencial agente de transformacéo.

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso
de uns tem o pre¢o da marginalizacédo e da desigualdade impostas a outros.




E entéo decidir que sociedade queremos construir daqui para frente (BRASIL,
2004 p. 14).

A abrangéncia dessa proposta educativa se manifesta nas competéncias da BNCC
que discorre sobre a importancia do aluno saber “valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cédo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva” (BRASIL, 2015, p.9), entende-se por constru¢cdo de uma
sociedade justa, criar possibilidades de desestimular todas as formas de discriminagéo,
preconceitos, bem como, as demais formas de opresséo, como a falta de acessibilidade,

inclusive criar meios de promocao do saber e da justica ambiental e social.

Aescola & um ambiente propicio para a construgdo e disseminagéo do saber ambiental
e da promocao de dialogos que contribuam com a equidade racial. O desencorajamento
da imposicéo de uma cultura dominante, da cultura do consumo, do descarte, e do apreco
a degradacéo, precisa ser intensamente reforcada na escola desde a educacgéo infantil até

0 ensino superior.

Tais tematicas sdo claramente tratadas na dimensédo politica como abordagens
essenciais e obrigatérias no sistema de ensino e de aprendizagem, considerando a
intensificacdo das problematicas sociais e ambientais e suas consequéncias locais
e globais, individuais e coletivas, que se apresentam na sociedade, das mais variadas
formas. Evidencia-se esse reconhecimento em documentos como a Resolugdo CNE/
CP 2/2012, nela consta “o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educagdo Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial [...]” (BRASIL, 2012, p. 2).

E também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que explicita
“a obrigatoriedade de inclusao de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
da Educacgéo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagdgicas,

inclusive na formagéo de professores” (BRASIL, 2004, p. 17).

E importante ressaltar que a promogdo de acdes afirmativas que envolvem os
processos culturais e sociais da educacao ambiental e da educacéo para as relagdes étnico-
raciais nao compete apenas a escola, mas a toda a sociedade. Trata-se de uma educacao
para a mudanca de pensamento que deve partir da sensibilizacdo, da conscientizagéo e se
exteriorizar. Reconhecer o potencial transformador e contribuir para o fortalecimento destas
duas teméticas no sistema de ensino e na comunidade é fundamental para a geracédo de

mudangas no contexto socioambiental.




A educacdo para a sensibilizagdo quer seja das questdes ambientais quer seja
das questdes socioculturais precisa percorrer todos os niveis de ensino e contribuir com
a mudanca de valores, atitudes e pensamentos no ambiente formal e na sociedade de
forma geral. Nao se pode cogitar a formacao de uma sociedade equitativa sem tolerancia e

respeito a todas as formas de vida.

A educacgéo para a sustentabilidade perpassa pelo estimulo a consciéncia critica que
denota a capacidade perceptiva da intrinseca relagdo meio ambiente e sociedade em um
fluxo complexo de interdependéncia. Neste sentido a educagao ambiental e a educacgao para
as relagbes étnico-raciais tendem a corroborar com a redugéo da degradagédo ambiental, da
intolerancia étnico-racial, do preconceito e da discriminacao, consubstanciando a formacao

para a transformagéao social.
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