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RESUMO: Este trabalho visa apresentar
uma reflexdo sobre a utilizagdo dos mapas
conceituais como tecnologia social de
desenvolvimento da competéncia leitora.
Trata-se de um estudo exploratério,
descritivo e utiliza-se da revisdo integrativa
de literatura como método de pesquisa. Ja
dentreosobjetivosdestacam-se:caracterizar
a contribuicéo da producéo cientifica acerca
dos mapas conceituais utilizados em sala
de aula a fim de desenvolver a competéncia
leitora; identificar, nas producdes cientificas,
quais sao as estratégias utilizadas por meio
dos mapas conceituais para desenvolver a
capacidade de leitura. O levantamento dos
artigos para este estudo foi realizado com
as palavras-chave utilizadas foram: Mapa
conceitual e Mapas conceituais. A busca
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bibliografica resultou na inclusdo de cinco
artigos. Apos leitura dos artigos e finalizagéo
dos incluidos, deu-se o preenchimento do
instrumento da coleta de dados dos artigos
selecionados. Identificou-se que os mapas
conceituais sé@o utilizados nao somente
como estratégias de aperfeicoamento
para leitura, mas, também, como forma
de avaliacdo da competéncia Ieitora.
Verificou-se que a implementacéo do mapa
conceitual auxilia no desenvolvimento do
aluno para ler de forma significativa e trata-
se de um recurso didatico que se mostra
eficiente, porém ainda pouco utilizado pelos
educadores.

PALAVRAS-CHAVE: Mapas conceituais;
Competéncia leitora; Estratégias de leitura.

ABSTRACT: This work aims to present a
reflection on the use of conceptual maps as
a social technology for the development of
reading competence. This is an exploratory,
descriptive study and uses an integrative
literature review as a research method.
Among the specific objectives, the following
stand out: to characterize the contribution of
scientific production on the conceptual maps
used in the classroom in order to develop
reading competence; identify, in scientific
productions, which are the strategies used
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through concept maps to develop reading skills. The survey of articles for this study was
carried out with the keywords used were: Concept map and Concept maps. The bibliographic
search resulted in the inclusion of five articles. After reading the articles and finalizing those
included, the data collection instrument of the selected articles was completed. It was identified
that concept maps are used not only as reading improvement strategies, but also as a way
of assessing reading competence. It was found that the implementation of the conceptual
map helps in the development of the student to read in a meaningful way and it is a didactic
resource that proves to be efficient, but still little used by educators.

KEYWORDS: Concept maps; Reading competence; Reading strategies.

11 INTRODUGAO

Na atual quadra do século XXI, vive-se em tempos pds-modernos trazidos pela
globalizagdo dos mercados e a tecnologia da informagéo e comunicagdo. Uma das formas
de se diminuir os impactos é pela educacéo, pois, conforme disse Freire (2000, p.31) “se
a educacdo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
No entanto, a educacgéo tradicional, centrada nos professores, nem sempre consegue
acompanhar a velocidade das transformac¢des e dos tempos, especialmente quando
0 universo da internet € acessado nos celulares nos mais variados espagos da escola,
inclusive em plena sala de aula.

Nesse contexto, dominado pelas tecnologias da informacédo e da comunicagao.
Uma nova concepcado de aprendizagem desponta. De acordo com a teoria de Ausubel
(1980), o aluno é o construtor do seu conhecimento e o faz por meio de uma aprendizagem
significativa. Nesse caso, aprender de modo significativo consiste, entdo, em construir
significados para as experiéncias e para tal os mapas conceituais tém constituido um
recurso metodolégico relevante.

Assim, a utilizacdo de mapas conceituais evidencia-se como uma técnica flexivel
para situagdes e finalidades diferentes, podendo, especialmente, ser usada para uma
aula bem mais interessante e eficiente. Sobretudo para um profundo desenvolvimento das
competéncias, centradas no aluno como sujeito do seu proprio conhecimento e apoiado
no professor como facilitador e mediador do processo ensino-aprendizagem, utilizando-se,
para tanto, de metodologias que privilegiem a participacdo ativa do aluno na construgcéo
dos seus saberes e no enfretamento de diferentes cenarios de ensino-aprendizagem
(RIBEIRO, 2022).

E importante salientar que a linguagem assume papel de destaque no processo de
estruturagdo conceitual, pois, atuando como elemento facilitador, possibilita: determinar e
refletir sobre as operagdes mentais de niveis mais elevados e abstratos; assimilar por meio
da definicdo do conceito e de seu contexto e facilitar a comunicagéo cognitiva interpessoal,
enquanto permite a uniformidade cultural de contetudos conceituais (MOREIRA, 1997).

Dessa forma, o objeto de pesquisa deste estudo € o mapa conceitual como
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instrumento de estratégia de aprendizagem significativa voltada aos alunos da educacao
basica. Sdo questbes problematizadoras deste estudo: os mapas conceituais como
tecnologia social para o desenvolvimento da aprendizagem significativa? Quais séo e
como sao desenvolvidas essas estratégias? As experiéncias relatadas pelos professores
séo exitosas?

Para responder a esses questionamentos, delimita-se como objetivo compreender,
por meio da producéo cientifica, a utilizacdo dos mapas conceituais como estratégia de
ensino/aprendizagem. Ja quanto a justificativa do presente estudo, nessa encruzilhada do
processo de ensino em pleno século XXI, € fundamental repensar profundamente a pratica
pedagdgica do ensino basico. Assim, considerando que a efetivagdo da aprendizagem s6
acontece quando ha apropriagdo conceitual, para que o professor possa conduzir o aluno
nesse processo, torna-se necessario planejar uma pratica pedagdgica que possa garantir
sua viabilizacéo. Afinal, este &€ o século das imagens e esta é a busca dos estudantes,
imagens instigantes e significativas.

Nessa revolugcéo da informacdo, uma das formas interessantes de se fazer frente
as necessidades educacionais é pelo emprego de metodologias ativas que fazem com
que os estudantes atuem na construgéo do seu préprio conhecimento, especialmente por
meio da elaboracdo de mapas conceituais. Uma rapida pesquisa bibliografica é capaz de
indicar que a elaboragé@o de mapas conceituais ajuda estudantes dos mais variados niveis
a organizarem seus pensamentos, entenderem o0s conceitos estudados e se apropriarem
de uma ferramenta que os ajudara a aprender no cotidiano.

Criados por Novak (1980), com base na teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (1980), os mapas conceituais podem constituir para o ensino basico uma
estratégia de grande relevancia para a construgcao de alunos reflexivos, ajudando-os a
integrar e relacionar informa¢des adquiridas durante aulas de leitura. Assim, passam a
atribuir significado ao que estao estudando (AUSUBEL, 1980).

Ja no que se refere ao professor, o uso de mapas conceituais como proposta de
aprendizagem significativa da leitura Ihe permite reconstruir sua praxis pedagoégica e torna-
la bem mais proxima das exigéncias do século XXI. Assim, deve ser a praxis pedagégica
da aprendizagem significativa, ou seja, o professor colocando seus saberes em acéo
para transformar o ambiente e aqueles que estdo nele inseridos e ndo somente repetindo
modelos mecénicos (FREIRE, 2001).

Por fim, o presente artigo estd organizado com esta introdug@o, um referencial
teorico tratando da teoria da aprendizagem significativa, articulando a relevancia dos mapas
conceituais para o desenvolvimento da competéncia leitora, seguido pelos procedimentos
metodoldgicos que viabilizaram a pesquisa, os resultados e discussdes e, ao final, as
conclusdes sobre a tematica estudada, seguido das referéncias.
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2| TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Aprendizagem Significativa é uma teoria em Psicologia da Educacao desenvolvida
pelo americano David Ausubel, posteriormente ampliada por Novak, que propde que toda
aprendizagem € um processo no qual o aprendiz relaciona a nova informag¢do com o
conhecimento prévio que ha no seu cognitivo. Logo, o fator isolado que mais influencia a
aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja conhece (MOREIRA; MASINI, 2001).

O conceito principal desta teoria afirma que uma aprendizagem é dita significativa
quando “[...] uma nova informacgédo [conceito, ideia ou proposi¢ao] se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo” (MOREIRA; MASINI, 2001,
p.17), ou, segundo as palavras de Ausubel (1980, p. 8):

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio,
diria isto: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os
seus ensinamentos.

Ausubel (1980, p.3) considera que a Psicologia Educacional gerou muita confusédo
ao considerar como sentencga inquestionavel que toda aprendizagem receptiva, ou seja,
aquela aprendizagem baseada no ensino expositivo é automatica, mecanica; que toda
aprendizagem por descoberta é significativa e, que a aprendizagem em sala de aula
desenvolve-se através de duas dimensdes independentes: a dimensao automatica «
significativa X a dimenséo receptiva < descoberta (MOREIRA; MASINI, 2001).

Para Ausubel, tanto a aprendizagem receptiva como a por descoberta podem ser
automaticas ou significativas, dependendo das seguintes condig¢des:

(1) se o estudante utilizar o acervo de aprendizagem significativa (uma
tendéncia a relacionar novas informacdes aprendidas significativamente a
sua estrutura de conhecimento existente) e, (2) se a tarefa de aprendizagem
em si mesma for potencialmente significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980, p. 3).

E fundamental salientar que Ausubel, em sua obra Psicologia Educacional (1980),
distingue e interrelaciona estas duas dimensdes. Primeiro, na aprendizagem receptiva
automatica, todo o contetdo da disciplina a ser aprendido é apresentado ao aluno sob
a forma final, exigindo-se apenas, que este internalize, retenha o material apresentado
de maneira a torna-lo acessivel em alguma ocasido futura, ndo envolvendo qualquer
descoberta independente a ser feita por ele (RIBEIRO, 2022).

Ja na aprendizagem receptiva significativa, a tarefa ou matéria potencialmente
significativa € compreendida ou tornada significativa durante o processo de internalizagéo. O
aluno relaciona néo arbitraria e substantivamente as proposicdes e solugbes de problemas
apresentados a sua estrutura cognitiva (RIBEIRO, 2022).

Cabe aqui explicar que relacionar ndo arbitraria e substantivamente ideias,
preposi¢cdes, significa que novas proposi¢des, ideias ou solu¢gdes de problemas séo
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relacionadas a algum aspecto relevante - ou conhecimento prévio - ja existente na estrutura
cognitiva do aluno, como um simbolo, um conceito ou uma proposi¢cdo, chamados de
subsuncor ou ideia de esteio (RIBEIRO, 2022).

Este relacionar ocorre ndo com o objetivo de se compreender e memorizar o
contetdo como um fim em si préprio, mas, com objetivo de transforma-lo (em conjunto
com a bagagem particular de conhecimentos) em modos alternativos de raciocinio que
séo potencialmente significativos, tornando a aprendizagem uma experiéncia naturalmente
significativa e satisfatoria (RIBEIRO, 2022).

Na aprendizagem por descoberta, o contetdo principal daquilo que vai ser aprendido
nao é dado. Devera ser descoberto pelo aluno para que possa ser assimilado/incorporado a
sua estrutura cognitiva. A tarefa, neste tipo de aprendizagem, consiste em o aluno reagrupar
informacdes, integra-las a sua estrutura cognitiva, reorganiza-las e transforméa-las de tal
forma que deem origem ao produto final desejado ou, a sua descoberta. A aprendizagem
significativa ocorrera quando o aprendizado implicar em o aluno relacionar, de forma nao
arbitraria e substantiva, uma nova informacgéo a outras com as quais ja esteja familiarizado
(MOREIRA; MASINI, 2001).

A aprendizagem automatica ou mecénica, por sua vez, ocorre quando a tarefa
consiste de associagcdes puramente arbitrarias ou, quando falta ao aluno um conhecimento
prévio relevante, necessario para tornar a matéria potencialmente significativa ou, inclusive,
se o aluno resolve internalizar as definicdes, os conceitos ou as proposicdes de forma
automatizada, sem a compreensdo do significado das palavras, ou seja, de maneira literal.
O conhecimento assim adquirido “[...] fica arbitrariamente distribuido na estrutura cognitiva
sem ligar-se a conceitos prévios especificos” (MOREIRA; BUCHEWEITZ, 1987, p.18).

Por outro lado, a aprendizagem mecanica, automatica, podera ocorrer até que
alguns elementos de conhecimento relevantes a novas informagbes, em uma mesma
area do conhecimento, passem a existir na estrutura cognitiva do aluno, servindo como
subsuncores para outro aprendizado. Para Ausubel, educacgéo

[...] refere-se a aprendizagem dirigida ou manipulada voltada para fins praticos
e especificos. Estes fins podem ser definidos como uma aquisi¢gdo duradoura
de estruturas estaveis de conhecimento e das capacidades necessarias para
a aquisicao de tal conhecimento. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 8)

Esta aprendizagem podera ser facilitada, tanto para os alunos quanto para os
professores, através da utilizacdo de materiais instrucionais adequados e apropriadamente
elaborados, permitindo um evidente desenvolvimento de uma tecnologia social de
aprendizagem cognitivista que estuda os processos de formagéo de conceitos e a natureza
da compreensdo humana na estrutura e sintaxe de linguagem e, por consequéncia, no
desenvolvimento da leitura.
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2.1 O mapa conceitual como tecnologia social

A ideia de representar esquematicamente, em um mapa conceitual, as relacdes
significativas entre conceitos e proposicoes €, explicam Moreira e Bucheweitz (1987,
p. 6), uma técnica desenvolvida no inicio da década de 1970 por Joseph Novak e seus
colaboradores na Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, decorrente da teoria
cognitivista de David Ausubel, criada em 1963, em New York.

Embora tenham uma organizagdo hierarquica e, muitas vezes utilizem setas,
Moreira (1997, p.1) nos alerta que os mapas conceituais ndo devem ser confundidos
com organogramas ou diagramas de fluxo, pois, estes “[...] ndo implicam sequéncia,
temporalidade ou direcionalidade, nem hierarquias organizacionais ou de poder.”. Mapas
conceituais sdo diagramas de significados, de relagcbes significativas; de hierarquias
conceituais.

O mapa conceitual € umatécnica de organizagao do conhecimento ou arepresentacao
grafica “[...] de uma estrutura de conhecimento demonstrada hierarquicamente,
apresentando formas e representacdes condizentes com a maneira como 0s conceitos sdo
relacionados, diferenciados e organizados.” (LIMA, 2004, p. 135). Ainda, conforme Lima
(2004), os mapas conceituais podem ser usados em: planejamento e analise da estrutura
de material instrucional, como técnica didatica e instrumento de anélise do curriculo. A
diferenca esta no grau de generalidade e inclusividade dos conceitos a serem colocados
no mapa.

Como técnica didatica, os mapas conceituais foram desenvolvidos para promover
a aprendizagem significativa. Moreira (1997, p. 6), expbe que o ensino, sob a Optica
ausubeliana, implica em algumas condi¢des, tais como: identificar a estrutura de
significados aceita no contexto da matéria; identificar aqueles subsungores necessarios
para a Aprendizagem Significativa; identificar os significados pré-existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz, bem como, organizar sequencialmente o contetdo usando as ideias
de Diferenciacéo Progressiva e Reconciliacdo Integrativa como principios e, finalmente,
ensinar usando organizadores prévios para fazer as pontes entre os significados que o
aluno ja sabe e os que ele precisa saber para aprender significativamente a matéria.

Moreira e Bucheweitz (1987, p.43), apresentam vantagens e desvantagens no
uso de mapas conceituais como instrumento de ensino. Dentre as possiveis vantagens

podemos mencionar:

a) enfatizar a estrutura de uma disciplina e o papel dos sistemas conceituais
no seu desenvolvimento;

b) mostrar que os conceitos de uma certa disciplina diferem quanto ao grau
de inclusividade e generalidade a apresentar esses conceitos numa certa
ordem hierarquica de inclusividade que facilite a aprendizagem e retencao
dos mesmos,

c) promover uma visdo integrada do assunto e uma espécie de listagem
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daquilo que foi abordado nos materiais instrucionais. [...].

Ja para Lima (2004, p. 140), os mapas conceituais podem ser construidos para:

a) gerar ideias por meio do processo de brain storming (tempestade de
ideias), a partir do qual séo feitas uma compilagéo e analise das informacdes
e o estabelecimento de relacionamentos para formacgéao de outros conceitos;

b) desenhar uma estrutura complexa de maneira mais amigéavel, facilitando a
estruturacéo de textos, documentos, hipertextos e sites da Web;

c) estruturar e comunicar ideias com a apresentacao de informacdes na forma
grafica;

d) auxiliar no processo de aprendizagem, explicitando graficamente a
integrac&o de conhecimentos novos e antigos, por meio de comparagao
de conhecimentos ja existentes com novos conhecimentos que vdo sendo
agregados a um determinado dominio do conhecimento, [...].

O processo de construgdo de um mapa conceitual se inicia na identificacdo e
elaboracéo de uma lista de conceitos relevantes. Estes conceitos deverdo ser estabelecidos
numa ordenacdo dos mais inclusivos, dos mais gerais, para os menos gerais. Se houver
dois ou mais conceitos de mesmo nivel, estes deverao ser listados lado a lado. Os conceitos
que se ligam a eles devem vir listados abaixo de cada um.

2.2 A competéncia leitora como necessidade social

2.2.1 Os resultados dos alunos brasileiros: um alerta social

Existem dados extremamente preocupantes sobre o desempenho dos alunos
brasileiros em varias avaliagbes (nacionais e internacionais), destinadas a verificar o grau
de compreensao leitora dos nossos estudantes. Nessa linha, os resultados das provas
de Portugués do Sistema de Avaliagdo do Ensino Basico (SAEB) tém ficado bastante
aquém dos minimos esperados, ainda que no Relatério de 2004 tenha sido registrada
pequena melhora. Mesmo assim, apenas metade dos alunos de 4a série (55,4%) é capaz
de entender textos simples (mas nao textos complexos) para a sua idade, indice bastante
semelhante ao dos alunos da 8a série e 30 ano, compondo as trés séries selecionadas pelo
Ministério para realizar essa avaliagcdo. Apenas 6% dos alunos (do total de matriculados
da rede publica e da rede privada) que terminaram os 11 anos da Educacéo Bésica tém os
conhecimentos adequados em Lingua Portuguesa, demonstrando deficiéncias inclusive na
formacéo dos alunos que frequentam escolas particulares, supostamente fornecedoras de
ensino de melhor qualidade.

Outro exame que também procura aferir a competéncia leitora dos estudantes,
realizado pela Organizacdo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
em parceria com a UNESCO, denomina-se PISA (Programa Internacional para a Avaliagéo
de Estudantes; em inglés, Programme for International Students Assessement). O PISA é
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realizado a cada trés anos, e nas avaliagbes de 2000 e 2003 (as duas primeiras) o Brasil
participou como convidado. O exame nédo avalia contetdos, mas dominio de habilidades
consideradas basicas para a vida. Os exames focalizam trés ambitos: competéncia leitora,
cultura matematica e cultura cientifica, habilidades consideradas pelos especialistas
em educagao contratados pelos organismos financiadores, imprescindiveis para o bom
desempenho das pessoas no mundo contemporaneo.

Os alunos que realizam o exame devem estar proximos da conclusédo do ensino
basico obrigatorio, o que, estima-se, ocorra na faixa dos 15 anos. No Brasil, espera-se que
com essaidade os alunos estejam concluindo a Gltima série do ensino fundamental (8% série),
exatamente o Ultimo ano da educacgéo obrigatdria. O relatdrio sobre a edigdo 2000 do PISA
apresentou resultados alarmantes em relacéo ao Brasil, onde 4893 estudantes fizeram o
teste, ficando em ultimo lugar no ranking mundial, o que ja era esperado pelas autoridades
educacionais do pais. Segundo o relatério final, “os alunos brasileiros respondem pelo que
acham e nao pelo que efetivamente esta escrito”. Outro aspecto importante do relatério
€ a comprovacao de que paises com o mesmo percentual do PIB aplicado em educagéo
podem ter alunos com desempenhos muitos dispares, apontando para o fato de que o
problema néo sera resolvido apenas com investimentos financeiros.

O relatério demonstra que nossos estudantes ndo sédo capazes de atribuir sentido ao
que leem, ainda que “saibam ler”. E o que se chama de analfabetismo funcional, uma vez
que a decodificacao do texto ndo € acompanhada da capacidade de processar a informacgéao
para resolver um problema ou enfrentar uma situacao corriqueira. Portanto, se a escola foi
capaz de ensina-los a identificar letras, silabas, palavras, ndo o foi de ensina-los a atribuir
significado ao que leem. Como observa Isabel Solé (1998), sabemos que a leitura na escola
€ objeto de conhecimento, ou seja, aprende-se a ler, mas raramente se discute a leitura
como recurso para se adquirir novos conhecimentos. Ressalta a autora que se aprende a
ler, mas pouco se reflete sobre o ler para aprender. O que antes era tomado como uma
decorréncia “automatica” — dominio dos cédigos de leitura e competéncia leitora —, exames
como o do SAEB e PISA comprovam ser uma concepcgéo totalmente equivocada.

Mais ainda, essas dificuldades nos fazem pensar quanto nossos alunos apreendem
dos textos dissertativos das disciplinas centradas no dominio de conceitos, o que sempre
envolve abstragdes mais complexas. Se o dominio da compreenséo leitora ndo os torna
capazes de decodificar mensagens simples, o que dizer das complexas analises historicas,
envolvendo dois, trés ou mais fatores? O fato de os alunos reproduzirem, oralmente ou
por escrito, aquilo que “explicamos” em classe, seria indicio efetivo de aprendizagem?
Estariamos nos iludindo, acreditando que supostamente nossos alunos estéo se tornando
“criticos”?
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2.2.2 Leitura: um ato significativo

A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliacdo de
conhecimentos, a obtencdo de informacgdes basicas ou especificas, a abertura de novos
horizontes para a mente, a sistematizagdo do pensamento, o enriquecimento do vocabulario
e 0 melhor entendimento do contetudo das obras (SEVERINO, 1996).

E necessario ler muito, continuada e constantemente, pois a maior parte dos
conhecimentos é obtida por intermédio da leitura: ler significa conhecer, interpretar,
decifrar, distinguir os elementos mais importantes dos secundarios e, optando pelos mais
representativos e sugestivos, utiliza-los como fonte de novas ideias e do saber, através dos
processos de busca, assimilagéo, retengéo, critica, comparagao, verificagdo e integragao
do conhecimento (FREIRE, 2001).

Aleitura deve conduzir a obtengéo de informacdes tanto basicas quanto especificas,
variando a maneira de ler, segundo 0s propésitos em vista, mas sem perder os seguintes
aspectos: leitura com objetivo determinado, mantendo as unidades de pensamento,
avaliando o que se 1é; preocupagé@o com o conhecimento de todas as palavras, utilizando
para isso glossarios, dicionarios especializados da disciplina ou mesmo dicionéario geral;
interrupgéo da leitura quer periodica quer definitivamente, se perceber que as informagdes
nao s&0 as que esperavam ou nao sao mais importantes; discussao frequente do que foram
lidos com os colegas, professores e outras pessoas (CARVALHO, 2002).

A leitura ndo deve ser entendida como um mero ato de decifrar simbolos. O
binbmio emissédo-recepcédo da linguagem impera em toda a situacao de comunicacao, que
pressupde, além disso, um campo comum de experiéncias entre um autor e um leitor. A
leitura ndo €, portanto, uma atividade de natureza puramente simbdlica, porque os signos
interagem com os componentes culturais envolvidos num determinado enunciado para que
eles possam conduzir a apreensdo e a compreensao por parte do leitor. Ha, portanto,
interacdo entre o leitor e o autor, através do enunciado, ou seja, o ato de ler ndo é apenas o
de decaodificar, mas o de interagir com o texto produzindo sentidos, o que torna o principio
da dialogia o fundamento da leitura (CEREJA; et. al.; 2009).

31 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

3.1 Caracterizacao do estudo

Com vistas a alcancar os objetivos deste estudo, trata-se de um estudo exploratério,
descritivo e utiliza-se a revisao integrativa de literatura como método de pesquisa. Esta se
constitui em um método em que pesquisas primarias sdo analisadas a fim de elaborar uma
sintese do conhecimento produzido sobre o tema investigado. E bastante til quando ha
poucos estudos sobre determinado assunto (URSI, 2005), pois ao identificar estes estudos,

a revisdo integrativa possibilita identificar o conhecimento produzido ou até mesmo
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esclarecer assuntos nao solucionados (COOPER, 1984).

Importante ressaltar que a revisao de literatura é realizada em toda pesquisa, uma
vez busca-se estudos diretamente relacionados ao tema proposto de modo a identificar
estudos e temas que se pretende estudar. A revisédo integrativa traz respostas sobre o tema
estudado apo6s identificar e analisar os objetivos, o desenho e os resultados dos estudos
ja produzidos (BEYEA; NICOLL, 1998). Desta forma, por meio da revisdo integrativa é
possivel aprofundar o conhecimento sobre um tema escolhido com base em trabalhos
anteriores.

Assim, ao sintetizar o conhecimento produzido sobre o tema abordado, a revisao
integrativa possibilita tornar acessivel o conhecimento para os profissionais que trabalham
diretamente com o tema do estudo (WHITTEMORE, KNAFL, 2005).

3.2 Problema de estudo

Em qualquer estudo de carater cientifico, torna-se necessario que a questao de
pesquisa esteja devidamente explicita, pois influencia a escolha dos estudos e a coleta
das informagdes, bem como a escolha inicial das palavras chave para dar inicio a busca
bibliografica (BEYEA; NICOLL, 1998).

O problema deste estudo foi formulado devido a importancia do tema, principalmente
ao que se refere aos mapas mentais e aprendizagem significativa tema para melhorar a
pratica pedagogica dos profissionais da educacéo.

Assim, nesta revisdo integrativa, formula-se o seguinte problema de estudo:
séo utilizadas, por meio de mapas conceituais, estratégias para o desenvolvimento da
aprendizagem significativa? Quais sdo e como sdo desenvolvidas essas estratégias? As
experiéncias relatadas pelos professores sao exitosas?

A partir do problema bem formulado, viabiliza-se proceder a buscar e o
desenvolvimento da reviséo bibliografica.

3.3 Critérios de inclusao e exclusao dos estudos

Esta etapa deve ser clara e criteriosa, uma vez que a amostra indica qualidade e
confiabilidade dos resultados e da futura conclusao. Ressalta-se que critérios bem definidos
minimizam possiveis vieses, auxilia e possibilita a busca bibliografica. De acordo com Beyea
e Nicoll (1998), o pesquisador deve ser rigoroso na selegdo dos artigos, principalmente,
quando os objetivos da revisdao sdo abrangentes.

Desta forma, os critérios de inclusédo dos artigos selecionados para este estudo séo:

» Idioma: portugués

+  Objeto de estudo: mapa conceitual como instrumento de estratégia de aprendi-
zagem significativa voltada aos alunos da educacgéo basica

»  Periodo de publicagéo: janeiro de 2021 até julho de 2022;

Como critérios de exclusdo adotam-se 0s seguintes:
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+ Uso de mapas conceituais que ndo estejam relacionados a estratégia de ensi-
no/aprendizagem

3.4 Busca bibliografica

O levantamento dos artigos para este estudo foi realizado a partir de busca
bibliografica no Edubase: anais de eventos, relatérios técnico-cientificos, textos e capitulos
de livros relacionados a Educacéo, e outros. Também foi realizada busca bibliografica na
Scientific Electronic Library Online — SciELO, trata-se de uma biblioteca eletrénica que
abrange uma colecéo selecionada de periddicos cientificos brasileiros.

Os artigos na integra foram acessados conforme disponibilidade gratuita das bases
de dados. Em consonancia com os critérios de incluséo e de exclusédo, artigos que nao
tiveram disponibilidade gratuita na integra nao participaram dos resultados deste estudo.

As estratégias de busca foram adaptadas para cada base de dados, considerando
as peculiaridades de cada uma, sempre com vistas ao problema e objetivos deste estudo e
os critérios de incluséo e de exclusao citados anteriormente. Sendo assim, possibilitou-se
manter a coeréncia do material selecionado para este trabalho.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, deve-se apontar que a experiéncia de implementacdo do mapa
conceitual como facilitador do desenvolvimento da competéncia leitora revela a importancia
da intervencao do professor, no sentido de criar situagbes desafiadoras para seus alunos.
Tendo claro seu objetivo — possibilitar que seus alunos compreendam que a aprendizagem
se faz a partir de desafios superados pelos alunos em cada momento distinto -, o professor
que faz uso dos mapas conceituais busca um conjunto de textos que permite a concretizacéo
de seu objetivo e, com base nele, procura estratégias para mobilizar, em seus alunos, a
necessidade e o desejo de aprender (LIMA, 2004).

Este trabalho revela como o professor pode desencadear um processo de
aprendizagem centrado na investigagdo dos alunos, mesmo partindo de uma tematica
levada por ele e quase desconhecida pelos alunos. Neste processo, 0 primeiro passo
a ser dado é identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema e construir,
coletivamente, questdes de investigacéo e estudo. A definicdo destas questbes permite que
os alunos passem a ter um papel ativo em seu processo de aprendizagem, permitindo-lhes,
assim, estabelecer um dialogo entre seus conhecimentos, suas hipdteses, suas crencas e
o conhecimento socialmente acumulado (LIMA, 2004).

E interessante observar também que a clareza dos objetivos delineados pelo
professor no trabalho de desenvolvimento da competéncia leitora permite que ele
estruturasse 0 momento de problematizacdo utilizando importantes instrumentos
desencadeadores. Analisando detidamente a intervengdo do professor nas aulas de leitura,

Linguistica, letras e artes: Discursos e politicas Capitulo 6

91



pode-se perceber que ele desempenha um papel fundamental de mediar a interagéo que
os alunos estabeleceram com um determinado contetdo escolar, no caso, o conhecimento
de estratégias de leitura (CEREJA; et. al.; 2009).

As aulas de leitura sdo essenciais para suscitar duvidas, para criar impasses
e inquietacdes entre os alunos e ndo apenas para dar respostas prontas que, muitas
vezes, nem tém perguntas a fazer. Assim, saber formular perguntas € uma competéncia
tdo importante para atividade de professor como a de ajudar os alunos a encontrarem
as respostas. E através de suas perguntas que o professor consegue ir avancando nas
questdes iniciais dos alunos, chegando, por fim, a uma questdo norteadora do texto
estudado. Para isto, ele prepara leituras prévias sobre o tema, sabendo, entretanto, que
o debate surgido no momento da problematizacdo é sempre inusitado, sempre cheio de
surpresas e novas proposicoes (CEREJA; et. al.; 2009).

Pouco a pouco, e tendo como referéncia o conhecimento prévio de seus alunos e
as hipoteses formuladas por eles sobre o tema, o professor vai coordenando o processo,
criando, assim, um rico espago de negociacéo de significados. Neste primeiro momento,
ele ndo deve ter a preocupacéo de “corrigir’ as informagdes que seus alunos tenham sobre
o tema. Estas informacdes devem ser consideradas hipoteses iniciais de trabalho, que
podem ou néo ser confirmadas na constru¢cdo de um mapa conceitual (MOREIRA, 1997)

A producéo livre de um mapa conceitual sobre o tema leitura e sua avaliacdo geram
um contexto em que o professor, a partir de um processo de problematizagdo, leva os
alunos a buscarem novos instrumentos culturais para solucionar o problema sugerido.
Neste caso, 0 uso da sintese das ideias principais de um texto, instrumento até entdo nao
utilizado pelos alunos, permitiu que eles alcangassem o objetivo proposto: construir uma
eficiente competéncia leitora (MOREIRA, 1997).

E importante salientar ainda que, em todos os estudos analisados, mesmo sem ter
refletido sobre o uso de mapas conceituais, esses alunos ja haviam utilizado este instrumento
anteriormente, quando da construgéo de um grafico sobre o texto. Mas foi na elaboragéo do
mapa conceitual sobre leitura, que eles tiveram a oportunidade de sistematizar este novo
conteudo, usando-o em situagdes diversas de aprendizagem (MOREIRA, 1997).

Como revela a andlise deste trabalho, o professor tem um papel central na mediacao
entre os alunos e o seu processo de aprendizagem de novos conteddos. Apresentados
muitas vezes de forma abstrata e descontextualizadas, esses contetudos acabam por néao
fazer sentido para os alunos. A intervencéo do professor, neste sentido, é de fundamental
importancia para que estes conteldos se transformem, realmente, em instrumentos
culturais (FREIRE, 1982).

Para que os novos conhecimentos sejam apropriados, € preciso também que os
alunos realizem atividades de aprofundamento e sistematizacao desses contetdos para que
realmente possam ser apropriados por eles. Para isso, o papel do professor € fundamental,
preparando atividades, analisando as repostas dos alunos, avaliando, coletivamente, as
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atividades. Nesse aspecto, os mapas conceituais s&o uma tecnologia social essencial para
0 desenvolvimento da competéncia leitora em todas as disciplinas do curriculo escolar.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Por todo o exposto, fica evidente que a utilizacdo dos mapas conceituais como
tecnologia social capaz de desenvolver a competéncia leitora de alunos do ensino
fundamental € dificil num primeiro momento, uma vez que a forma como se dé a introdugcéo
das estratégias de leitura é decisiva para a criacdo de referéncias seguras. Por essa
razdo, é necessario um periodo de adaptacdo, que deve ser planejado e previsto em
cada sequéncia didatica das aulas de leitura, pois dela depende muitas vezes a qualidade
das interacdes futuras dos alunos e o estabelecimento de lagos entre eles e delas com o
professor.

Para dar conta desta situacao inicial de introducéo das estratégias de leitura, é
preciso que o professor se organize e faca uma programacgéao especial, envolvendo todos
os alunos. Dai, passado o periodo de insercao e acolhimento inicial das estratégias de
leitura, & hora de agrupa-las. Para os agrupamentos deve-se considerar os diferentes tipos
de leitores que sao apontados no referencial teérico do PROEB.

No momento de estruturar sequéncias didaticas de leitura, é importante também
pensar nas formas de organizacao dos alunos para a realizagéo das atividades de leitura,
tendo em vista as possibilidades de interacdo entre eles, de modo a favorecer o seu
processo de aprendizagem/desenvolvimento: organizagéo por duplas, por trios, grupos de
alunos mais desenvolvidos com alunos menos desenvolvidos, atividades que envolvam
diferentes turmas de uma mesma instituicdo de ensino fundamental ou de instituicbes
diferentes, publicas e publicas, publicas e privadas, entre outras formas.

Em geral, os alunos estdo organizados por faixa etaria, mas existem outras
formas de organiza-los: por projetos, por salas-ambiente, nas quais os professores é
que se deslocam, por grupos de diferentes idades, que representam ciclos, séries ou
anos. Entretanto, qualquer que seja a opgéo da instituicdo de ensino fundamental para
agrupa-los, um momento importante do trabalho pedagégico € o momento de insergéo das
estratégias de leitura que, sem davida nenhuma, deve ser permeada pela utilizacdo dos

mapas conceituais.
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