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RESUMO: Manoel Bergstrdom Lourenco
Filho foi um educador com uma extensa
experiéncia profissional nos diversos ramos
do magistério e em cargos de administragao
publica. A fim de divulgar as percepgdes
referentes a formacao de professores e o
ensino de maneira geral, o autor escreveu
inimeros trabalhos, dentre os quais
resultaram na coletdnea A formacdo de
professores: da escola normas a escola
de educagdo, contendo artigos publicados
entre 1922 a 1960. Dessa forma, este artigo
tem como objetivo analisar a percepcéo do
autor a respeito do processo formativo dos
profissionais de ensino, tendo como base
essa coletanea de artigos.
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ABSTRACT: Manoel Bergstrdom Lourengo
Filho was an educator with extensive
professional experience in the various
branches of teaching and in public
administration  positions. In order to
disseminate perceptions regarding teacher
training and teaching in general, the author
wrote numerous works, among which
resulted in the collection Teacher Training:
From School Norms to School of Education,
containing articles published between 1922
and 1960 Thus, this article aims to analyze
the author’s perception of the training
process of teaching professionals, based on
this collection of articles.
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11 INTRODUGAO

Manoel Bergstrom Lourengo Filho,
mais conhecido como Lourenco Filho, foi
um educador brasileiro com uma vasta

experiéncia profissional. Escreveu sobre
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diversas areas, contribuiu desde a psicologia educacional, percorrendo a tematica sobre
formacéo de professores, também forneceu estudos sobre a administracdo escolar e outras
obras com grande relevancia historica. Foi um intelectual preocupado com a renovagéo,
preocupacdo esta que o atrelou e o envolveu extremamente na implantagdo de mudancgas
na esfera educacional.

Lourenco Filho entendia a educagdo como expressao social, apreendendo-a como
elemento imprescindivel na formacdo e desenvolvimento dos individuos, como meio de
adapta-los e fazé-los progredir e atuar no meio social no qual se inserem, sendo esta uma
funcé@o necessaria e de impreterivel realizacdo no grupo social.

Ao desenvolver o individuo a educacgao idealizada por Lourenco Filho, intencionava
promover também o progresso do grupo social do qual esse individuo fosse pertencente,
com vistas a uma formacéao social e ndo meramente obrigatoria sem relevancia para a vida
coletiva.

Lourenco Filho entendia o espaco escolar como resultado daquilo que foi desejado
coletivamente, abrangendo um determinado periodo histérico. Nesse contexto, a educagéo
foi por ele percebida como elemento imprescindivel da vida coletiva. Sendo assim, educagéao
e vida coletiva estariam intrinsecamente vinculadas, ao se desenvolverem e se ampliarem
se atrelavam de forma contundente.

O autor foi também defensor do método ativo no ensino se contrapondo aos métodos
tradicionais, os quais que fomentavam procedimentos mecénicos de aprendizagem
e conteldos estritamente livrescos, dessa maneira defendia que para efetivacdo da
aprendizagem o aluno fosse conduzido espontaneamente a aprender, caberia entdo ao
professor propiciar os meios e recursos para esse aprendizado distanciado do saber
reprodutor que valorizava excessivamente a memorizagéo, na maioria das vezes destituido
de significancia para os alunos, os quais ndo compreendiam a aplicacao destes conteddos
sequer em sua realidade.

Para tornar possivel esse ensino preconizado por ele, Lourengo Filho se dedicou a
escrever inUmeros artigos, ensaios e documentos concernentes a formagao dos profissionais
do ensino. Essas producgfes resultaram em uma coletdnea denominada A formagéo de
professores: da escola normas a escola de educacdo, contendo artigos publicados entre
1922 a 1960, que serdo analisados neste artigo.

21 LOURENGCO FILHO, UM EDUCADOR RENOVADOR

Nascido em 10 de margo de 1897 na cidade de Porto Ferreira — SP, filho de Manoel
Lourenco Janior, portugués e Ida Cristina Bergstrom, sueca. Foi o primogénito de oito filhos
do casal. “Em casa era o Manequinho, cujo nome completo, Manoel Bergstrém Lourenco
Filho, reduziu-se mais tarde para Lourenco Filho” (LOURENGCO FILHO; MONARCHA,
2001, pp. 23-24).
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Lourencgo Filho aprendeu a ler muito cedo, tendo como primeiro professor o avd
materno Joao Pedro, um sueco, que mesmo ndao dominando a lingua portuguesa inquietou-
se por ndo haver em sua vila uma escola primaria, passando entédo a ensinar as criancas
da vizinhanca a lerem.

Em 1916, em Séo Paulo, iniciou os estudos na Escola Normal Secundaria da Capital,
também conhecida como Escola Normal da Praga da Republica, obtendo seu segundo
diploma como normalista. Posteriormente, em 1918 chegou a ingressar na faculdade
de Medicina, contudo n&o concluiu, interrompendo os estudos no segundo ano, neste
mesmo ano participou da Liga Nacionalista criada no ano anterior. Mais tarde, optou pela
Faculdade de Direito de S&o Paulo, “o diploma de bacharel em direito representava valioso
requisito para acesso aos postos da administracdo publica e ocupagao de cargos politicos”
(MONARCHA, 2010, p. 23). Até ser diplomado em direito em 1929, Lourenco Filho contou
apenas com seus diplomas de normalista.

O percurso profissional de Lourenco Filho,

€ 0 exemplo cabal de um agente especializado que deve quase tudo a escola
€ que por isso mesmo tende a concentrar seus investimentos na aquisicao
de titulos escolares. O trabalho que desenvolve e a carreira a qual se devota
resultam da coincidéncia entre a boa vontade cultural que permeia suas
disposicdes e os interesses do poder publico em contar com um corpo de
especialistas voltado para a gestédo do sistema de ensino. (MICELI, 1979, p.
171).

Em 1921, mediante ato de nomeacé&o assumiu a cadeira de psicologia e pedagogia
na Escola Normal de Piracicaba. Fundou a Revista de Educagéo, na qual publicou seu
primeiro trabalho voltado para pedagogia experimental intitulado Estudo da atengéo escolar.
No mesmo ano casou-se com a também professora Aida de Carvalho, que conheceu
quando os dois eram normalistas na escola de Pirassununga.

Nos anos de 1922 e 1923 foi diretor geral da Instru¢gdo Publica do Ceara, ainda
muito jovem alcangava notoriedade ao idealizar e concretizar, ou seja, dirigir a reforma da
instrucéo publica cearense. Essa reforma, nas primeiras décadas do século XX representou
de forma embrionaria, o que seriam os movimentos de renovagao pedagogica no Brasil.
Entre os aspectos elencados nessa reforma, realizou-se o cadastramento escolar,
almejando levantar dados referentes ao numero de analfabetos, nimeros de matriculados.

Em 1930 foi nomeado diretor-geral da instrucdo Publica em S&o Paulo, cargo que
ocupou até novembro de 1931. Ainda em 1930, de acordo com Monarcha (2010) publicou
0 que seria seu livro capital Introdugédo ao Estudo da Escola Nova, que apelava por uma
educacdo moderna e com moldes cientificos. Ja& em marco de 1932, aceitando o convite
de Anisio Teixeira, assumiu a direcédo do Instituto de Educacéao do Distrito Federal, onde
permaneceu até 1937. Ainda em 1932, participou sendo um dos signatarios da elaboragéo
do Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, documento que visou estabelecer as

diretrizes para a reforma do ensino, buscando a renovacgéo do sistema nacional de ensino,
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sendo considerado um marco historico no cenario educacional. Contudo, € importante
salientar que pela sua ampla experiéncia e obra ndo podemos de modo reducionista
associarmos Lourenco Filho exclusivamente ao movimento escolanovista que propunha
principalmente este manifesto, justamente porque ele demonstrava uma preocupag¢do com

0s mais variado temas referentes ao ensino conforme aponta Lovison,

No campo educacional abrangia temas sobre a educagcdo pré-primaria,
alfabetizacdo infantil e de adultos, ensino secundario, ensino técnico rural,
universidade, didatica, metodologia de ensino, administracdo escolar,
avaliagéo, orientacéo educacional, formagao de professores, educacéo fisica
e literatura infanto-juvenil. Seus textos foram publicados em muitos livros,
revistas, jornais, cartilhas, conferéncias, apresentagdes e prefacios. Alguns
deles foram traduzidos para o inglés, francés e espanhol (2001, p.10).

Nadécadade 1950, mais especificamente em 1952, foi eleito a presidéncia do Instituto
Brasileiro de Educacéo Ciéncias e Cultura (Ibecc). Em 1954, publicou o livro A Pedagogia
de Rui Barbosa. Em 1957, se afastou do magistério e dos cargos de administracao publica
e intensificou seu trabalho como escritor.

Lourenco Filho, tendo participado de diversos setores do ensino, foi responsavel
por inimeros cargos administrativos e também docentes. Publicou diversos livros, entre
eles alguns destinados ao publico infantil, prefaciou e traduziu uma multiplicidade de obras.

Nas palavras de Monarcha (2010, p.14), esse educador foi,

o militante da Liga Nacionalista de Sao Paulo, o organizador da Psicologia
como campo cientifico, o autor de literatura didatica, o administrador publico,
o intelectual-cientista, o reformador social, e, naturalmente, o professor em
escola primaria, escola normal e universidade. Todos esses angulos, porém,
nédo bastam para apreciagao cabal desse intelectual que, ao lado de outros,
desempenhou papel fundamental na reorientacdo dos rumos da educacao,
no decorrer do século XX brasileiro.

Sobre sua atuagao docente de Lourenco Filho, Warde descreve como este educador
estabeleceu suas praticas,

Quer naformacgé&o como normalista, quer na docéncia primaria e normal, desde
a segunda parte dos anos de 1910, Lourenco Filho constituira o seu arsenal
intelectual em ambientes escolares tangidos pelos vetores mais diversos.
Na sua formagéo, instrumentou-se para pensar e conduzir suas praticas na
direcdo da renovacéo; mas as escolas onde Lourenco Filho trabalhou eram
amalgamas de praticas antigas e novas; de intervengdes renovadoras e de
resisténcias. O seu arsenal pedagogico, portanto, ndo fora constituido desde
fora da escola, nem em idilicas condigdes (WARDE, 2003, p.142).

Na premissa da formagéo de professores,

A perspectiva que sedimentou sobre o que e como fazer para formar
professores habilitados para as lidas do ensino foi composta de uma parte
nodal de suas experiéncias docentes diretas; uma outra parte foi fornecida
pelos experimentos psicopedagdgicos que controlou dos quais extraiu
uma série de diagndsticos de processos de ensino-aprendizagem tanto
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em ambientes de praticas consagradas como em ambientes de praticas
renovadas (WARDE, 2003, p.142).

Faleceu no dia 3 de agosto de 1970 no Rio de Janeiro, aos 73 anos, sendo enterrado
no cemitério Sdo Jodo Batista, na cidade do rio de Janeiro. Corroborou com uma extensa
producao literaria, contribuicbes em incontaveis eventos, ocupou importantes cargos
publicos, deixando um legado que até hoje reflete na educacao brasileira, podendo ser
designado como intelectual educador.

Desse modo, certifica-se que o aparato de Lourengo Filho, foi obtido tanto nos
intensos estudos quanto no seu percorrer profissional. Esse saber pedagdgico constituido
por ele esteve sempre voltado para a renovacdo. Baseado nesse seu arsenal obrou na
formacao de professores, espraiando seus preceitos renovadores para que assim como ele
voltassem suas ac¢des para uma educag¢do com novos formatos. Na secdo seguinte estéo
expostas as ponderacdes de Lourenco Filho concernentes a formacao dos profissionais de

ensino.

31 A PRS)DUQAO TEORICA DE LOURENCO FILHO EM RELA(;i\O A
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DE ENSINO

Ha uma vocacdo para o magistério? foi um artigo publicado originalmente em
novembro de 1928 na revista Educagcdo em Sao Paulo, no qual Lourenco Filho estabelece
que a atividade de ensinar corresponde a mais antiga atividade humana, “Aprender e
ensinar devem ter nascido, assim, com o alvorecer da propria vida humana consciente”
(LOURENCO FILHO, 2001, p. 9). O autor aponta que, ja nas cavernas 0s pais ensinavam
os filhos as primeiras licdes sobre sobrevivéncia. Com a complexidade da vida social essa
funcdo se especializou, passando a se referir a uma pessoa especifica, 0 mestre.

Os primordios do exercicio dessa fungcdo estavam estritamente relacionados a
religiosidade, tendo um cunho de propagacéo dos preceitos biblicos e de adoracao a Deus.
Contudo, diante de um contexto moderno estabelecido se exigiu que o ensino fosse uma
funcao estatal, a figura do professor se desvincula da religido, tendo sua funcéo bastante
especifica, “o mestre da escola publica, civil e leigo” (LOURENCO FILHO, 2001, p.10).

Para responder a pergunta que intitula o artigo, Lourenco Filho define a palavra
vocacgao de duas maneiras distintas. A primeira, “entende-se a agao pela qual a Providéncia
predestina as criaturas a uma tarefa especial. O individuo se sente chamado a um papel
determinado (...)”, e  a segunda “Com significacdo menos rigorosa, o termo vocagao é
empregado como inclinagédo, gosto, preferéncia, predilecédo por uma atividade, oficio ou
profissdo” (LOURENCO FILHO, 2001, p.12).

Diante dessa definicdo o autor afirma que ndo ha uma vocagéo para o magistério,
considerando o primeiro sentido empregado a palavra, pois segundo ele os individuos ndo
possuem uma predisposicdo organica para serem mestres. Mesmo afirmando que néo
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ha uma vocacdo mistica ao magistério, ele admite que para ser professor € necessario
ter algumas habilidades que tendem a essa profissdo, por exemplo, o temperamento e a
personalidade podem ser um fatores cruciais no exercicio de um papel social como o do
professor.

O autor reforca que ndo ha vocacédo mistica ao magistério, no entanto, para ser
professor se exigem aptiddes concernentes a profissdo, assim como em qualquer outra.
Essas aptidoes dizem respeito a como as atitudes e tendéncias ocorrem em conformidade
ou consonancia com aquilo que uma fungéo exige do individuo.

Em relacdo a escolha da profissdao do magistério, ao contrario da explicacéo
vocacional, Lourenco Filho (2001) salienta que esta resulta da formacao social, sendo
portanto, procedente de tradicdes familiares, admiracdo pelos proprios professores na
infancia entre outros fatores, mas que ndo envolvem a predisposi¢éo organica.

No segundo artigo da obra, temos o ensaio denominado A escola de professores
do Instituto de Educagéo, sua primeira publicacdo data o ano de 1934. Este artigo aborda
a criacdo da Escola de Professores, em marco de 1932, sendo considerada a primeira
iniciativa nacional voltada para formar em nivel superior os professores primarios. Essa
escola derivou da substituicdo da Escola Normal da capital do pais (Rio de Janeiro)
pelo Instituto de Educacao, por iniciativa de Anisio Teixeira, diretor do Departamento de
Educacéo.

Diferentemente do processo de admissdo das escolas normais, a Escola de
Professores assinalou um processo mais rigido de sele¢@o, uma vez que se intensificaram
0s pré-requisitos, exigindo que os estudos secundarios fossem realizados no Instituto
de Educacdo, além disso, se verificava aspectos relacionados a idade, a salde e a
personalidade.

O curso para formagéo do magistério primario contava com a duragéo de dois anos,
sendo o primeiro voltado para a fundamentagao, com disciplinas como biologia, psicologia
e sociologia todas com énfase no dmbito educacional e o segundo para aplicagéo, também
chamada de pratica de ensino, se desenvolvendo por meio de observacao, participacdo e
dire¢édo de uma classe (LOURENGCO FILHO, 2001).

Outro ensaio escrito por Lourenco Filho reunido nessa obra é o intitulado A formagéo
do professorado primario (1955), nele Lourenco Filho (2001) estabelece que desde os
primoérdios da humanidade se sentiu a necessidade de ensinar as criancas, preparando-
as com aquilo que permitissem a elas se adequarem as atividades e convivéncias dos
adultos. Contudo, enfatiza que o ensino formal apenas ocorreu séculos mais tarde e
consequentemente a preocupacao em formar professores para as criangas.

Em 1595, o autor menciona que houve os primeiros relatos sobre instituicbes de
formacao de professores primarios sendo fundada em Munich uma corporag¢do de mestres.
Desde entédo, se consolidou a mentalidade de formar os professores, expandindo-se a

criagéo de escolas normais.
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Nesse sentido, Lourengco Filho aponta que em nosso pais se criou a primeira
escola normal no ano de 1834. Mesmo com a ampliacdo das escolas normais em solo
brasileiro, 0 ensino aqui ministrado mostrava uma incoeréncia nos processos de ensino,
pois ndo aprofundavam o preparo dos mestres, além disso, a duragdo dos cursos eram
demasiadamente breve para abarcar tamanha complexidade em formar professores.

O Instituto de Educagdo no ano de 1936, artigo publicado inicialmente em 1937 é
um documento formulado a partir de excertos de um relatério referente ao ano letivo de
1936, enquanto Lourenco Filho ocupava a funcdo de direcéo do Instituto de Educacéao.
O autor enfatiza que nesse periodo o0 ensino e os servigcos escolares puderam atingir um
consideravel grau de eficiéncia.

Em relagé@o as matriculas, Lourenco Filho (2001) informa que o nimero foi de 3.222,
apresentando um aumento 482 alunos em relacdo ao ano anterior. Contando naquele
periodo com 215 funcionarios docentes, dos quais 155 eram professores e o restante eram
auxiliares do ensino.

No decorrer de todo o documento o autor traga comparativos com o ano anterior,
nos diversos setores do Instituto de Educacgéo. Expbde que na biblioteca no final de 1935
dispunha de 8.067 volumes, passando a contar com 8.783 obras disponibilizadas para
consulta em 1936 (LOURENCO FILHO, 2001).

Relata também a implantacdo do servigo dentéario no referido ano, tendo atendido
a todos os alunos do Jardim de Infancia e Escola Secundaria, o que correspondeu a 724
criangas, além de disponibilizar outros servigcos de emergéncia.

Finaliza o relatério fazendo um parecer positivo dos servicos desempenhados
pelo Instituto, descrevendo que em todos os setores houve um atendimento satisfatorio
as necessidades vistas na instituicdo, inclusive melhorando a rusticidade dos servigos
da secretaria vistas nos anos anteriores, mostrando no ano de 1936 eficiéncia nos seus
servicos. Realgcou também que tanto alunos como professores foram disciplinados no
decorrer do ano letivo.

O estudo denominado Preparagéo de pessoal docente para escolas primarias rurais
foi preparado por Lourengo Filho e publicado inicialmente em 1953, versou como o proprio
titulo ja indica a formacao de professores para escolas rurais. O autor destaca que para o
ensino nas cidades as escolas vinham formando de maneira satisfatéria, por outro lado, a
formacéo de professores para as escolas rurais nao contava com um numero suficiente de
estabelecimentos, menos ainda com a qualidade do processo formativo.

A primeira instituicdo focada em preparar pessoal de ensino para escolas rurais
foi criada em 1934, na cidade de Juazeiro do Norte. Esse ensino possuia finalidades
bem delineadas, com intuito de capacitar os mestres a orientar os alunos para realizarem
as atividades agricolas, valorizando o desenvolvimento do campo, também objetivava
fornecer aos mestres condigbes de fomentar nos alunos consciéncia agricola e sanitaria,
promovendo o sentimento de que por meio de seus trabalhos estariam contribuindo para o
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progresso do pais.

Primordialmente, o ensino dessa instituicdo requeria metodologias que tornassem
a aprendizagem mais significativa, como por exemplo, levar os alunos a lavoura, para
aprenderem fazendo. Fica claro nesse ponto, a defesa pela ado¢cdo do método ativo, em
que o aluno espontaneamente é levado a se apropriar dos conteudos.

Essa primeira instituicdo em Juazeiro impulsionou a criag@o de outras escolas rurais
no Ceara, no ano de 1942 o Estado ja contava com mais quatro estabelecimentos da
mesma natureza.

De modo mais amplo que em Juazeiro, Lourenco Filho (2001), aponta a localidade
de Fazenda do Rosario, que em 1948 iniciou sua experiéncia em criar instituicbes para
formacédo de professores para escola rurais. Esse local € pertencente a Sociedade
Pestalozzi do Brasil, “é a sede de um conjunto de realizagbes da Sociedade referida, cujo
fim principal é o de readaptacdo das criancas e adolescentes deficitarios, em ambiente
rural” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 88).

As condicoes da Fazenda do Rosario eram as mais favoraveis possiveis para
contribuir para a formagéo do pessoal docente rural, conforme descreve Lourencgo Filho,
(2001, pp. 88-89), dispondo

de campos de cultura, aproveitada no treinamento dos alunos, e de lavouras
especializadas organizadas para exploragdo industrial, inteiramente
apartadas daqueles. Em épocas diversas do ano, ai se realizam exposicoes
de produtos agricolas, de artefatos de arte popular, de industrias domésticas,
e concursos de praticas agricolas, como trabalhos de arado puxado a boi
ou a trator, etc. A fazenda anima também a realizacéo de festas populares,
religiosas e tradicionais, com representacdes teatrais, de cunho folclérico ou
de significagéo civica.

Todas essas iniciativas (...), emprestam a fazenda uma funcédo de obra de
estruturacéo social e de levantamento do nivel cultural, moral e civico, que ja
se estende por muitas dezenas de quildmetros ao redor.

Esse ambiente favoreceria a organizagdo do curso, fornecendo elementos
riquissimos as atividades de estagio, onde os alunos pudessem colocar em pratica os
conteudos vistos em sala de aula, promovendo inspiragéo nos alunos em produzir.

Diante das consideracbes ora apresentadas € necessario afirmar que, ambas as
experiéncias em Juazeiro e na Fazendo do Rosario, implicaram em importantes medidas
adotadas tanto do ponto de vista pedagbgico, com a formacdo de pessoal para escolas
rurais, quanto do ponto de vista econdmico- social, com a valorizagcdo das atividades
produtivas do campo (LOURENCO FILHO, 2001).

Consideradas dessa maneira, influenciaram de maneira consideravel os estudos
acerca das probleméticas que circundavam a educagao rural do Brasil, fomentando a
formacao, treinamento e aperfeicoamento de profissionais, por consequéncia, motivaram a
melhoria desse setor educacional.
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No ensaio Pratica de ensino (1945), o autor discorre declarando que por ele ter
frequentado duas escolas normais, pode perceber a deficiéncia da pratica de ensino
nesses cursos. Enfatizando a questdo da formagéo dos professores, o autor se dedicou
em tratar também a pratica de ensino. Lourenco Filho destaca que a pratica de ensino é
imprescindivel na profisséo do magistério, uma vez que, o ensino requer pratica, sendo
fundamental “saber fazer”, “ndo simplesmente “saber dizer” como ja se fez, ou ja se podera
ou se devera fazer. Aprende-se a fazer, fazendo” (LOURENGCO FILHO, 2001, p. 54). Reforca
ainda, que a pratica de ensino € um instrumento que possibilita ao aluno “educar-se para
educar”.

Demonstra-se claramente a preocupacao do autor para que 0s alunos em processo
de formagédo ao magistério, sejam colocados em situagdes reais de ensino, se distanciando
de modelos idealizados e meras observagdes de outros professores considerados eximios
na arte de ensinar. Ensinar ndo pode ser visualizado pelos alunos-mestres como mera
representacao de papéis. Mesmo que aprendam a repetir qualidades observadas, tendem
a copiar vicios e defeitos dos mestres observados.

A pratica de ensino, segundo o autor objetiva afastar os alunos de situa¢des que
ndo remetem ao ensino real, mas sim abarcar os mais complexos aspectos que permeiam
0 ensino, incentivando que esses alunos tenham condi¢bes de posteriormente lidar com a
diversidade dos alunos e situagbes que néo podem ser previstas e controladas mesmo com
a mais bela “receita” de como ensinar.

Nesse sentido, a pratica de ensino ndo é uma disciplina deslocada dos demais
fundamentos, ndo possui autonomia, pelo contrario, esta intrinsecamente relacionada aos
conhecimentos que os alunos-mestres precisam dominar, como a biologia, a psicologia
voltada para as criangas, a sociologia e os principios da administracao escolar.

Para que a pratica de ensino ocorra, a escola anexa a instituicdo que forma
professores ndao deve ser denominada com escola-modelo, mas como escola de
demonstragéo. “Uma “escola-modelo” é uma organizacgéao rigida, de conclusdes feitas. Uma
“escola de demonstragéo”, ao contrario, € uma escola flexivel, aparelhamento que admite
variagbes” (LOURENCO FILHO, 2001, p. 57), se compreende entdo que a mudanca da
denominacgdo ndo € mera substituicdo de palavras.

Com vistas a subsidiar o processo formativo dos professores, Lourenco Filho elaborou
um documento denominado Pratica pedagodgica (programa de ensino) com o intuito de
conduzir a Pratica Pedagdgica da Escola Normal de Piracicaba, publicado originalmente
em 1922, continha orientagdes referentes a pratica de ensino desta instituicao.

O documento é concernente aos aspectos a serem analisados pelos alunos nos
campos de pratica, para tanto o autor faz uma diviséo criteriosa em relacao aos elementos
a serem apreciados pelos estudantes, os adequando a turma e aos conteldos de
fundamentagao que receberam.

No programa para os alunos do 2° ano Lourenco Filho (2001, p. 64) designou que
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como os alunos ndo dispunham de conhecimentos voltados para Psicologia Aplicada
a Educacéo, esse primeiro momento da pratica pedagdgica consistiria em observar o
ambiente escolar, priorizando responder a questdao Onde se ensina? Para tanto deveriam
observar a sala de aula, verificando entre outros inumeros itens, as condicbes de
arejamento, iluminagéo, ornamentacéo, higiene, mobiliario e material didatico. Além disso,
observariam o momento do recreio, percebendo as questdes de seguranca e quais jogos
eram realizados.

Jé para os alunos do 3° ano, o programa previa o estudo voltado para o regime
escolar, procurando responder a questdo A quem se ensina?, considerando que neste
periodo paralelamente a atividade pratica cursavam a disciplina de Psicologia Geral e
Aplicada a Educacéo. Por consequéncia, observariam e registrariam os aspectos relativos
as criancas, entendendo-as como seres atingidos pela educacédo, buscando perceber a
significacdo da infancia. Também observariam essas criancas na condicdo de alunos,
examinando a atengéo da classe, a utilizagdo da memorizagao, a disciplina e os jogos de
maior preferéncia entre os alunos.

Para 0 4° ano o programa elaborado por Lourenco Filho previa o exercicio da docéncia
como meio de aplicar a fundamentagdo tedrica das demais disciplinas, intencionando
responder  as indagacbes Que se ensina? e Como se ensina? A principal preocupacao
dessa etapa da pratica pedagdgica seria desenvolver a metodologia especial em cada
disciplina. Essa atividade possuia a finalidade de dar condi¢cdes aos alunos de organizarem
a classe para melhor utilizagdo do espaco fisico, mas também de optarem pelos métodos
mais adequados no ensino.

O ensaio denominado Aperfeicoamento do magistério, foi a uma aula inaugural no
Instituto de Educacgéo do Rio de Janeiro em 1960. Lourenco Filho (2001, p.106) inicia com
a definicdo de aperfeicoamento, “aperfeicoar & tornar perfeito, isto é, reunir as melhores
qualidades sem mistura de defeitos”. Todavia, ressalta que na educagédo esse conceito
ndo se aplica com esse sentido, principalmente porque nenhum curso que se propde a
aperfeicoar teria condi¢cdes de tornar um profissional perfeito.

Uma acepcao aplicavel na educacgdo seria de tomar como base “se aperfeicoar
vem de “perfeito”, perfeito vem de “perfazer” (...). Ora, perfazer significa completar, acabar,
levar a cabo alguma coisa que se haja previsto” (LOURENCO FILHO, 2001, p.106). Essa
percepcdo culmina em entendermos o aperfeicoamento como um processo gradual e
continuo, considerando que ao alcangar um objetivo, logo teremos outros para alcangar, se
repetindo constantemente.

Anecessidade de aperfeicoamento surge (LOURENCO FILHO, 2001), primeiramente
porque a formacgéo inicial do professor néo é suficiente para uma atividade tdo complexa
como € o ensino. O autor alega que é com o avango no trabalho que o mestre se depara
com as situagbes que suscitam a necessidade de aperfeicoamento, provocada pelas

mudancas de aspectos técnicos, sociais e morais.
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As modalidades de aperfeicoamento sdo descritas por Lourenco Filho (2001, p.109)
como pertencentes a duas categorias, uma de iniciativa individual e outra de iniciativa da
administragao,

Entre as primeiras, podem ser destacadas: o estudo pessoal por leitura e
reflexdo; o desenvolvimento da capacidade de autocritica pela observagao
do proéprio trabalho e de outros mestres; 0 ensaio de novos procedimentos
didaticos com sentido experimental; a assisténcia a palestras ou conferéncias

de cultura geral e de assuntos pedagdgicos; as viagens instrutivas; a
participacao no trabalho de sociedades técnicas(...).

Entre as modalidades que partem da administracdo podem ser destacadas as
seguintes: organizacao de bom sistema de inspec¢ao e orientac&o pedagogica;
realizacdo periddica de reunides de estudo nas escolas e circunscricoes
administrativas; (...) estabelecimento de sistema objetivo de qualificacdo dos
professores para efeito de promog¢ao ou aumento de salario; participagado
dos professores na discussao de novos planos e programas; organizagéo de
classes experimentais e escolas de demonstracdo, abertas a observacao dos
mestres; cursos livres de palestras de cultura geral e profissional; facilitagao
aos professores para que tomem parte em campanhas de valor social; (...).

Como é possivel constatar, para Lourenco Filho a formagédo de professores
€ imprescindivel, abarcando a formagéo inicial dos estudantes que desejam exercer
0 magistério, enfatizando a pratica de ensino, com o intuito de melhor preparar esses
estudantes para as condigdes reais do ensino. Além disso, mesmo no exercicio da profisséo
o aperfeicoamento deve ocorrer, na visdo do autor este ndo ocorre apenas em Ccursos
especificos, contudo, independente do meio que proporcione ao professor se aperfeigoar,
este deve perpassar constantemente suas praticas, com vistas a uma melhor atuagéo.
Essencialmente, o aperfeicoamento dos mestres precisa ser impulsionado pelas iniciativas
pessoais de cada um deles, atitudes intimas que precisam ser verificadas, pois estas
influenciam diretamente naquilo que realizam, e neste caso, na atuacao do mestre em sala
de aula.

O ultimo ensaio que compde esta obra corresponde ao prefacio da obra Arte de
ensinar, de Gilbert Highet elaborado por Lourenco Filho em 1956. Lourenco Filho (2001)
identifica essa obra como de beleza inigualavel ao que se refere aos escritos sobre o ensino
e sua arte, pois ao contrario de valorizar excessivamente as técnicas de ensino, possui
como verdadeiro tema a personalidade do professor, considerando-a mais relevante.

O livro trata da agdo em educar, a contrapondo com a funcdo limitada de
transmissdo de conhecimentos, “0 que envolve certa atmosfera afetiva, reclamando do
mestre os melhores dotes de compreenséo e comunicagdo humana” (LOURENCO FILHO,
2001, p. 121). Essa perspectiva, ndo limita adocdo de conhecimentos técnicos, pelo
contrario, enfatiza que o professor na arte de ensinar precisa ter uma viséo de mundo
muito ampliada para que assim “vivifique a técnica, incorporando-a a uma finalidade justa
e digna” (LOURENGO FILHO, 2001, p. 122). Todavia, néo significa que as técnicas séo
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completamente dispensadas do ensino.

Nessa direcao, tanto as técnicas quanto a consciéncia que o professor possui do
seu trabalho confluem na arte de ensinar, ndo se opéem entre si, mas se completam. Dessa
maneira, 0 ensino corroboraria para 0os maiores progressos humanos conduzidos pelas
maos dos mestres.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Para que o ensino fosse passivel de realizacao, Lourenco Filho se dedicou em formar
professores e disseminar seu pensamento por meio de suas publicacdes, abrangendo os
mais diversos temas, como a formacao de professores, com orienta¢des especificas sobre
a pratica de ensino nos cursos de formagéo ou difundindo a concepgéo de aperfeicoamento
profissional para os mestres ja formados.

Voltando-se para a formagdo dos mestres a obra A formacéo de professores: da
Escola Normal a Escola de Educacgéo (coletanea de artigos publicados entre 1922 a 1960),
Lourenco Filho expressou suas percepgdes sobre o magistério, elucidando que ndo ha uma
vocagao mistica para o exercicio desta profisséo, por isso, tamanho reconhecimento do
autor em defesa de bem formar professores, desconsiderando a predestinacao a profissao.

Nesta obra também o autor explicita sua apreensado educacional, expondo que o
ensino de criangas é uma atividade que acompanha a humanidade desde seus primérdios,
todavia com seu desenvolvimento demandou a formacéao de professores para tal fungéo.
O intuito dessa formacao era empreender um sentido de coordenagédo nacional da obra
educacional, proporcionada pela agcdo de professores bem preparados e formados
adequadamente.
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