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APRESENTACAO

A ideia do livro é o de aprofundar os estudos sobre FPEDE — Filosofia Politica,
Educacéo, Direito e Sociedade deriva, a principio, de reconhecer nos direitos humanos,
a partir da dignidade da pessoa humana, como afirma Hinkelammert (2014), condicéo
insubstituivel para que a sociedade seja vivivelll e, também, por compreender os
saberes como essenciais para uma formacdo humana capaz de entender, questionar,
desvelar e tentar mudar a realidade de injusticas que vivemos.

A EDH tornou-se experiéncia concreta inicial no Brasil nas décadas de 70 e
80 comoinstrumento utilizado, a principio, pela Comissao de Justica e Paz (CJP) e
0S movimentos sociais, contra a logica arbitraria de violagdo aos direitos humanos
vivenciados durante a ditadura militar(1964-1985). Neste periodo, como indica
Genevois (2007), era cogente a implementacao de um projeto de formacgao e vivéncia
dos direitos humanos que pudesse construir consciéncia e mobilizar a luta em defesa
desses direitos acachapados pela agcao do militarismo que se implantou no poder. O
gue motivou o0 movimento de elaboragédo da EDH em ambito popular foi a necessidade
de construir junto as vitimas conhecimento sobre os direitos humanos e a maneira
de reivindica-los. Esse livro foi operacionalizado por meio de artigos e seus autores
gue procuram dar énfase naqueles que nao tinham voz: [...] os pobres, 0s presos, 0s
excluidos, humilhados e discriminados em geral.

Contudo, a preocupagao em torno de constituir uma educacgéo voltada para os
Direitos Humanos, considerando a importéncia do processo educacional na promog¢ao
da dignidade humana e garantia dos direitos humanos, tornou-se um movimento de
proporcdes internacionais quando em 1993, na Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), foi lancada a Década das
Nacgbes Unidas para a Educagao em Matéria de Direitos Humanos (1995-2004). Em
seguida, no ano de 2005, com vista a necessidade de manter um marco mundial
para a EDH posteriormente a Década, foi proclamado pela ONU o Programa Mundial
de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), o qual apresenta contribuicbes e
orientagcdes para a construgcao de programas educacionais nacionais que fossem
baseados no respeito aos direitos humanos, sendo ele ratificado pelo Estado brasileiro.
Inserido nesse movimento de desenvolvimento da EDH, o Estado brasileiro organizou
a Politica Nacional de EDH, criando em 2003 o Comité Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos (CNEDH), responsavel por elaborar o Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos (PNEDH), concluido em 2006. O PNEDH juntamente com as
Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (2012) sdo atualmente os
principais documentos que inserem e organizam a EDH nos sistemas educacionais
brasileiros. O PNEDH apresenta linhas gerais de ag¢do em cinco eixos de atuacao: (1)
educacao basica; (2) educacgéao superior; (3) educac¢ao ndo- formal; (4) educacéo dos
profissionais do sistema de justica e seguranca e (5) educacao e midia.

Diante desse contexto a ONU consolidou um conceito de EDH a qual espera



que seja paréametro de conceito nos paises membro: A educacéo em direitos humanos
pode ser definida como um conjunto de atividades de educacéo, de capacitacao e
de propagacao de informacéo, orientadas para criar uma cultura universal de direitos
humanos. Uma educacéo integral em direitos humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os direitos humanos e 0os mecanismos para protegé-los, mas
que, além disso, transmite as competéncias necessarias para promover, defender
e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A educacédo em direitos humanos
promove as atitudes e o comportamento necessarios para que os direitos humanos de
todos os membros da sociedade sejam respeitados. (ONU, 2012, p.3).

Neste sentido, a formacéo de uma cultura de direitos humanos apresenta-se
como o principal objetivo da EDH e esta bem identificada na producgao teorica nacional.
Benevides (2000, p. 1) indica a EDH como formag¢do de uma cultura de respeito a
dignidade humana, promovido através da vivéncia dos valores [...] da liberdade, da
justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacgéo, da tolerancia e da paz e que
deve impactar o educando para a apreensao de valores, sob os aspectos racionais e
emocionais, devendo transformar-se em pratica na vida das pessoas.

A EDH se apresentaria como um importante dispositivo que, por meio da educagcao
escolar, seria capaz de fomentar uma cultura de respeito aos direitos humanos efetivos
para avida humana. Além de que, a educacgao esta duplamente inserida na envergadura
dos direitos necessarios a pessoa humana, ou seja, a educagdo € uma categoria de
direito humano fundamental para o desenvolvimento da vida e, ao mesmo tempo,
pode permitir a realizacdo de outros direitos sociais, politicos e civis na sociedade,
portanto, pode ser entendida como eixo articulador dos direitos humanos, caminhando
numa relacéo dialética ao longo de ambas as construcées. Para Estévéao (2006, p. 91)
[...] a educacao constitui-se como um dos lugares naturais de aplicagao, consolidacao
e expanséao dos direitos humanos. Ela é uma arena de direitos e com direitos, cuja
negacao € notadamente perigosa para o principio democratico da igualdade civil e
politica.

Portanto, os direitos humanos poderiam ser considerados o meio e o fim nos
quais a EDH esta engajada. N&o obstante o plano normativo que orienta a politica
educacional sobre a EDH no Brasil esteja considerado com varias iniciativas que
pretendem efetivar-se na educacdo basica, ou seja, de construir uma cultura de
respeito aos direitos humanos, a realidade social estd marcada por inumeras violagdes
dos direitos humanos essenciais para a vida. Mas, essa afirmagao provoca questionar
0 que seriam os direitos humanos?

Fundamentado na formulacéo elaborada pela ONU é possivel entender os
direitos humanos conforme sua natureza, categorias e objetivos. Nestes termos os
direitos humanos séo aqueles inerentes a todos os seres humanos, independente de
raca, nacionalidade, religido ou qualquer outra condicao, incluindo o direito a vida,
liberdade, trabalho, educacdo e muitos outros, os quais devem ser promovidos e
garantidos contra acdes que interferem na efetivacdo da dignidade humana (ONU,



1948). A producao teorica sobre o tema, sobretudo a literatura juridica, segue esta
mesma linha de formulagdo sobre os direitos humanos. Comparato (2013, p. 71)
elabora o discurso em torno da definicdo dos direitos humanos ressaltando que se trata
de algo [...] inerente a prépria condicdo humana, sem ligacdo com particularidades
determinadas de individuos ou grupos, e segue problematizando como reconhecer a
[...] vigéncia efetiva desses direitos no meio social. Portanto, seriam os direitos que
visariam garantir a vida e a dignidade humana de todas as pessoas, e devem ser
protegidos e exigiveis pela lei. Trata-se de direito de estar vivo e ter condi¢cbes de viver,
de alimentar-se, de ter onde morar, de trabalhar e receber justamente pelo trabalho,
de ter educacao, saude, de poder votar e ser votado, de escolher sua religido, entre
outros que estdo descritos na DUDH e, reiterados no Estado Brasileiro por meio
da Constituicdo Federal (CF-88). Entretanto, analisando na perspectiva dialética,
essa compreensado torna-se discrepante ao confronta-la com a realidade marcada
cotidianamente por violagdes aos direitos humanos que geram exclusdes. Ora, se 0s
direitos humanos se apresentam como instrumento para garantir a vida humana, se
inclusive sao salvaguardados por um sistema normativo de protecao internacional e
nacional, por que ainda ha tantas violacbes a esses direitos? Todas as pessoas sé&o
realmente titulares desses direitos?

Um autor que permite identificar com maior rigorismo estes conflitos é
Hinkelammert, que a partir de uma abordagem histérico dialética, argumenta que diante
de tanta violagcdo seria necessario conhecer e problematizar as bases dos direitos
humanos na sociedade para compreender quais seriam as reais causas de violagao,
0 que permitiria um enfrentamento mais efetivo. Com base na compreensao teérica de
Hinkelammert (2014), que insiste na historicidade dos conflitos sociais sob os quais
se constituem as concepcdes de mundo, neste caso, no contexto da nova fase da
exploracéo capitalista, pode-se supor que as mudangas da estratégia de dominagao,
sob a globalizagdo neoliberal, modificam profundamente a compreensao dos direitos
humanos, sem nega-los. Reivindicam-se direitos humanos, sob as regras do mercado.

A organizag¢ao econOmica teria, segundo esse autor, a capacidade de influenciar
e de modificar as concepgcdes e modo de compreender esses direitos, impactando na
politica e na normatizacao (HINKELAMMERT, 2014). A relagcdo de mutua influéncia
entre as condicoes da realidade econdmica e as formas de pensar permite compreender
melhor a dindmica de elaborac¢ao dos fundamentos dos direitos humanos e da educacéo
em direitos humanos em diversas possibilidades. Entre estas, explicita a disputa das
classes e grupos sociais na configuragdo da EDH, na acéo por vezes de colaboracgéo,
por vezes de conflito entre movimentos sociais e dos gestores publicos que elaboram
as normativas. Outra dindmica € a tensao da contradicéo entre a importancia do debate
publico para a elaboracéao da lei por um lado e, por outro, o importante papel que a
norma desempenha na elaboracao dos fundamentos teoricos.

Ainda, essa relac&o consentiria perceber que, paradoxalmente, quanto mais se
avanca institucionalmente na normatizacéo da EDH, o avango da ideologia neoliberal



e da estratégia da globalizagdo promoveria um deslocamento no modo pelo qual a
sociedade compreende os direitos humanos e isso poderia impactar substancialmente
a forma de construcdo normativa e, consequentemente a atuacdo na EDH. Por
iss0, seria necessario, conforme propde Hinkelammert (2014) pensar as bases que
fundamentam as concepcdes de direitos humanos, tendo como horizonte de reflexao
a visao constituida ap6s os marcos econdmicos da modernidade, em especial, nas
implicagbes da ideologia neoliberal.

Problematizar a EDH, a partir dos direitos humanos que a fundamentam, permitiria
compreender se ha diferentes formas de concebé-la. Portanto parece imprescindivel
aprofundar, de forma critica, a discussao sobre as concepcgdes de direitos humanos.

Para refletir sobre a efetividade dos direitos humanos parecem ser importantes
0s questionamentos e a problematizacdo decorrentes das formulacées emancipatorias
e da realidade concreta. Percebé-los através das lutas travadas evita que a analise
se limite a perspectiva idealista, como se a mera normatizacao e retorica, fossem
suficientes para a garantia da dignidade humana. Hinkelammert (2014) sugere que
a problematizagdo dos direitos humanos ocorra a partir de sua base na sociedade,
pois, ir mais além nos permitiria perceber como os direitos humanos, tal como estéao
atualmente presentes na normativa internacional e nacional, tiveram seu sentido
tedrico e ideoldgico modificado. Essas mudangas permitiriam que os direitos humanos
fossem concebidos, sobretudo em sintonia com a interpretacdo dada pelo mercado.
Em decorréncia disso as violagdes e suas alternativas de superagcao parecem estar
banalizadas, constrbi-se um conceito de direitos humanos aceitando que muitos seres
humanos estejam as margens da sua titularidade. Partimos da concepc¢ao de que os
direitos humanos sdo aqueles direitos que o sujeito corporal e necessitado possui
para a realizagao da vida humana (HINKELAMMERT, 2002). Contudo, a abstracao e
a aplicacao desses direitos muitas vezes sdo instrumentos para a violagéo do préprio
sujeito. Essa possibilidade de inversao € analisada por Hinkelammert (2002) como
sendo a inversdo do sentido dos direitos humanosll teorizada por John Locke no
século XVII, como mecanismo legitimador das praticas econémicas inglesas pautadas
na escravidao africana e exploracéo de terras indigenas na América. Ao inverter o
sentido dos direitos humanos, Locke transformou a vitima em culpado. Atualmente,
a logica da inversdo dos direitos humanos e o esvaziamento do sentido dos direitos
humanos (HINKELAMMERT, 2016) decorrem da estratégia de globalizacéo capitalista,
marcada pela supremacia das instituicdes de mercado sobre a vida das pessoas, onde
os direitos das instituicbes mercantis impdem-se sobre os direitos essenciais a vida do
ser humano.

Os artigos que compde esta coletdnea evidencia que os principais autores
que tém se dedicado a discussdo da FPEDE — Filosofia Politica, Educacao, Direito e
Sociedade EDH com as abordagens adotadas néo incorporam a critica, minimamente,
em sintonia com as categorias apresentadas por Hinkelammert (2002, 2010, 2014,
2016).



Nessa perspectiva, o presente livro objetiva investigar DIREITOS HUMANOS
NA EDUCACAO INFANTIL, das autoras de Evanir dos Santos e Renata Souza de
Lima, no artigo busca elucidar a importéancia da Educacéo em Direitos Humanos na
perspectiva da educacao infantil. O interesse pela tematica surgiu apés a participacéo
no projeto de extensdo O ECA ltinerante no ambiente Escolar: Uma introducéo
formativa para criangas e adolescentes em Direitos Humanos Fundamentais, que
esteve em vigor durante os anos de 2016 e 2017. No artigo, A SEXUALIDADE E
SUAS ARTICULACOES NO ESPACO DE APRENDIZAGEM, A PARTIR DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS, os autores, Solange Aparecida de Souza Monteiro,
Gabriella Rossetti Ferreira, Paulo Rennes de Marcal Ribeiro, buscaram anélise por
meio de documentacao, dos contetdos aplicados em cursos a distancia com momentos
presenciais, de formacao de professores na area da sexualidade, verificando como
estes foram elaborados e implementados.

DIREITOS DOS ANIMAIS: A INTERVENCAO DO HOMEM das autoras Isadora
Ramos Klein e Tailan Borges, procura entender o processo ao longo da histéria da
criacdo das leis de defesa aos animais e de como eram e sdo tratados até os dias
de hoje pelo homem. Passando por pensamentos de diferentes filésofos, teremos
uma analise mais clara e ampla da evolugéo de tal processo. No artigo DIREITO A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PARA OS JOVENS COM FULCRO
NO ESTATUTO DA JUVENTUDE os autores Yossonale Viana Alves e Marcio Adriano
de Azevedo, investigam sobre o Estatuto da Juventude é um dos dispositivos legais
do Brasil que regula a educacéo basica, descrevendo que essa € obrigatoria e deve
ser oferecida gratuitamente a todos os jovens, inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso a educacao, na idade adequada, conforme ditames da Constituicdo Federal de
1988 e da Lei n.° 9.394, 20 de dezembro de 1996. Desse modo, objetiva-se analisar
o Estatuto da Juventude como instrumento juridico regulamentador das garantias de
direitos constitucionais aos jovens, de forma articulada com os indicadores educacionais
oficiais, que analisam a insercéo ou nao desses sujeitos nos processos educativos de
formacao profissional, o autor procura-se analisar o DIREITO AO ESQUECIMENTO
COMO LIMITACAO A LIBERDADE DE EXPRESSAO, esquecimento como limitagdo
a liberdade de expressdao em face do direito de intimidade do respeito permitiu-nos
investigar sobre adignidade da pessoa humanatutelada pelos principios constitucionais.
A vida privada da pessoa, sua privacidade e intimidade sao asseguradas pela Carta
Magna. No artigo FORMACAO HUMANA E AFETIVIDADE: ELEMENTOS CRUCIAIS
NAFORMACAO DO PROFESSORE NAPRATICAPEDAGOGICA, as autoras Daniela
Fernandes Rodrigues e Farbénia Katia Santos de Moura abordam que vivenciamos
um periodo permeado por discursos e reflexdes no cenario educacional que trazem
para o cerne da discussao a formacao docente, investigar a pratica pedagogica com
énfase na Formacéo Humana e Afetividade das professoras. No artigo FORMAGAO
DOCENTE: DESAFIOS DAINCLUSAO, das autoras Candida Ivi Marcovich de Araujo,
Carla Cristie de Franca e Denise Fetter Mold, o artigo tem como proposta possibilitar



a reflexdo e contribuir com a formacgéo continuada docente no ensino regular, no que
se refere a incluséo escolar. A pesquisa teve como intuito, evidenciar a importancia da
formacgé&o continuada, bem como dos Servigos de Apoio no cotidiano docente escolar
inclusivo. FORMACAO CONTINUADAAPROFESSORES DAEDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUIQOES DA FONOAUDIOLOGIA, da autora Ana Claudia Tenor O objetivo
deste Estudo foi Identificar a Demanda Fonoaudiologica das Escolas De Educacéo
Infanti. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A PRATICA NA CRECHE: QUE
ESPACO SUAS ESPECIFICADES TEM NOS CURSOS DE PEDAGOGIA? de autoria
de Juliana Lima da Silva, apresenta parte do que foi desenvolvido em sua pesquisa
de mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), com o objetivo de compreender como acontece a formacao
inicial para professores do curso presencial de Pedagogia da UFJF no que se refere
aos saberes/fazeres para atuar com a faixa etaria de 0 a 3 anos. De que modo esta
formacao contribui para a pratica de futuros professores que atuardo nas creches?No
artigo a FORMACAO PARA DOCENTES: RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE
A DISCIPLINA “METODOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO AMBIENTAL”DO
CURSO CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO, das autores Patricia Larisse Alves
de Sousa e Anderson Ibsen Lopes de Souza, o objetivo deste estudo foi relatar a
experiéncia docente na disciplina “Metodologias aplicadas a educag¢ao ambiental” do
curso Convivéncia com o semiarido, abordando as praticas pedagogicas adotadas, a
transversalidade, os projetos interdisciplinares e a potencialidade dessa experiéncia
para a atividade curricular docente. No artigo GLOBALIZACAO: O PROCESSO
DE URBANIZACAO COMO DETERMINANTE PARA OS HABITOS DE VIDA DE
ESCOLARES, dos autores Marcio Barreto da Silva,Ludmila Bernardo de oliveira,
Valéria Kamilla Gurgel Jales, Francisco Ferreira da Silva, que busca discutir sobre o
processo de urbanizacdo como fator condicionante a saude e/ou habitos de vida de
escolares. Revisdo bibliografica a partir de bibliotecas virtuais. No artigo HISTORIA
ORAL: CONSTRUINDO CONHECIMENTOS E (RE)VENDO O MUNDO ATRAVES
DE REMINISCENCIAS, dos autores Simone Ribeiro, Dileno Dustan Lucas de Souza,
Darieli Daltrozo llha, Neste artigo os autores buscam trazer reflexdes produzidas pelo
grupo de pesquisa ECUS- Educacao, Culturas e Sustentabilidade/UFJF no contexto de
implementacéo de projetos de pesquisa e extensao e , ao longo do texto, abordamos
aspectos histéricos, teodrico-metodologicos e procedimentos praticos no uso da
metodologia da Historia Oral. No artigo IDENTIFICACAO DOS FATORES CRITICOS
DE SUCESSO NA GESTAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO A DISTANCIA SOB
A OTICA DOS TUTORES DE GRADUACAO EM ADMINISTRACAO NA UF, os
autores QUIRINO, R da.Heveline Ribeiro, CAVALCANTE, Sueli Maria de Araujo
CORREA e Denise Maria Moreira Chagas, procuram identificar os Fatores Criticos
de Sucesso (FCS) da gestdo da aprendizagem no ensino a distancia na visdo dos
tutores da Universidade Federal do Ceara Virtual do curso de Administracéo. No artigo
IMAGENS E REPRESENTACOES DA MULHER NO JORNAL PERNAMBUCANO



ESPELHO DAS BRASILEIRAS (1831), as autoras Moénica Vasconcelos e Marcilia
Rosa Periotto, buscam identificar as contribuicbes para a constituicéo e elevagao da
figura feminina no contexto de desenvolvimento social e material do Brasil na segunda
metade do século XIX. No artigo aINFLUENCIA DAS CONCEPCOES DOCENTES NA
CONSTRUCAO DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO ENSINO DE MATEMATICA, os autores Fabio Caires de Oliveira e Maurivan Barros
Pereira Buscam identificar relagbes entre as concepgdes de ensino, aprendizagem
e tecnologias digitais (TD), presente nas propostas de pesquisa encaminhadas ao
Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECM) da Universidade Estadual de Mato Grosso-UNEMAT e suas possiveis
influéncias e implicacdes para a pratica docente. No artigo INSTITUTO FEDERAL
DA BAHIA E A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA: UM DESAFIO E MUITAS
POSSIBILIDADES, as autoras LIMA, Erika Aparecida de Paula Silva e PINHEIRO,
Barbara Carine Soares, analisa o dialogo entre a Pedagogia Histérico-Critica (PHC)
e a pratica dos docentes de Ciéncias do IFBA. Foi levantado o material bibliografico
desde o Liceu de Artes e Oficios em 1872 até o atual Instituto Federal da Bahia, que
nasceu com a perspectiva de mudanca do perfil da Educacao Profissional da Rede
Federal com a Lei n° 11.892/08. No artigo INTENCIONALIDADE DO CURRICULO
ANTIRRACISTA EM CONTEXTOS HISTORICOS DE MULHERES NEGRAS, as
autoras Agatha Leticia Eugénio da Luz e Ana D’Arc Martins Azevedo

Buscam evidenciar o curriculo na perspectiva antirracista em que contextualiza
historicamente sobre mulheres negras, que contribuiram/contribuem com a militdncia e
emancipacao da identidade negra, viabilizando um conhecimento de historias negadas,
silenciadas e excluidas do contexto educacional, mas que repercute cotidianamente
na sociedade brasileira, em forma de racismo, sexismo e discriminacdo. No artigo
LEITURAS CONTEMPORANEAS DE ROUSSEAU: CONSTANT, VAUGHAN,
TALMON OU BERLIN: DE QUE LADO ESTARA O VERDADEIRO PENSAMENTO
DO GENEBRINO? O autor Arlei de Espindola, procura analisar o livro o contrato
social, publicado por Rousseau em Paris em abril de 1762, ressalta que o trabalho
que lhe notabiliza no campo do pensamento politico, imprime uma forma abstrata,
metafisica, que o filosofo pde-se a enfrentar o problema da relacéo entre liberdade
e autoridade, essa uma questdo bastante espinhosa que suscita polémicas e
controvérsias fazendo as vezes perder-se a orientacéo verdadeira de seu pensamento.
No artigo O “RETRATO” DA REALIDADE DE JOVENS ENCARCERADOS: O
QUE REVELAM OS DADOS, as autoras, Riane Conceicao Ferreira Freitas, Gilmar
Pereira da Silva, Crisolita Gongalves dos Santos Costa, Ana Maria Raiol da Costa,
objetivam analisar os que os indices oficiais refletem sobre questao da escolarizacéo e
profissionalizacao de jovens que cumprem Medidas Socieducativas (MSE), conforme
determinacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA e do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo — SINASE, (Lei n° 12.594/2012), como meio de
reorientar o individuo submetido a ela, de modo a oportunizar a reparacao dos danos e



promocéao de processos formativos-educacionais ao jovem que infligiu a lei. No artigo
O BRINCAR NA INFANCIA: REFLEXOES SOBRE A LIBERDADE DE CRIACAO
PARA A EDUCAGAO INFANTIL, a autora Suzy Kamylla de Oliveira Menezes tem o
intuito de analisar a relacao do brincar com o desenvolvimento da crian¢a na educacéao
infantil. O estudo é baseado na teoria de Winnicott e resulta de pesquisa bibliografica
de natureza qualitativa. Dessa forma, essa analise enfatiza a necessidade de um
ambiente que proporcione condi¢cbes suficientes para que a crianca se aproprie do
brincar como expressao de um viver criativo, que traz como possibilidade a construcao
da propria subjetividade e a experiéncia de um desenvolvimento saudavel. No artigo O
CONCEITO DE PRAXIS EM ARISTOTELES E MARX: um estudo sobre a importancia
de aliar teoria e pratica na formacao dos trabalhadores da educacao, da autora Andréia
Carolina Severo Lima. Este artigo visa apresentar uma proposicéo teorica acerca da
praxis como elemento vital na formacéao dos/as pedagogos/as que serao aqui chamados
de trabalhadores da educacdo com énfase na relacéo indissociavel entre teoria e
pratica postulada pelo filésofo alemao Karl Marx. No artigo O CRAS COMO ESPACO
PUBLICO DE PARTICIPACAO POPULAR NA DEMOCRACIA CONTEMPORANEA,
os autores Tayna Ceccon Martins, Rafael Bianchi Silva Buscam com este trabalho
compreender a participacdo popular na democracia € entender o percurso historico
dessa forma de governo e como a liberdade e a agéo politica se relacionam no espacgo
publico. No artigo O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LINGUISTICA SOB
O HORIZONTE ARTICULATORIO DA INTERDISCIPLINARIDADE, os autores
leda Marcia Donati Linck, Leandro Renner de Moura, Fernanda Falconi Bastolla, o
trabalho busca analisar o desenvolvimento da producao textual numa perspectiva
interdisciplinar tendo como pano de fundo a proposta pedagoégica do Proenem-Unicruz.
Este programa institucional e social oferece a Cruz alta — RS e regido oportunidade
de preparacédo de estudos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sob
um horizonte articulatério, onde Redacéao, Lingua Portuguesa e Literatura passam a
fazer parte de uma mesma unidade originaria, a unidade da linguagem. No artigo O
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA, ATRAVES DA FAMILIA
E DA ESCOLA NA EDUCACAO INFANTIL da autora Luana Camila Gomes dos
Santos o trabalho busca conscientizar os pais de que sua participacado na educacéo
dos filhos principalmente na educacéo infantil € de suma importancia para o bom
desenvolvimento e aprendizagem. No artigo O ENSINO DE QUIMICA NO 9° ANO DE
ESCOLAS MUNICIPAIS DE JOAO PESSOASOB A OTICADISCENTE, o autor Amilcar
Célio Franca Pessoa, busca investigar o ensino de Quimica no 9° ano de Escolas
Municipais de Jodo Pessoa e suas implicacdes na aprendizagem sob a 6tica discente.
No artigo O ENSINO EM MATO GROSSO SEGUNDO O OLHAR DO PRESIDENTE
DE ESTADO DOM AQUINO CORREA, as autoras Emilene Fontes de Oliveira e Thalita
Pavani Vargas de Castro, objetivo € mostrar as representacdes acerca do ensino em
Mato Grosso e analisar o discurso de Estado referente as normas estabelecidas na
Regulamentacéao da Instru¢ao Publica de 1910 que previa inovacao no que diz respeito



& expansdo e ao método. No trabalho O ESPACO RESERVADO AO LUDICO NA
ROTINA DE TRABALHOS EM UM CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL,
a autora Fabiana Aparecida Gomes apresenta uma investigagdo das dindmicas em
uma sala de aula de uma turma que atende criancas de trés a quatro anos de idade
em um CMEI-Centro Municipal de Educacao Infantil na cidade de Palmas/TO a fim de
perceber se 0 conceito espago como recurso pedagdgico esta presente no cotidiano
da pratica educativa. No artigo O ESTUDO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA E A FORMAGAO HISTORICA DE SENTIDO A PARTIR
DA PERSPECTIVA DE JORN RUSEN, os autores Patricia Paes Leme, e Diogo da
Silva Roiz objetiva, a partir da andlise das mudancas propostas no curriculo resultante
da aprovacéao da Lei n° 10.639/03, refletir sobre as possibilidades de transformacoes
politicas e pedagdgicas dai decorrentes. Para tanto nos ancoraremos na tipologia da
consciéncia historica criada pelo historiador e filosofo aleméao, Jérn Risen e em seus
conceitos de formacéo de sentido e de aprendizado historico.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO.
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CAPITULO 21

O CONCEITO DE PRAXIS EM ARISTOTELES E
MARX: UM ESTUDO SOBRE A IMPORTANCIA DE
ALIAR TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DOS
TRABALHADORES DA EDUCACAO

Andréia Carolina Severo Lima

Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Maranh&o. Mestra em Educacéo
pelo Programa de Pds-Graduacédo em Educacéao
— PPGE/Mestrado em Educacgéo — UFMA.
Professora Substituta do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFMA. E-mail:
andreia.carol.lima@hotmail.com

RESUMO: Este artigo visa apresentar uma
proposicao teoérica acerca da praxis como
elemento vital na formacao dos/as pedagogos/
as — que serao aqui chamados de trabalhadores
da educagcdo — com énfase na relacao
indissociavel entre teoria e pratica postulada
pelo filésofo aleméo Karl Marx. Nesse sentido,
tal estudo discute o conceito de praxis a partir
da origem do termo na Grécia Antiga, com o
filosofo, Aristételes. Com o intuito de atingir a
maxima proposta no presente escrito, Adolfo
Sanchez Vasquez (1977), Leandro Konder
(1992), Paulo Freire (2005), entre outros
adeptos do marxismo, compdem o referencial
tedrico deste estudo fornecendo subsidios
relevantes para a discussao. As consideracoes
sobre a pertinéncia de tal estudo repousam
na necessidade de uma reflexdo critica sobre
a relacao intrinseca entre teoria-pratica como
fator primordial na formacao dos trabalhadores
da educacdo, construindo-se assim, um
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movimento dialético. Evidenciamos ainda que,
a metodologia adotada na construcédo deste
estudo baseia-se na reviséo bibliografica com
enfoque filosoéfico.

PALAVRAS-CHAVE: Praxis. Teoria e Pratica.
Trabalhadores da Formacao
Docente.

Educacao.

11 INTRODUCAO

Por tras do exercicio da profisséo docente,
seja este desenvolvido em qualquer lugar
do mundo, séculos de reflexbes permeiam
o discurso acerca do oficio de ensinar. Isso
porque, todas as a¢bes desenvolvidas pelos/as
trabalhadores/as da educacéo — professores/
as, pedagogos/as, gestores/as, coordenadores/
as e toda comunidade escolar que compde
0 processo educativo — sao carregadas
de significados e objetivos educacionais e
consequentemente, sociais. Tudo é planejado
com vistas a atender as demandas do momento
histérico na qual o processo educacional esta
inserido. Tudo que é executado na pratica é
antes de tudo pensado e elaborado através da
teoria. A este processo de uni&o entre teoria e
pratica de maneira consciente, denomina-se
praxis.

Pensadores da Grécia Antiga, dentre os
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quais os estudiosos Socrates (469-399 a.C), Platdo (427-347 a.C) e Aristételes (384-
322 a.C), que compdem a triade classica da filosofia, influenciaram e contribuiram de
forma significativa a educacdo bem como no modo que a fazemos e/ou a tratamos
hodiernamente.

Ao que consta, Platao (427-347 a.C) e Aristoteles (384-322 a.C), também foram
0s pioneiros a atribuir a filosofia uma definicado mais concisa, pautada no discurso
admirado e espantado do mundo, cuja concep¢ao ortodoxa compreende a filosofia
como aquela que desbanaliza, contribuindo para que ndo tenhamos uma viséo ingénua
acerca da realidade e do meio que a compde. Assim, nessa perspectiva filosofica, a
duvida e a indagacédo sao imperativas para a filosofia, e também a educacédo, nos
levando forcosamente as reflexdes mais criticas.

Caberessaltarque apesar deste estudo nao se propor adescrever minuciosamente
as contribuicbes de cada filosofo, incluindo aqueles mencionados anteriormente,
acredita-se ser crucial para a compreensao do estudo um breve resgate da histéria
da filosofia, e, principalmente, da educag¢do, uma vez que as questdes voltadas a
educacéo e a formacao de professores/as consistem em discussdes complexas.

Socrates, um dos primeiros fildsofos da histéria grega — e até mesmo do mundo —
postulava através de sua maiéutica, termo conhecido vulgarmente como “parir ideias”,
qgue os jovens deveriam ser ensinados para conhecer o mundo e principalmente a si
mesmo. Platao, seu principal seguidor, disseminou 0s ensinamentos de seu preceptor
e foi mais longe afirmando categoricamente que o conhecimento s6 poderia ser
alcancado no plano das ideias, mas advertindo que nem todos estariam preparados
para tal esforco. Sua maxima pregava uma educacédo como meio para a libertacéo
dos homens, ficando estes, antes disso, “acorrentados na caverna”, contaminados por
univoca percepcéo e entendimento do mundo exterior.

Aristételes, por sua vez, inverteu as ideias de seu mestre — Platdo — e baseou-
se no estudo das coisas reais como forma de adquirir sabedoria e virtude, afirmando
que “arazao &, de todos os sentidos, o que melhor nos faz conhecer as coisas e mais
diferencas nos descobre” (ARISTOTELES, 1973, p. 211). O ensino preconizado por
esse fildbsofo — Aristételes — apesar de caracterizar-se como burgués foi considerado
visionario a época por abranger um numero maior de pessoas, postulando que “todos
os homens tém, por natureza, desejo de conhecer” (ARISTOTELES, 1973, p. 211).

Seguindo a légica sobre a importéncia da educacéo, a formacdo docente,
igualmente discutida, tem se constituido um campo fértil para pesquisa, devido a
necessidade urgente de qualificar o/a profissional para o exercicio da funcao docente,
haja a vista as exigéncias educativas e de ensino-aprendizagem que se colocam
aos/as educandos/as. Por esse motivo, torna-se imprescindivel colocar na pauta do
discurso a formacdo de professores/as, principalmente por compreender que nao
podemos falar em mudanca na educacdo sem antes pensar na formacao destes/as
profissionais.

Com base nesses pressupostos, discutiremos a importancia da praxis na
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formacéo dos/as trabalhadores/as da educag¢ao — em especial, dos/as professores/as
e pedagogos/as — baseado no pensamento marxista que descreve a praxis como uma
atividade prética social transformadora que se desenvolve na interacao entre homem
e natureza, de forma que sé ganha sentido quando o préprio homem a modifica —
natureza — através de seu comportamento. Além disso, nosso posicionamento
epistemoldgico alertard para a equivocada compreensao do termo praxis, que por
estar amplamente difundido, acaba perdendo seu real significado, podendo interferir
nos resultados e legitimar uma alienagao em seu uso.

Diante do exposto, este artigo traz algumas anotagdes sobre a origem do termo
em Aristételes, sua redefinicdo na concepc¢ao de Karl Marx e, por fim, uma abordagem
acerca da importancia da praxis no processo de formacao dos/as trabalhadores/as
da educacgdo. Portanto, para atingir essa maxima, bem como contribuir acerca dessa
discussado considerando a relevancia do tema, o estudo esta pautado na revisao
bibliogréafica, que em geral, é bastante utilizada em estudos na area de educacgéo, pois
através dela, conforme explicita Severino (2007), “utiliza-se de dados ou de categorias
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados” (SEVERINO,
2007, p. 122).

21 A ORIGEM DO TERMO PRAXIS EM ARISTOTELES: BREVES COMENTARIOS

A praxis se apresenta como uma categoria filoséfica que acompanha todo o
movimento histérico da humanidade, circunstancia esta, que certamente influencia sua
redefinicdo ao longo dos séculos. Considerando a importancia da praxis na formacéo
do/a pedagogo/a, trataremos antes, acerca de sua génese, abordando de forma
concisa, a origem do termo com base na atribuicdo que o filosofo grego Aristoteles lhe
concedeu na antiguidade.

Inicialmente, ndo temos duvidas de que foi Karl Marx, fildsofo alemé&o, que
impulsionou a expressao praxis através de seu materialismo historico, atribuindo a ela
um viés de carater “transformador revolucionario”. Todavia, as primeiras no¢des de
praxis tém raizes mais remotas, consideradas neste estudo como essenciais para o
processo de construgdo do termo que fora evoluido historicamente.

Nesse sentido, Vazquez (1977) postula que as primeiras apari¢des do termo
originaram-se por volta do século 1V a.C, na Grécia Antiga, com o filosofo Platdo, mas
foi o também filosofo e estudioso Aristoteles, que Ihe atribuiu significado mais conciso,
caracterizando-se pela “acao propriamente dita”, razdo pela qual inclusive, fez nascer
em nossa lingua, a palavra préatica. Schmied-Kowarzik (1983) também concordou com
a analise de Vasquez (1977), ao entender que a diretriz da praxis, em Aristételes,
repousava nela propria, ou seja, estava no ensinamento para a acao.

Muito embora se apresentem etimologicamente anélogas, pratica e praxis
caracterizam-se igualmente distintas, uma vez que empregamos a primeira para
caracterizar uma acao de carater estritamente utilitario e a segunda, mais restrita ao
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vocabulario filoséfico.

Ainda no que tange o seu conceito, Vazquez (1977) menciona que Aristételes
definiu a praxis como sendo aquela que ndo produz e nem cria um objeto alheio
ao sujeito ou a sua atividade, € uma acédo com fim em si mesma. A acao moral,
intersubjetiva, bem como o exercicio politico do cidadao, sao exemplos. Nao obstante,
Konder (1992) ndo considera muito conciso o uso do termo praxis nem mesmo em
Aristoteles, por acreditar que o filosofo nem sempre o teria utilizado com conotagéo
univoca.

Todavia, para Konder (1992), Aristbteles caracterizava a atividade humana em
trés tipos basicos: a praxis, a poiésis e a theoria. A praxis, entendida como atividade
ética e politica; a poiésis como atividade material produtiva, e, a theoria, pela busca
da verdade exclusivamente. Um fato importante, conforme explicita Vazquez (1977),
€ que naquela época, a sociedade grega, incluindo Platéo e Aristoteles, depreciava a
atividade pratica material, por esta ser considerada prépria aos escravos, enquanto
que a tedrica destinava-se aos homens livres.

Tanto Aristoteles como Platdo, admitia a legitimidade da praxis politica, no entanto,
com um nivel inferior a vida intelectual, com a prerrogativa de que a verdade estava
somente na contemplac&o e que porisso o ser humano so se realizaria verdadeiramente
no plano teérico, mas deixando bem explicito que nem todos alcangariam essa maxima.

Certamente, em defesa dessa ideologia, ocasionou-se a ruptura entre a ciéncia
e a pratica — teoria e pratica, encontrando respaldo nas palavras de Vasquez (1977).

A separacao entre teoria e pratica, ou entre a ciéncia e suas aplicacdes pratico-
mecanicas, que é caracteristica da Grécia classica e que serve de base para a
atitude depreciativa em relagao ao }rabalho e as artes mecanicas, ndo se manifesta
em tempos anteriores na Jonia. (VAZQUEZ, 1977, p. 24).

Logo, com a estratificacdo social do trabalho, preconizava-se a atividade
contemplativa — a intelectual — em detrimento da pratica produtiva.

N&o obstante, conforme exposto na citacdo acima, Vasquez (1977), em anélise
historica, obsevou que nas cidades jonicas havia um contraste em relacdo a essa
posicao depreciativa prevalecente em Atenas. Inclusive, ainda de acordo com o referido
autor, na propria Grécia Antiga existiam opinides contrarias acerca dessa segregacao,
discordando dessa depreciacdo da atividade pratica produtiva, reforcando que nossa
forma de saber, que teve fortes influéncias aristotélicas, caracterizou-se sempre em
contradicbes no que tange a dicotébmica relagdo teoria/préatica, acao/contemplacgao.
Schmied-Kowarzik (1983) relata que se de um lado essa relativa segregacéo entre
teoria e pratica favoreceu o progresso das ciéncias modernas do conhecimento, por
outro, acarretou consequéncias perniciosas para a compreensao cientifica da praxis
inter-humana tendendo a reduzi-la a uma qualidade técnica.

Segundo Adolfo Sanchez Vasquez, o termo praxis transcende seu significado
grego, cabendo “justamente a Marx promover essa modificacdo decisiva [...] repensar
a relacéo entre a praxis e a poiésis do angulo dos trabalhadores” (KONDER, 1992,
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p.103). Alids, uma redefinicdo que a configura como uma atividade exclusivamente
humana, unindo, em um mesmo movimento, teoria e pratica, diferenciando-se, de tal
modo, da pratica pragmatica, principalmente por objetivar fins transformadores em
nivel maior, revolucionario, o que discutiremos a seguir.

Portanto, baseado no exposto, podemos inferir que com o passar dos séculos e
o0 movimento dialético da sociedade, a praxis foi sendo reconstruida para se adaptar
as novas necessidades surgidas na humanidade, tendo suas contribui¢cées, permitido
a Marx repensa-la e redefini-la.

31 A CONCEPCAO DE PRAXIS EM MARX

Baseado no exposto até aqui, foi na antiguidade, mais precisamente na Grécia
Antiga, que as primeiras nocbes de praxis foram construidas através do filésofo
Aristételes, designando “propriamente uma acao”. Em sentido amplo, hoje a praxis
vai além de seu significado original grego e transcende o que entendemos por pratica
— a praxis designa uma atividade consciente e objetiva ndo produtora ou voltada a
fabricacdo, mas sim, transformadora de ideias caracterizando uma operacdo de
fomento intelectual.

Ao conceito de pratica amplamente difundindo, se atribui um valor referente a
atividade de carater utilitario-pragmatico, geralmente vinculado as necessidades
imediatas, ou seja, uma acéao rotineira e habitual utilizada principalmente na atividade
laboral, constituindo-se apenas uma dimenséo da praxis. Assim, as atividades praticas
sdo dadas em si mesmas e nao as questionamos naquilo que se constitui sua esséncia.

Na contra mé&o do significado de prética, no sentido que lhe atribui Karl Marx,
praxis diz respeito a “atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual
o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histoérico
e a si mesmo;” (BOTTOMORE, 2003, p.460). Nesse sentido, a praxis aplicada ao
contexto marxista € complexa e ndo se resume aos sindnimos de pratica. Pratica e
praxis séo palavras distintas, com acepc¢des igualmente antagdnicas.

Segundo Vasquez (1977) antes de Marx, € na filosofia idealista que encontramos
0 mais alto grau de consciéncia da praxis, mas precisamente em Hegel, que fez uma
descoberta profunda quanto ao papel da praxis material produtiva na formacéao e
libertagdo do homem. Contudo, em virtude de seu caréater idealista, Marx, baseado na
filosofia hegeliana, buscando supera-la, transcende a descoberta de Hegel igualmente
se contrapondo a ela, ao dizer que ndo é a consciéncia, como formulou Hegel, o
determinante da vida, mas sim, o seu inverso, a vida é determinante a consciéncia.

A partir dai a concepcéo de praxis em Karl Marx, tem sua origem na obra
Manuscritos econdmicos-filoséficos, de 1844, mas é na obra A ideologia alema, de
1845 e principalmente nas Teses sobre Feuerbach, ambas escritas em parceria
com seu amigo e também filésofo Friedrich Engels, que Marx apresenta uma
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sistematizacao revolucionaria do termo praxis. Desse modo, Marx atribui a praxis, um
sentido complexo de acédo “transformadora revolucionaria” transcendendo a mera e
simples condicao da acao, mais explicitamente em suas Teses sobre Feuerbach, onde
encontramos confirmacado em Konder (1992), ao dizer que “em seu conjunto, as onze
teses constituem um texto [...]. Com elas esclarece-se o sentido e precisa-se o alcance
do conceito central da filosofia de Marx: o conceito de praxis” (KONDER, 1992, p. 123).
Desta feita, € possivel perceber de forma mais concisa o que Marx postulou a
praxis nas seguintes Teses:
Il tese - [...] E na préxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto &, a realidade
e a forga, o carater terreno de seu pensamento. O debate sobre a realidade ou

irrealidade de um pensamento isolado da pratica € um problema puramente
escolastico;

VIII Tese - Qualquer vida social €, essencialmente pratica. Todos os mistérios
que levam ao misticismo encontram sua solucéo racional na praxis humana e na
compreensao dessa praxis;

Xl tese - Os filosofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras; mas
0 que importa é transforma-lo (MARX, 2005, p. 120).

Nessa perspectiva, a praxis estabelecida por Marx, caracteriza-se como principal
fonte genuina das relagdes humanas, e, consequentemente, da vida humana, se
contrapondo totalmente ao mundo das ideias, das esséncias imaginarias e dos dogmas.
Assim, o filébsofo alemao, suplanta praxis ndo somente na perspectiva espiritual e
abstrata hegeliana, mas também, no viés subjetivo da praxis de Feuerbach, que se
encontra ligado a agdo moral.

N&o se trata, como na concepcéo idealista da histéria, de buscar uma categoria
em cada periodo, mas sim de permanecer sempre no solo real da histéria; ndo de
explicar a praxis a partir da idéia, mas de explicar as formacdes ideoldgicas a partir
da praxis material, chega-se em consequéncia disso, ao resultado de que todas
as formas e todos os produtos da consciéncia nao podem ser resolvidos por forca
da critica espiritual [intelectual] [...] mas s6 podem ser dissolvidas pela derrubada
pratica das relacdes reais das quais brotam essas tapeacoes idealistas; néo é a
critica mas a revolucao, a forca motriz da histéria [...]” (MARX e ENGELS, 2005, p.
65-66).

Nesse sentido, Marx deixa evidente a existéncia do ser humano como sujeito
historico e construtor de suas proprias representacdes, tipicamente manifestadas
nas suas relagdes sociais, econdmicas e politicas, sem esquecer, evidentemente,
do desenvolvimento das for¢cas produtivas, da divisdo do trabalho, e, sobretudo, das
relagdes de dominagdo presente na sociedade estratificada, inerente ao modelo de
sociedade, cuja producao se insere na perspectiva capitalista, compreendendo suas
significativas influéncias na direcéo da construgao historica.

A préxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-
se a simesmos. E a acédo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a
acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os

com a pratica (KONDER, 1992, p.115).
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Baseado nesta nocdo, Marx postulava que a teoria funciona como guia para a
acao e a pratica como fomentadora da atividade revolucionaria, onde ambas possuem
funcdo igualmente importantes. A teoria, ao estudar a realidade, pode mostrar as
contradicbes de um sistema ou uma matéria, porém, s6 havera revolu¢cao quando 0s
individuos viverem a contradicao.

Materializando, de nada adianta teorizar sobre as causas da pobreza ou da
forme, sem antes ter sentido os seus efeitos, uma vez que é na vivéncia da pratica
que a indignacdo é gerada. Da mesma forma, nada adiantaria a indignagéo sem a
orientacdo teorica, pois sem esta, também né&o surtiriam efeitos. A desvinculagao
entre teoria e pratica, implica acbes desorientadas quase sempre nao solucionando
o problema, uma depende da outra e vice versa, como um processo dialético. O que
nos possibilita inferir que a praxis se alimenta da teoria e se fortalece na pratica, num
processo constante e ininterrupto, com o objetivo de “transformar o0 mundo”.

Nessa logica, para Marx, a praxis, mais do que resultado da unido entre teoria
e pratica, as eleva ao patamar de relagdes interdependentes e interligadas, de modo
gue é necessario romper com a dicotdmica relacao teoria/pratica, acao/contemplacgao,
gue durante séculos se instaurou.

“A teoria € um momento necessario da praxis; e essa necessidade ndo é um luxo:
€ uma caracteristica que distingue a praxis das atividades meramente repetitivas,
cegas, mecanicas, “abstratas”. [...] A praxis € a atividade que, para se tornar mais
humana, precisa ser realizada por um sujeito mais livre e mais consciente. Quer
dizer: é a atividade que precisa da teoria” (KONDER, 1992, p.116).

Portanto, na concepcao marxista, a praxis pode ser definida como “[...] atividade
material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo
humano” (VAZQUEZ, 1977, p.3). Elevada a outro patamar, préxis marxista é “[...] a
revolucéo, ou a critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas,
passa do plano teérico ao pratico” (VAZQUEZ, 1977, p. 128). Logo, uma teoria, que
nao considera a pratica, esta fadada ao simples idealismo, assim como, a pratica que
ignora a teoria limita-se ao eminente ativismo. Uma vez que € a praxis funciona como

[...] atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformam-se a si
mesmos. E a acdo que [...] precisa da reflexao, da teoria; e é a teoria que remete a
acdo (KONDER, 1992, p. 115).

Em tese, uma definicdo simples do conceito de praxis pode ser denominada
como a visao filosofica utilizada na linguagem marxista, significando um conjunto de
atividades que podem “transformar o mundo” e nesse sentido, a concepcao de praxis
em Marx, nao foi pura e simplesmente construida. Pelo contrario, seu sentido foi sendo
reconstruido ao longo da histéria, resgatando e transcendendo as formulacbes de
Aristoteles, ndo se limitando apenas na uniao entre theoria e poiésis, mas, sobretudo
no gozo da atividade politica que o cidadao exerce na sociedade.

Finalmente, entendemos a praxis formulada por Marx, com foco no proletariado,
transcende a pratica pragmatica, individual e auto-suficiente. E resultante da inter-
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relacdo entre teoria e pratica — buscando na pratica a ampliacdo dos horizontes
tedricos, a0 mesmo tempo em que a eles recorrem.

41 A IMPORTANCIA DA PRAXIS NA FORMACAO DO/A TRABALHADOR/A DA
EDUCACAO

Até aqui, percorremos uma trajetoria acerca da praxis envolvendo sua origem e
definicdo na Grécia Antiga, mais precisamente com o fildsofo Aristoteles, prosseguindo
para uma conotacdo mais complexa, como a que foi atribuida pelo também fil6sofo,
Karl Marx. Desta feita, a partir de agora apresentaremos uma proposicao teérica acerca
da relevancia da praxis, na perspectiva marxista, para a formacéo do/a pedagogo/a.

O termo pedagogia, segundo Ghiraldelli Jr. (1987), surge na Grécia antiga como
paidagogia, fazendo referéncia ao acompanhamento e cuidado do jovem, orientado
por um escravo, o paidagogo. A partir disso, Saviani (1994) descreve que esse escravo
passou a ser mais tarde o préprio educador, o que provavelmente o fez descrever a
pedagogia como sendo o processo pelo qual o homem se torna plenamente humano.
Desta feita, cabe a pedagogia fomentar esse desenvolvimento.

N&o obstante, Imbernén (2010), estudioso do assunto, descreve em seu discurso
uma realidade preocupante acerca do tipo de formacgao que as instituicbes costumam
oferecer aos/as docentes em formacao. Ele nos diz que:

O tipo de formacao inicial que os professores costumam receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula. Além disso, ndo se tem
a menor informagéq sobre como desenvolver, implantar e avaliar processos de
mudanca (IMBERNON, 2010, p. 43).

Diante disso, 0 autor nos remete ao entendimento, no que concerne o papel da
formacao inicial, como sendo de grande importéancia, levando em consideracao que é
o inicio da profissionaliza¢ao do/a docente, apontando ainda, que € nesse periodo, que
as virtudes, as rotinas, e todos os outros aspectos relativos ao exercicio da docéncia
S840 assumidos como processos usuais no decorrer da sua profissao.

Nessa perspectiva, insere-se a praxis como fator imperativo a formacéo do/a
pedagogo/a, uma vez que vinculada a formacgao possibilita ao profissional

Ter a consciéncia critica de que é preciso ser o proprietario de seu trabalho e de
que “este constitui uma parte da pessoa humana” e que a “pessoa humana nao
pode ser vend[da ou vender-se” € dar um passo mais além das solugdes paliativas
e enganosas. E inscrever-se numa acéo de verdadeira transformacao da realidade
para, humanizando-a, humanizar os homens (FREIRE, 2005, p. 212).

Sobre esta questdo, Konder (2004), nos traz uma importante contribuicdo,
comentando acerca da praxis na educacao:

Embutida na sua concepcéo do homem e da histéria, como uma dimenséo inerente

a praxis, a educacédo em Marx € pensada filosoficamente como uma atividade
essencial a dindmica das sociedades. S6 podemos entendé-la como espaco
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permeado de choques, de conflitos, marcado pela colisdo de valores, interesses
e conviccbes que correspondem as perspectivas distintas — e muitas vezes
inconciliaveis — dos grandes grupos humanos (as classes sociais) que exercem
maior influéncia na formacao das pessoas (KONDER, 2004, p. 23).

Na mesma direcédo, Freire (2005, p. 84) destaca que “a educacao se re-faz
constantemente na praxis”, devendo a educacgédo, ndo considerar o ser humano
isoladamente enquanto individuo, mas sim, como um ser histérico-social, resultado de
um conjunto complexo de relagdes sociais.

Logo, a visdo de Marx sobre a docéncia, se configura num exercicio complexo
de equilibrio envolvendo teoria e pratica, onde a firmeza de suas acées bem como sua
pratica reflexiva estd sempre desconfiada, instigante, que ndo aceita passivamente
verdades absolutas, mas que esta sempre pronto a interroga-las, possibilitando neste
processo que o/a pedagogo/a possibilite a formacéo de cidaddos questionadores,
mas, sobretudo, com convic¢cbes embasadas numa teoria que justifica a sua praxis.

Na atividade do educador — essencial a todas as sociedades — a perspectiva de
Marx nos leva a observar, por conseguinte, os dois poélos: o da afirmacéo de valores
e o0 da reflex&o critica/autocritica; o das convicgdes e 0 das duvidas. A educacao,
no ambito do esforco daqueles que lutam por uma democratizacdo mais efetiva
da sociedade, deve passar continuamente de um polo ao outro. Se estacionar no
primeiro, coagula os valores, ossifica-0s, engessa-os e atrela a praxis a dogmas.
Se ficar girando exclusivamente em torno do segundo, esvazia a praxis, emperra-a,
prende-a num circulo vicioso, transforma-a num jogo estéril (KONDER, 2004, p. 22).

Desta maneira, as contribuicbes do pensamento marxista, se apresentam
excessivamente pertinentes para a construgdo de uma pratica pedagodgica que
intervenha de forma consciente na sociedade, composta por um espaco heterogéneo,
a fim de ndo somente encontrar respostas, mas, sobretudo, apresentar duvidas sobre
os caminhos a trilhar.

A prética, resultado concreto do trabalho docente, exercerd a sua dinamica
transformadora na medida em que este profissional tenha consciéncia critica do seu
papel enquanto sujeito social que intervém na realidade a partir das relagdes sociais,
econOmicas, politicas e culturais estabelecidas entre os sujeitos.

Assim, Marx diz que a atividade do/a pedagogo/a, que também

[...] é atividade humana, é préxis. E intervencao subjetiva na dinamica pela qual a
sociedade existe se transformando. Contribui, portanto, em certa medida, para o
fazer-se da historia (MARX cf. KONDER, 2004, p. 19).

Desta feita, entendemos a formagcao docente como uma preparagcédo para uma
profissdo complexa e basicamente por isto que a praxis deve ser vista como imperativa
nesse processo, assumindo-se como pressuposto ao desenvolvimento pessoal
autbnomo, emancipatoério e transformador em uma pratica reflexiva. Principalmente
por isso que tratar a questdo da praxis na educacéo, sobretudo na formacéo do/a
pedagogo/a na perspectiva filoséfica, assume o papel de relevancia vital para que as
discussdes nesse ambito ndo permanegcam no senso comum.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentamos no decorrer deste trabalho, a formacéo inicial é a
génese do processo de profissionalizacdo do/a docente, sendo através desta, que
o/a professor/a adquiri e constréi os seus conhecimentos teéricos e praticos, além
dos saberes necessarios a profissao, desenvolvendo através deles, a reflexividade
sobre sua pratica. Além disso, € uma exigéncia legal para a atuagao profissional neste
campo, conforme explicita a LDB n° 9394/96 em seu artigo n° 62.

Na perspectiva de fornecer subsidios para uma leitura marxista acerca da
praxis no campo da formacao dos/as trabalhadores/as da educacdo — com énfase na
formacao de professores/as — trilhamos uma direcao critica, entendendo a educacgao
como um amplo espacgo para os mais diversos debates e opinides variadas e a praxis
seu principal objeto.

Em andlise historica, a ideia de pratica, coloca desde a Antiguidade o problema de
sua aproximacao ou distanciamento em relagdo a teoria, colocando sua definicdo num
constate processo de reconstrucdo, podendo significar tanto um agir intersubjetivo, em
Aristoteles, como uma complexa uniao de Poiésis-Praxis- Theoria em Marx.

Desse modo, sobre a praxis, podemos compreender que a dimensao do problema
que acompanha sua abordagem e definicdo até hoje, ora como aproximacao ora
distanciamento da teoria, mas entendendo que a relacao deve ser unica e dialética.
Recorrendo a praxis marxista, esta se configura como atividade social transformadora,
postulando uma “transformacgéo revolucionaria”.

A proposta aqui ndo é finalizar com uma opinido, mesmo porque, este &
apenas o inicio de um dialogo, mas esbocar um ponto que julgamos fundamental:
a importancia da préaxis na formagcéo do/a pedagogo/a. Em que cada vez mais se
percebe a necessidade de uma praxis educativa revolucionaria, isto é, aquela que
exige a mudancga da consciéncia dos sujeitos, contribuindo sobremaneira para uma
acao social e politica.

Esse escrito buscou trazer algumas discussbes e propor reflexdbes aos/as
trabalhadores/as da educacéao, para que estes/as tomem consciéncia de seu trabalho
e n&o o fagcam de maneira mecénica e/ou alienada. Ndo seguir o “roteiro” estabelecido
pelo sistema ou as macroestruturas, mas buscar compreender 0 que sua pratica
significa.

Dada arelevanciada praxisnaformacao do/apedagogo/a, esperamosterde algum
modo contribuido para a discussdo, que se insere cada vez mais como necessaria,
buscando legitimar a praxis educativa revolucionaria — o que na concepc¢éao de Marx —
exige a mudancga da consciéncia das pessoas, contribuindo sobremaneira para uma
acao social e politica. Finalmente, praxis como atividade social transformadora inserida
numa filosofia da praxis, equivale a filosofia de transformag¢ao do mundo.
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