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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes



econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 21

A AVALIACAO DA ORALIDADE EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Flavia Barbosa de Santana Araujo
Doutoranda em Educacédo — Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE)

Recife — Pernambuco

RESUMO: Nesta pesquisa procurou-se
responder a seguinte pergunta: Como os
professores avaliam o aprendizado da
oralidade de seus alunos durante as aulas
de lingua portuguesa do ensino médio? Os
objetivos especificos eram: 1) investigar
como os professores concebem 0 ensino e a
avaliacédo da oralidade; 2) identificar as metas
de aprendizagem para a oralidade apontadas
no planejamento; 3) analisar a execucéo, em
sala de aula, de atividades de avaliacdo da
oralidade. Levantou-se a hipbétese de que a
avaliacédo da oralidade ainda é pouco presente
nas aulas de lingua portuguesa do ensino
médio, e quando acontece, € feita de forma
pontual e assistematica, geralmente a servico
da aprendizagem de outros conteudos. Para
fundamentarapesquisa,foramutilizadosestudos
de diversos autores, como: Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Melo e ICavalcante (2007,
2012), Suassuna (2006), Ferreira e Leal (2007).
Em termos metodoldgicos, empregaram-
se trés instrumentos de coleta de dados:
entrevista, analise documental e observagao
de aulas de dois docentes. A analise dos
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dados apontou que os professores observados
realizavam praticas avaliativas sistematicas de
oralidade, usando critérios e instrumentos bem
definidos. Porém, Silvio realizou uma avaliagao
predominantemente formativa, através do
acompanhamento constante dos alunos ao
longo de uma sequéncia didatica, ao passo
que Kassia realizou uma avaliacdo somativa,
a servico da verificacdo da aprendizagem de
outros conteudos, caracterizando uma avaliagao
mais proxima do paradigma tradicional. Dessa
forma, ressalta-se a urgéncia de mais pesquisas
sobre essa tematica, para esclarecer alguns
dados que este estudo nao tenha conseguido
contemplar.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino Médio.

Avaliacdo. Oralidade.

ABSTRACT: In this
answer the following question: How do teachers

research we tried to

evaluate the oral learning of their students during
Portuguese language classes in high school?
The specific objectives were: 1) to investigate
how teachers conceive the teaching and
evaluation of orality; 2) to identify the learning
goals for orality identified in the planning; 3) to
analyze the execution, in the classroom, of oral
assessment activities. It was hypothesized that
the evaluation of orality is still not very present in
the Portuguese language classes of high school,
and when it happens, it is done in a punctual and

Capitulo 21




unsystematic way, usually in the service of learning other contents. In order to base the
research, we used studies of several authors, such as: Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004), Melo and | Cavalcante (2007, 2012), Suassuna (2006), Ferreira and Leal
(2007). Methodologically, three instruments of data collection were used: interview,
documentary analysis and observation of classes of two teachers. The analysis of the
data showed that the observed teachers performed systematic evaluative practices
using well defined criteria and instruments. However, Silvio carried out a predominantly
formative evaluation, through the constant monitoring of the students along a didactic
sequence, while Késsia performed a summative evaluation, in the service of verifying
the learning of other contents, characterizing a closer assessment of the traditional
paradigm. Thus, it is important to highlight the urgency of further research on this topic,
in order to clarify some data that this study has not been able to contemplate.
KEYWORDS: Evaluation. Orality. High school.

11 INTRODUCAO

Segundo Leal (2003), antes da chegada das teorias interacionistas sobre a lingua
em nosso pais, a avaliacdo da aprendizagem em lingua portuguesa era realizada
de forma descontextualizada e se detinha a quantificar as habilidades de defini¢ao,
classificacao e aplicacao de regras gramaticais, criando niveis de desempenho que
determinavam quem deveria ser aprovado ou ndo. Entre as diversas razbes para a
hegemonia desse modelo classificatério de avaliagéo durante tantos anos, constata-se
o “controle” sobre a aprendizagem proporcionado pela aplicagcédo continua de exames.
Tal razdo subentende o uso arbitrario de normas e procedimentos, pautados numa
concepcao de aprendizagem homogeneizante.

Com o advento das teorias construtivistas de aprendizagem, alavancadas pelas
pesquisas de Vygotsky, comecou-se a discutir o modelo tradicional de avaliacéo.
“Desenvolver umanova postura avaliativa requer desconstruir e reconstruir a concepgao
e a pratica da avaliagdo e romper com a cultura de memorizagao, classificacéo, sele¢do
e exclusao tao presente no sistema de ensino.” (SILVA, 2003, p. 19). Nao fazia mais
sentido avaliar o aluno com base apenas no produto final, pois 0 que interessa agora
€ 0 processo de aprendizagem e a forma como se da a aquisicao de conhecimento.
Partindo do pressuposto de que a aprendizagem passa por diversos estagios durante
0 processo de ensino, examinar o aluno apenas no final de uma série ou ciclo é
contraditorio com as novas concepc¢oes de aprendizagem.

Entra em cena, entéo, a avaliagdo formativa (também denominada de processual
ou continua), cujo principal objetivo é transformar a avaliagdo em um componente
do ato pedagdgico. A partir dessa perspectiva, as atividades avaliativas devem estar
presentes durante todo o processo de aprendizagem, e 0 erro ndao € mais visto como
algo a ser punido, mas sim como um caminho para a constru¢ao de um conhecimento
mais critico do que automatizado. Além disso, dentro de uma perspectiva formativa
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de avaliacdo, o aluno é também colocado como autor de sua propria aprendizagem,
o que torna a relacéo entre ele e o professor menos autoritaria, pois este ndo é mais
visto apenas como detentor e repassador de conhecimentos, mas como mediador no
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, durante os anos em que predominou, no Brasil, a concepcéao
tradicional de ensino, o trabalho com a lingua falada nas aulas de lingua materna
foi desprezado. Valorizava-se muito mais a modalidade escrita, em torno da qual se
desenvolviam atividades desarticuladas de leitura, redacéo e anélise gramatical. Esse
quadro comegou a mudar na segunda metade do século XX, quando a linguistica e
seus varios ramos comecam a sofrer mudancas, cujas discussdes passaram a integrar
os conteudos especificos dos cursos de formacao de professores de portugués. Os
estudos da linguagem mais recentes, derivados da 6tica sociointeracionista, apontam,
entdo, para a formagdo de um individuo linguisticamente competente em todos os
eixos norteadores do ensino de lingua materna (leitura, produgcédo textual escrita,
analise linguistica e oralidade), mas percebe-se que a oralidade acaba ainda sendo
esquecida ou até mesmo menosprezada, apesar de tantos avancos.

Nesse contexto, tém sido progressivamente incentivadas praticas docentes
voltadas para a oralidade, na medida em que se faz necessario o desenvolvimento
das competéncias discursivas orais dos alunos da educacao basica. Entende-se que,
pelo fato de a lingua falada estar presente na vida desses alunos desde a infancia,
seu estudo deveria estar presente também em todos os niveis de ensino. Entretanto,
nota-se que, no ensino médio, a avaliacado da oralidade (talvez por conta de esse eixo
de ensino ainda nao ter se consolidado) acontece ainda de forma assistematica e
baseada numa pratica “escolarizada” dos géneros textuais orais.

Com respeito ao ensino médio, especificamente, também constataram-se outros
entraves, entre eles a pouca quantidade de estudos em comparagao aos demais
niveis da escolarizacéo. Atualmente alguns pesquisadores estudam os procedimentos
avaliativos utilizados pelos docentes em lingua portuguesa, dentre os quais figuram
Ferreira e Leal (2007), Suassuna (2006), Melo e Cavalcante (2007). Porém, nao se
encontrou na literatura pesquisada algum estudo que analisasse como professores
avaliam o desenvolvimento da oralidade dos alunos nas aulas de lingua portuguesa
do ensino médio, havendo, pois, uma lacuna nas pesquisas académicas em relacéo
a isso.

Diante do exposto, indaga-se: Como os professores avaliam o aprendizado da
oralidade de seus alunos durante as aulas de lingua portuguesa do ensino médio?

A fim de encontrar respostas para tal indagacéo, foi desenvolvida a presente
pesquisa, com a qual pretendeu-se analisar como os professores de portugués avaliam
a oralidade no ensino médio. Mais especificamente, os objetivos tracados foram: 1)
Investigar como os professores concebem o ensino e a avaliagdo da oralidade; 2)
Identificar as metas de aprendizagem para a oralidade apontadas no planejamento
do docente; 3) Analisar a execucdo, em sala de aula, de atividades de avaliacao da
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oralidade, especificamente os procedimentos, instrumentos e critérios utilizados.

Levantou-se a hipotese, através de vivéncias docentes e de estudos pesquisados
ao longo do levantamento bibliografico, de que a avaliacéo da oralidade ainda é pouco
presente nas aulas de lingua portuguesa do ensino médio, e quando acontece, € feita
de forma assistematica e pontual, geralmente a servico da aprendizagem de outros
conteudos. Apesar disso, perecebeu-se que 0s poucos professores que a realizam
(mesmo de forma assistematica) tém clareza dos critérios e instrumentos possiveis de
serem utilizados para a avaliagdo dos géneros orais. Utilizando as palavras de Leal,
Albuquerque e Morais (2007, p. 103), é preciso “promover, no cotidiano, situagcdes em
que os estudantes reflitam, eles prdprios, sobre seus saberes e atitudes, vivenciando
uma avaliacdo continua e formativa da trajetéria de sua aprendizagem”.

Partindo da pesquisa bibliografica empreendida durante a elaborag¢ao do projeto
de pesquisa inicial, acredita-se que o presente estudo apresenta informag¢des novas
para os estudiosos dessa area, especialmente para os docentes de lingua portuguesa
do ensino médio. Conforme as buscas realizadas no Banco de Teses e Dissertacoes
da CAPES durante o levantamento bibliografico, as pesquisas sobre o tratamento da
oralidade nesse nivel de ensino eram poucas a época do inicio da pesquisa. Além
disso, é sabida a dificuldade de encontrar docentes que trabalhem adequadamente
a oralidade e avaliem o desempenho de seus alunos nessa modalidade da lingua;
tal aspecto corrobora o carater peculiar do projeto e aponta novos caminhos para
pesquisas e investigacdes na area.

2 | REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, com a “virada pragmatica” ocorrida em meados de 1980, o ensino de
lingua portuguesa sofreu uma mudanca profunda, que se refletiu também na avaliacéo
da aprendizagem. Saindo da visdo de codigo anteriormente apregoada, a lingua
comecou a ser vista como forma de interacéo e o ensino de portugués passou a incluir
muito mais do que as regras gramaticais. Agora o aluno é colocado em contato com
a lingua em funcionamento, por meio da exploracdo de diversos géneros textuais e
articulando as praticas de leitura, producao textual e analise linguistica. A partir de
entdo, a avaliagdo comecou a se diversificar, pois ndo fazia mais sentido avaliar os
alunos através somente de provas escritas com as quais se media o dominio de regras
e nomenclaturas gramaticais.

Suassuna (2006), tomando a avaliagdo em lingua portuguesa como uma pratica
dialégica, emtermos bakhtinianos, tece algumas considerag¢des sobre o ensino de lingua
materna. Dentre elas, a pesquisadora aponta a contribuicdo do sociointeracionismo
para a escola, colocada como “espaco de reflexao e de alargamento da capacidade
interpretativa do sujeito”. Transpondo tal contribuicdo para a avaliacdo, o aluno é
colocado como autor de sua propria aprendizagem, cabendo ao professor o papel de
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mediador nesse processo. Ao professor é dada a oportunidade de fazer uma avaliacéo
mais descritiva e qualitativa, centrada ndao apenas no produto final, mas em todo o
processo de aquisicdo do conhecimento. Para o ensino de portugués, tal concepcéo
de avaliacdo é imprescindivel, uma vez que a lingua tem uma esséncia puramente
social:
No ambito do ensino de portugués, adotar a concepcdo bakhtiniana de
lingua enquanto discurso, interacdo, pratica socio-histérica significa fazer um
deslocamento da regra absolutizada para a dindmica de funcionamento da lingua
no seio da sociedade e da mente dos individuos. Esse deslocamento reorienta
a visdo sobre o0 processo de aprendizagem: 0s sujeitos aprendem nao porque
previamente Ihe s&o mostrados modelos e regras prontas de uma lingua, mas
porque usam a lingua em contextos histéricos concretos, como resultado de suas
necessidades comunicativas [...]. (SUASSUNA, 2006, p. 214)

Outra contribuicdo significativa da teoria dialdgica de Bakhtin para a avaliagéo
em lingua materna, segundo a mesma autora, € considerar tanto o aluno como o
professor sujeitos produtores de discurso, que se posicionam criticamente diante do
mundo e de seus interlocutores. Portanto, tal teoria contradiz a concepg¢ao tradicional de
avaliacao, segundo a qual o professor € visto como repassador de contetdos e o aluno,
como sujeito estatico no processo de aprendizagem, cabendo-lhe apenas o papel de
assimilar os conhecimentos ensinados. O erro ndo é mais visto como instrumento de
desqualificacdo e reprovacéo, mas como possibilidade continua de reconstru¢ao da
pratica. “As formulacdes as vezes ‘inesperadas’, ‘erradas’ e ‘destoantes’ dos alunos,
ao invés de nos assustarem ou causarem perplexidade e desalento, constituem-se em
pistas e pontos de definicao da atuacao do professor.” (SUASSUNA, 2006, p. 216).

Partindo da concepcéo formativa de avaliagdo, intimamente relacionada com a
visdo sociointeracionista de lingua e linguagem, diversos outros autores contribuiram
para a discussao sobre avaliacdo em lingua materna. Leal (2003) aborda a importancia
de se refletir sobre o objetivo da avaliagcao, a fim de planejar os meios e instrumentos
mais adequados a serem utilizados para se atingir tal objetivo. No caso especifico de
lingua materna, séo as condicoes de leitura/escuta e producao de textos os norteadores
da avaliagcdo da aprendizagem. A autora enfatiza ainda o papel que a avaliagao tem
como instrumento para redimensionar a pratica pedagogica, a partir da verificagéo
continua do desempenho dos alunos. Ferreira e Leal (2007, p. 25), por sua vez, dizem:

Em suma, é papel da escola ajudar os alunos a desenvolver capacidades para
produzir e compreender textos orais e escritos desde o inicio da escolarizacéo, de
modo a favorecer a participacdo em diversas situacoes, extraescolares e escolares.
Sendo o ensino dessas capacidades uma prioridade a ser enfocada, a avaliacao,
em cada ano escolar, em cada um dos eixos de ensino de lingua portuguesa,
torna-se, portanto, tema privilegiado de estudo.

A perspectiva aqui defendida para a avaliacdo da oralidade prioriza uma
concepc¢ao formativa. Ao contrario da visao tradicional de avaliacdo, que considerava a
mensuracgao de habilidades cognitivas apenas no final de cada etapa da aprendizagem,
a avaliacao formativa pressupde o acompanhamento de todo o processo de construgcéo
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de conhecimento. Para a avaliagdo da oralidade nas aulas de lingua materna, um
acompanhamento continuo € indispensavel, devido ao carater imediatista da fala,
que configura as producgdes textuais orais feitas em sala de aula como situacées
comunicativas Unicas. Milanez (1993) ressalta que o critério de avaliacdo para os
textos orais € bem mais amplo, pois envolve diversos niveis de analise (especialmente
os discursivos) e privilegia 0 aspecto comunicativo-interacional. A autora coloca o
professor como peca fundamental nesse processo (p. 149):
[...] cabe ao professor estar preparado para orientar os alunos em suas producées
orais, uma vez que estas exigem treinamento e avaliagdo totalmente diferentes
daqueles proprios das producdes escritas, pelo fato de os interlocutores estarem
em presenca um(s) do(s) outro(s) e de o processo de comunicacéo envolver [...]
reacoes, relacdes e influéncias reciprocas.

Lima e Beserra (2012, p. 70) também enfatizam a importancia das media¢des do
professor no processo de aprendizagem da oralidade: “Na realizagdo das atividades
orais, o professor desempenha o importantissimo papel de mediar a producao, ajudando
seus alunos a encontrar estratégias que permitam o desenvolvimento das habilidades
requeridas.”. Tal citacdo nos remete a teoria de avaliacdo mediadora proposta por
Hoffman (2012), através da qual se defende a necessidade de um acompanhamento
do processo de construgdo do conhecimento. Nao se entenda, porém, “acompanhar”
no sentido estrito do termo (descrever as etapas vivenciadas da aprendizagem do
aluno apenas para dizer se ele esta aprovado ou ndo), mas como a tomada de uma
postura responsavel pelo aprimoramento da aprendizagem dos discentes.

Nessa pesquisa defendeu-se também a ideia de que o professor deva orientar
o seu trabalho com a lingua falada a partir da exploracédo dos géneros orais. Dolz,
Schneuwly e Haller (2004) separam esses géneros em duas categorias: aqueles
préprios das praticas escolares e os tradicionais da vida publica. Para eles, é essencial
que o aluno compreenda e domine bem tais géneros, pois 0s mesmos tém papel
fundamental no desenvolvimento da oralidade dos alunos. Os autores defendem ainda
a énfase no trabalho com os géneros orais formais publicos, uma vez que esses ultimos
nao sao usualmente vivenciados pelos alunos em seu cotidiano, mas é essencial
que eles tenham contato com tais géneros, pois seu dominio significa a inser¢cao do
individuo nos espacos sociais em que eles circulam. De acordo com esses autores:

Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que apresentam
restricbes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais
consciente e voluntario do proéprio comportamento para domina-las. Sdo, em
grande parte, pré-definidos, “pré-codificados” por convencdes que 0s regulam e
que definem seu sentido institucional. Mesmo que se inscrevam numa situacao
de imediatez, ja que muito frequentemente a producdo oral se da em face dos
outros, as formas institucionais do oral implicam modos de gestdo mediados, que
s&o essencialmente individuais. Exigem antecipacdo e necessitam, portanto, de
preparacdo. (DOLZ; SCHNEUWLY, HALLER, 2004, p. 147).

Considerando a importancia da exploracao dos géneros orais e escritos em sala
de aula, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) defendem que o planejamento do
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ensino de lingua deve se se dar através de uma sequéncia didatica. “Uma sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.” Tal procedimento inicia-se com a
apresentacao da situacédo a ser trabalhada: o professor apresenta um problema de
comunicacao e explora os conteudos subjacentes a esse problema. ApOs essa etapa,
da-se a produc¢ao inicial, na qual o aluno tera o primeiro contato com o género. Depois
dessa producédo podem se seguir outras, que culminarao com a producao final, em
gue o aluno consolidara os conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia.

A construcdo modular desse esquema favorece, portanto, uma avaliacéo
formativa, porque requer do professor um acompanhamento continuo e critico
da aprendizagem de seus alunos. E importante que a avaliagdo aconteca desde a
producéo inicial, para que o professor possa planejar melhor sua pratica pedagogica a
partir das necessidades de sua turma, e até individualizar sua interveng¢do pedagogica,
caso necessario. “A andlise das produgdes orais ou escritas dos alunos, guiadas por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta
a classe e quais sao as dificuldades encontradas pelos alunos.” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 87). Com respeito aos critérios de avaliagao da oralidade, eles
devem privilegiar o carater comunicativo-interacional da producao textual oral.

Numa avaliacao formativa por meio de sequéncias didaticas deve-se acrescentar
ainda o foco nas estratégias organizacionais de cada género trabalhado, uma vez
que elas sao definidoras da interagdo inerente ao processo de producao textual.
Melo e Cavalcante (2007) enumeram trés aspectos a serem considerados nessa
avaliacao: extralinguisticos, paralinguisticos/cinésicos e linguisticos. Os primeiros
estao relacionados ao contexto em que determinado género € produzido. Os aspectos
paralinguisticos referem-se a maneira de produzir a fala e se apresentam atrelados
aos aspectos cinésicos (referentes aos movimentos e gestos que acompanham a
fala). Por ultimo, os aspectos linguisticos compreendem as estratégias de producao
textual. Em resumo:

[...] uma perspectiva frutifera de trabalho com o oral é focalizar as estratégias
organizacionais de interacao proprias de cada género textual. Do ponto de vista da
avaliagao, o aluno competente é aquele que, ao analisar um género oral, consegue
perceber e relacionar aspectos de natureza extralinguistica, paralinguistica e

linguistica atuando conjuntamente na construgcdo das significagdes. (MELO;
CAVALCANTE, 2007, p. 92).

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado com professores de lingua portuguesa que lecionavam
em escolas publicas de Pernambuco e que atuavam no ensino médio. A opcao
apenas por professores efetivos de rede publica justificou-se primeiramente porque a
pesquisadora era professora da rede estadual de Pernambuco a época da pesquisa
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e foi a partir de sua vivéncia docente nessa rede que surgiu a tematica da pesquisa.
Buscamos investigar concepgodes e praticas de docentes que lecionassem no ensino
médio, pelo fato de que esse nivel de ensino objetiva a preparacdo do aluno para
a vida adulta e para uma vivéncia profissional e/ou académica. Faz-se necessaria,
portanto, uma abordagem de ensino de lingua materna que contemple todos os eixos
norteadores (entre eles a oralidade), uma vez que 0s espagos sociais em que esse
individuo circulara exigirdo dele um dominio mais abrangente da lingua e de seus
usos. Chegou-se, entdo, aos seguintes critérios de selecao dos sujeitos:
1. atuar no ensino médio de escolas publicas localizadas em Pernambuco;

2. ser professor (preferencialmente efetivo) com, no minimo, um ano de
magistério e licenciado em lingua portuguesa;

3. trabalhar com géneros orais em sala de aula.

Para localizar os possiveis sujeitos, foi realizado um levantamento através
de questionarios online, a fim de encontrar aqueles que exploravam o ensino da
oralidade em suas praticas docentes. ApOs a aplicacdo dos questionarios, apenas 0s
questionarios dos professores que preenchiam todos os critérios citados compuseram
a base de dados dos sujeitos da pesquisa. Isso foi possivel porque a prdpria ferramenta
utilizada permitiu selecionar precisamente quais seriam esses professores. Como o
numero de docentes que se dispuseram a ser entrevistados foi bem maior do que o
previsto no projeto de pesquisa, tomou-se por critério de exclusdo a disponibilidade
dos professores e a proximidade das escolas, uma vez que, dentre esses professores,
seriam escolhidos dois para serem observados.

Aos cinco docentes selecionados a partir dos questionarios foi feita uma breve
exposicao da pesquisa e da metodologia a ser utilizada. Aqueles que aceitaram ser
observados foram convidados a dar entrevistas, a partir das quais escolhemos os
docentes que pareceram mais adequados aos objetivos pretendidos, tendo por base
o relato da atuagdo do professor em sala de aula e sua abordagem do ensino da
oralidade, bem como os métodos avaliativos voltados para a oralidade durante o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, Silvio e Kassia (nomes ficticios escolhidos
pelos sujeitos) foram os docentes convidados a serem observados durante o tempo de
duracéao da coleta de dados.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Ahipétese levantada inicialmente, baseada em vivéncias docentes e em diversos
estudos pesquisados ao longo do levantamento bibliogréafico, era a de que a avaliagao
da oralidade ainda seria pouco presente nas aulas de lingua portuguesa do ensino
médio, e quando acontecia, era feita de forma assistematica e pontual, geralmente a
servico da aprendizagem de outros conteudos. A analise dos dados nos mostrou que
essa hipdétese foi parcialmente confirmada.
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Primeiramente, os dois sujeitos da pesquisa avaliavam os géneros orais de forma
sistematica. Isso foi notado ainda nas entrevistas, quando os mesmos relataram suas
experiéncias de trabalho com a oralidade e destacaram a importancia da realizacao
de atividades que explorassem diversos géneros orais. Essa pratica sistematica de
trabalho com géneros orais também é incentivada pelos préprios documentos da rede
de ensino em que trabalham, e ambos relataram isso em suas entrevistas. Silvio ainda
coloca como motivacao a dificuldade que seus alunos tém de falar em publico, aspecto
gue também foi pontuado por Kassia. Porém, a professora Késsia ainda tem que lidar
com um fator externo a sua pratica: no projeto politico-pedagdgico da escola esta
determinado o trabalho com seminarios em todas as unidades didaticas.

Em relacéo ao fato de a avaliacao ser pontual ou ndo, temos situagdes distintas.
Silvio optou por realizar uma avaliagéo somativa, a partir do acompanhamento realizado
por ele durante todas as atividades propostas na sequéncia didatica com comunicacéo
oral. Nesse caso, o conteudo das apresentacdes teve um papel secundario, pois o
foco era 0 género comunicagao oral. Ja Kassia, por entender que seus alunos haviam
se apropriado das caracteristicas do género seminario, preferiu realizar uma avaliagao
pontual, centrada especificamente nas apresentagcdes dos alunos (producao final).
Assim, o foco de sua avaliagdo recaiu mais sobre o contetudo das apresentacdes do
que sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em relacdo ao género
seminario.

Com respeito aos procedimentos utilizados, Silvio opta por realizar uma sequéncia
didatica completa, segundo preconizam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e isso foi
evidente em sua pratica. Ao escolher tal procedimento, sua avaliacéo inevitavelmente
toma um rumo formativo, visto que o fato de realizar diversas atividades e acompanhar
de perto o seu desenvolvimento proporciona uma maior quantidade de dados para
a avaliacdo. Kassia, por concluir que seus alunos ja haviam se apropriado das
caracteristicas do género oral seminario, apenas apresenta a situagcdo comunicativa e
sugere uma pesquisa antes da apresentacao final, sendo que a feitura dessa pesquisa
nao é acompanhada por ela. Assim, os dados que ela possui para avaliar os seus
alunos sao somente aqueles coletados durante as apresentagcdes propriamente ditas.

Sobre os critérios utilizados para a avaliagéo, vimos que ambos contemplam os
grupos propostos por Melo e Cavalcante (2007), mas de maneiras distintas. Silvio,
por avaliar seus alunos ao longo da sequéncia didatica e também ao final, utiliza
critérios diversos, mas que estdo mais focados no género comunicagao oral. Kassia,
por sua vez, pontua seus critérios ainda na apresentacao da situagcao comunicativa
e, como vimos, sao critérios mais abrangentes, voltados mais para o conteudo da
apresentacdo do que para o género seminario. Mesmo com essas distingbes, desde
o inicio percebemos que ambos tém clareza na escolha de seus critérios e sabem
exatamente quais aspectos avaliarao por meio dos mesmos.

Vimos ainda que Silvio, por fazer uso de uma sequéncia didatica completa,
utilizou-se de vérios instrumentos de avaliacdo, como mesa-redonda, producao inicial
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escrita, dentre outros. O fato de ele se utilizar de varios instrumentos vem a confirmar
o carater formativo de sua avaliacdo, pois nele as producgdes finais também servem
como fontes de dados para que ele possa acompanhar a aprendizagem de seus
alunos. Diferentemente dele, Kassia utiliza como instrumento de avaliacdo apenas as
apresentacoes dos seminarios, isto €, as producgdes finais. Com isso, ela perde dados
valiosos de desenvolvimento de seus alunos, os quais poderiam ser coletados durante
a feitura das apresentacgoes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retornamos a hipbtese, percebemos que a sistematicidade do trabalho
com géneros orais, inclusive a avaliacdo dos mesmos nado era esperada, pois,
como dissemos inicialmente, as vivéncias docentes e os estudos encontrados no
levantamento bibliografico nos levavam a crer no contrario. Ja o fato de a avaliagéo ser
feita de maneira pontual e centrada exclusivamente nas produgdes finais dos alunos
esteve presente na pratica docente de Kassia, mas ndo na pratica de Silvio, uma vez
que 0 mesmo realiza uma avaliagcao predominantemente somativa.

Convém ressaltar que tais conclusdes néo podem ser vistas de modo generalizado,
uma vez que se trata de um estudo de casos multiplos com uma amostragem pequena
(dois sujeitos). Somem-se a isso a dificuldade de serem encontrados sujeitos dentro
do perfil desejado e a pouca quantidade de pesquisas dentro da tematica da oralidade.
Além disso, durante as entrevistas pudemos constatar a deficiéncia na formacgéo
dos professores no tocante a oralidade através das respostas dadas por eles sobre
sua formacao inicial e continuada. Parece-nos urgente, assim, a realizacdo de mais
estudos sobre essa tematica, cujos objetos de investigacdo aprofundem melhor as
relacdes entre a formacao docente, as concepcdes e as praticas pedagdgicas com
respeito a oralidade.
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