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RESUMO: Através deste artigo, pretende-
se abordar a trajetoria de implementagéo da
Base Nacional Comum Curricular no Brasil,
as reformulagbes no curriculo do ensino
béasico e a necessidade de adogéo de novas
formas de ensinar e aprender. Ademais,
0s conceitos de competéncia, habilidades
e itinerarios formativos serdo objetos de
analise, a fim de ampliar a compreenséo
docente frente ao cenario de mudancas.
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of the National Common Curricular Base
in Brazil, the reformulations in the basic
education curriculum and the need to
adopt new ways of teaching and learning.
In addition, the concepts of competence,
skills and training itineraries will be objects
of analysis, in order to broaden the teaching
understanding in the face of a changing
scenario.
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RESUMEN: A través de este articulo,
pretendemos abordar la trayectoria de
implementacion de la Base Curricular
Comdn  Nacional en Brasil, las
reformulaciones en el curriculo de la
educacion basica y la necesidad de adoptar
nuevas formas de ensefiar y aprender.
Asimismo, los conceptos de competencia,
habilidades e itinerarios formativos seran
objeto de analisis, con el fin de ampliar la
comprension docente ante un escenario
cambiante.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por base refletir acerca da implementacédo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil e suas implicagées no curriculo do ensino basico. E importante
destacar que a BNCC surgiu de um intenso debate sobre a educagéo brasileira tendo
como intencionalidade melhorar a qualidade da educagéo oferecida em todo pais. Ela é
fruto de uma construgéo histérica de legislacdes a partir da qual ja havia sido preconizada
na Constituicdo federal de 1988 (CF) em seu artigo 205 “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida incentivada com a colaboragéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacéo para o trabalho” J& em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional ja propunha em seu Art 9°, inciso IV

A Unido incumbir-se-a de: estabelecer, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacgéo basica
comum;(BRASIL, 1996).

Verifica-se nesse contexto que ja havia uma clara preocupagéo no sentido de se
estabelecer um curriculo minimo aos estudantes brasileiros na educacgéo basica, essenciais
para a sua formacdo. Todas as escolas, portanto, teriam esse papel de ao construirem
seus curriculos, fossem eles norteados pelos principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN). Esse debate ainda se amplia quando essas

premissas sdo expressas em seu artigo 26.

Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagédo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Nesse sentido, hd um fundamento basico que deve permear toda construcdo
do curriculo baseado em dois principios fundamentais ao estabelecer o que deve ser
considerado dominante, entendido como aqueles conceitos essenciais abordados nos
diversos componentes curriculares que precisam ser compartilhados por todos e outra
parte complementar, aqueles ligados aos teas transversais contemporaneos como saude,
meio ambiente, economia, multiculturalismo, ciéncia e tecnologia.

Dessa forma, tanto a Constituicdo Federal quanto a LDBEN, ja deixam explicitas
a ideia de uma base comum que assegurem aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas em cada etapa do ensino basico e todo esse
desenvolvimento deve ser articulado com as diferentes areas do conhecimento, garantindo-
Ihes processos qualitativos de aprendizagem, com vistas ao enfrentamento das demandas
complexas da sociedade moderna.
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Do ponto de vista pedagogico, a intencionalidade dos pareceres da LDBEN reside
no processo de ruptura ao entdo modelo educacional vigente pautado na centralidade
do professor e do ensino para uma adesdo a um modelo baseado numa concepcao de
qualidade social, concebida como aquela em que o nucleo do processo de aprendizagem
protagoniza o aluno. Nesta dimenséo, as disciplinas tém um papel essencial nesse aspecto,
pois se consolidam como meios para atingir as competéncias e habilidades esperadas
pelos estudantes.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA BNCC

A partir da Constituicdo federal de 1988, na qual ja se insere na legislagdo sobre a
necessidade da implementacdo de uma formacéo integral comum de &mbito nacional, a
partir da homologac¢éo da LDB, importantes documentos foram implementados decorrentes
de intensos debates sobre a educagéo nacional, entre os quais os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), cujas atribuicées séo de
competéncia do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Os PCNs surgem num contexto em que o mundo discutia os pilares de sustentacao
da educagéo, essenciais para a formagao das futuras geragdes. Através da convocagéo
por organismos internacionais como a UNESCO (Organizacdo das Nag¢bes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, UNICEF (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia),
PNUD (Plano das Nagées Unidas para o Desenvolvimento) e o Banco Mundial foi realizada
a Conferéncia Mundial de Educacgéo para todos, em Jomtien, na Tailandia, com o objetivo
de tornar universal a educacao para todos e ampliar as oportunidades de aprendizagens
para criangas, jovens e adultos.

Os pilares propostos por essa conferéncia estabeleceram como aprendizagens
fundamentais para a formacgéao integral, o aprender a - Conhecer, no sentido de que cada
individuo precisa continuar aprendendo ao longo da vida, - a Fazer, relacionado ao saber se
relacionar em grupo, a resolver problemas, - a Conviver, no sentido de saber compreender
o outro respeitando-0 nas suas diferencas e — a Ser, relacionado ao fortalecimento da
personalidade e ao desenvolvimento da autonomia, agindo sobretudo com ética e
responsabilidade.

Os PCNS, entédo, enquanto documentos norteadores do curriculo produzem uma
inovacao na concepg¢ao de educacédo, a medida que propdem uma aprendizagem voltada
para a contextualizacéo e a interdisciplinaridade, realgando, assim, a necessidade de
estudar um mesmo fendbmeno sob o ponto de vista de diferentes componentes curriculares
em detrimento de abordagens marcadamente disciplinares e isoladas do contexto.

A partir da década de 90, do século XX, surgem as DCNs, documento que ira
aprofundar a relevancia das proposicoes estabelecidas pelos PCNs, apontar as dificuldades
do sistema educacional brasileiro e propor diretrizes para superar as dificuldades.
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Aformulacao de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicéo
federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educagédo (CNE), nos
termos da LDB e da Lei n° 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea
“c” do seu artigo 9° entre as atribuicées de sua Camara de Educacéao Bésica
(CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da
Educacgéo. Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais
torna-as mandatérias para todos os sistemas. Ademais, atribui-lhe, entre
outras, a responsabilidade de assegurar a participacdo da sociedade no
aperfeicoamento da educagéo nacional (artigo 7° da Lei n° 4.024/61, com
redacéo dada pela Lei 8.131/95), razédo pela qual as diretrizes constitutivas
deste Parecer consideram o exame das avaliagdes por elas apresentadas,
durante o processo de implementagéo da LDB. (BRASIL. DCNs, p.7, 2010).

Com este documento, foi possivel tracar um panorama da real situagéo da educacéo
brasileira e constatar as urgentes necessidades de atualizacao e implementacgéo de politicas
publicas, a fim de corrigir distor¢des historicas e garantir que todo cidadéo brasileiro tenha
o direito a uma educacgéao de qualidade, a uma formag¢ao humana e cidada e que o prepare
para o mundo do trabalho.

Ha, nesse sentido, a compreensdo de um enorme desafio a ser superado que
oportunize esse direito extensivo a todos, sobretudo ao considerar que essa auséncia
implica o aprofundamento da exclusé@o, notadamente a das classes menos favorecidas.
Em paralelo a essa constatacao, inclui-se, também, nas orientagdes deste documento, a
formacéo continuada e valorizagéo dos profissionais de educacao, com vistas a contemplar
um salto qualitativo na educacdo e diminuir as desigualdades. Nesse aspecto, um dos
elementos constitutivos nos pareceres das DCN’s e da LDB, aptos a operacionalizar todas
as orientagdes propositivas de uma escola democratica, cidada e antenadas as realidades
contemporaneas, encontram suporte no Projeto Politico Pedagogico (PPP), documento este
fundamental para a sua implementagéo, quando da sua formulacéo, execucéo e avaliagao.

BASE NApIONAL COMUM CURRICULAR: UM CURRICULO VOLTADO PARA A
AQUISICAO DE COMPETENCIAS

A BNCC busca reorganizar o curriculo de modo a flexibiliza-lo ante as visiveis
modificagcdes que tém afetado o modo de vida das pessoas e das organizagbes de um
modo geral. Em vista disso, face prevaléncia de que o ensino esteve sempre voltado
para a hierarquizag@o de contetdos como se os mesmos fossem estaticos, ampliou-se a
necessidade de incorporar maior flexibilidade a estrutura curricular do ensino, a fim de romper
com a estrutura estanque do modelo de educacéo vigente. Deste modo, as disciplinas,
hoje denominadas componentes curriculares, se justificam pela necessidade de que essas
elas se constituem como meios para que os estudantes adquiram certas competéncias
necessarias para enfrentar um mundo de muitas incertezas e transitoriedades.
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COMPETENCIA COMO UM ATRIBUTO PESSOAL

Numa perspectiva historica, sobretudo na formacado do homem grego na chamada
educacao classica, o aluno ia a escola com o intuito de ler, escrever e contar, sendo esta,
portanto, a competéncia que se esperava ao término de seus estudos basicos. No livro, O
trivium, Joseph (p.32) remonta um passado no qual “Ler, escrever e contar constituiam o
cerne ndo apenas da educacao elementar, mas também a educagéo superior”

Nesse sentido, O Trivium consistia em prover o aluno de conhecimentos fundamentais
ligados a mente humana como aprender a gramatica, a légica e a retorica, consistindo
assim em um patriménio cultural que caberia a pessoa receber para viver melhor.

Hoje, essa competéncia de ler, escrever e contar parece pouco diante de um cenario
tdo complexo de rapidas transformacoes e de avolumada informagéo, mas a escola sempre
esteve pautada nessa perspectiva de formar pessoas competentes para 0 mundo. Portanto,
a competéncia tem a ver com a pessoalidade e ndo a coisas.

De modo geral, uma pessoa € considerada competente se é capaz de
mobilizar o que sabe para realizar o que deseja. De alguém que tudo 1é
e tudo sabe, ou diz saber, mas nada consegue realizar, diz-se que é um
incompetente (MACHADO, 2009, p. 26).

Nesta citagdo, o autor destaca que € preciso ter uma real no¢do sobre o que de fato
seja competéncia, haja vista que essa, em seu sentido mais completo, € um atributo pessoal,
considerando-se, desta forma que ndo ha coisas ou objetos competentes. Além disso,
Machado (2009) considera dois outros importantes conceitos, o ambito e a mobilizacéo,
deixando claro que a pessoa ndo é competente para toda e qualquer situagao ou contexto,
pois para o pleno dominio da competéncia, a pessoa precisa mobilizar aquilo que ele
domina num determinado contexto. Nesse sentido, formar um sujeito competente néo fica
limitado ao pleno dominio dos conteudos das disciplinas, pois ainda que os dominem sob
uma perspectiva isolada de um contexto, perde-se em significado. Ser competente, porém,
€ a capacidade do estudante relacionar os fatos aprendidos, advindos das disciplinas e
ndo apenas destas e mobilizar suas estruturas mentais para resolver um dado problema.

Aliado as competéncias estdo as habilidades, como sendo conceitos complementares
que se inter-relacionam, a fim de realizar aquilo que se deseja. Se o professor tem como
objetivo, por exemplo, um projeto de estimulo a leitura para seus alunos, a competéncia
do conhecimento, portanto, seria uma a¢do dominante daquilo que se espera, tendo para
isto de valer-se de um conjunto de habilidades ou agdes que conduziriam esse estudante
a adquirir a competéncia leitora.

E ler, no sentido que se propbe, hoje, esta ligado a leitura de mundo, a um
determinado fenbmeno, a um problema aritmético, algébrico ou geométrico. Escrever, na
mesma logica, ndo esta relacionado a apenas enviar um e-mail, uma carta, mas a uma

escrita que possibilite 0 sujeito ser capaz de através dessa competéncia, exercer a sua
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cidadania de forma convincente, consciente e critica para resolver um dado problema.
Do mesmo modo, contar ndo se resume, apenas, ao aspecto enumerativo, a contagem,
mas ao narrar uma historia sobre si mesmo ou sobre o outro, tendo a observancia da
prevaléncia dos aspectos éticos, sobretudo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na concepg¢ao de Machado (op.cit.)
busca um resgate, uma reinterpretacdo de competéncias que nao pareciam explicitas
na escola e que, hoje, se afiguram como elementos essenciais da formacao integral
humana. Sendo assim, opde-se a um curriculo voltado apenas para o aspecto disciplinar
e conteudista, fragmentado e que tem produzido resultados pouco satisfatorios. Ha, nesse
sentido, o entendimento de que as disciplinas sdo encaradas pela maioria dos estudantes
como compartimentos isolados em si mesmos e sem nenhuma conexao com outras areas
e, desse modo, pretende-se romper esse ciclo vicioso que ainda domina 0s espacos
escolares.

Refletir sobre a maneira pela qual a escola ainda se baseia, ancorada em principios
rigidos que se supunham ser o caminho adequado em um determinado momento historico,
ndo encontra mais sentido relevante para o momento contemporaneo. Estudar uma
disciplina pela disciplina, sem a conexdo ou transito com outras areas do conhecimento,
traduz-se em conteudo pobre de significado e sujeita aos constantes questionamentos dos
porqués dos alunos sobre a necessidade do aprendizado de determinados topicos que lhes
sdo apresentados pelo professor.

Diante disso, constata-se ainda uma cultura escolar baseada no tradicionalismo, cujo
desempenho escolar satisfatorio ainda € mensurado por meio de uma nota. A avaliagéao,
parte integrante desse proposito, continua a servir como instrumento que simbolicamente
representa uma ameaca contra o aluno, quando esta, em seu sentido mais abrangente
deveria servir de parametro para assegurar, se de fato, o aluno atingiu os objetivos de
aprendizagem propostos pelo professor.

E nessa perspectiva que se faz necessaria a importancia do Projeto Politico
Pedagodgico (PPP), aluz da BNCC, a fim de auxiliar na compreensao de que para haver uma
mudanca significativa na formagéo escolar, todos 0os segmentos da escola precisam estar
engajados e orientados quanto ao tipo de cidaddo se pretende formar para a sociedade.
A premissa, portanto, baseia-se na concepgdo de competéncia, ndo apenas na viséo de
que basta ao aluno dominar manipulacdes algébricas em matematica ou esforgar-se para
ter uma lembranca factual de determinado episédio historico, se 0 mesmo nédo consegue
associa-lo ao contexto da época nem o confrontar as implicacées na realidade sobre
qual faz parte. Por isso, 0 PPP precisa estabelecer essa ampla discusséo curricular que
esteja adaptada a constante modificacdo do cenario contemporaneo social que exige das
pessoas, competéncias e habilidades para lidar com situagcbes complexas e desafiadoras
que surgem num frenético mundo de rapidas mudancas.

Nesse sentido, as disciplinas precisam estar a servico dos cidadaos, ndo apenas
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para mecaniza-los e robotiza-los a responder um determinado contetdo fechado em si
mesmo, mas que ensejem dota-los de competéncias essenciais para, diante de situagdes
que lhes exijam agir, possam mobilizar os conhecimentos adquiridos para resolver um
problema ou tomar uma decisdo de forma critica e consciente. Nesse caso, ao abordar
um curriculo que esteja voltado para a aquisicdo de competéncias, habilidades atitudes e
valores, a BNCC procura contemplar o ser humano em sua integralidade, observadas suas
multiplas dimensoes tanto do ponto de vista individual como coletivo. Desta forma, nao é
competente uma pessoa que s6 olha para si e ndo se preocupa com 0 outro, a0 mesmo
tempo que néo se faz competente uma pessoa que apenas olha para o outro e ndo enxerga
asi.
Para Machado (2009, p. 37-38).

Nada ha de mais incongruente, inconcebivel e contraditério do que um
individuo competente absolutamente isolado de seus pares....... Ninguém se
constitui como pessoa sem 0s outros: permanentemente agimos prefigurados,
para os outros e com 0s outros.

Nessa 6tica, para Machado (2009), espera-se que 0 sujeito ao expressar-se, seja
corporalmente, artisticamente, oralmente, entre outras formas, possa também, compreender
o outro, na medida em que se dispde ao dialogo para a argumentagao racional em busca de
consensos, constituindo, assim um conjunto importante de competéncias para a formagéao
do cidadao.

Portanto, para uma maior explicitagéo sobre o conjunto de competéncias elencadas
na BNNC, seguem abaixo as qualidades que se esperam dos alunos ao longo da trajetoria
do ensino basico. Das discussbes sobre a relevancia da base, foram preconizadas 10
competéncias gerais para a etapa da Educacéo Basica. (BNCC 2017):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacées,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
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levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias gerais acima explicitadas reunem caracteristicas essenciais a
formagéo bésica de todos os cidadéos brasileiros e visam contribuir para um justo equilibrio
social entre as regides brasileiras de modo a eliminar as discrepancias existentes entre as
diferentes regides do pais.

ITINERARIOS FORMATIVOS

A BNCC, enquanto instrumento de lei propde que o sujeito possa continuar
aprendendo ao longo da vida, utilizando os conhecimentos para entender a realidade no
seu mundo fisico, social, cultural, digital e, além disso, poder nele interferir de maneira
responsavel. Ademais, um curriculo voltado para a aquisicdo de competéncias néo retira a
importancia do que € proposto nos componentes curriculares, pois os conteudos funcionam
como insumos para aprimora-las. Pensar além dos contetdos é o resultado que se espera,
quando se estimula a curiosidade intelectual, a formulagcéo de problemas e a testagem de
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hipoteses.

A proposi¢do de incluir itinerarios formativos no curriculo do ensino basico do
ensino médio, amplia a possibilidade do aluno ir, ao longo de sua trajetéria escolar,
construir o0 seu projeto de vida, estabelecer vinculos de pertencimento na area de maior
afinidade. O trabalho pedagdgico é estruturado em torno de quatro eixos estruturantes (
Empreendedorismo, processos criativos, investigacao cientifica, mediacédo e intervencao
sociocultural)

De igual maneira, a proposic¢ao de atividades pedagdgicas que promovam a expansao
do repertorio cultural, a fim de que os alunos possam conhecer outras manifestacées,
respeitando-as, contribuem para promover a paz entre as pessoas e reforcar as atitudes
de repudio contra as injusticas e aquilo que se apresenta como diferente da nossa cultura.

O desenvolvimento da capacidade de se expressar em diferentes linguagens,
possibilita aos alunos explorar um mesmo fenémeno enriquecendo-os com novos enfoques
e possibilita que o outro possa compreender a comunicagao.

Segundo Joseph, (2008, p.33):

A linguagem se desenvolve a partir da natureza mesma do ser humano. Uma
vez que somos racionais, pensamos; por que somos sociais, interagimos
com outras pessoas; sendo corpéreos, usamos um meio fisico. Inventamos
simbolos para expressar a gama de experiéncias praticas, tedricas e poéticas
que constroem a nossa existéncia. As palavras permitem-nos deixar um legado
de nossa experiéncia para deleitar e educar aqueles que nos sucederem. Por
usarmos a linguagem, engajamo-nos num didlogo com o passado e com o
futuro.

Portanto, esse processo de comunicacéo precisa ser explorado na escola de modo
a contemplar as suas variantes linguisticas e criar um ambiente de contextos significativos,
quando da abordagem dos contetdos nos componentes curriculares. Tal variagé@o, contribui
para tornar as aulas em praticas mais enriquecedoras, atraentes e mais compreensiveis do
ponto de vista da aprendizagem dos alunos.

Uma outra competéncia importante, também ligada a linguagem, se refere a
utilizacao e compreenséo das ferramentas digitais da comunicac¢ao nas praticas escolares.
Entretanto, este é, também, um fator pelo qual a escola deve se preocupar e trazer a
tona para as discussdes quanto ao uso indiscriminado das informagdes obtidas por esses
meios. E importante que seja difundido e debatido no ambiente escolar uma conduta ética
e responsavel das ferramentas tecnoldgicas, a fim de ajustar-se aos principios norteadores
da legislag@o educacional brasileira os quais buscam a formacgéao integral do ser humano.

A preparacao para o mundo do trabalho € uma outra competéncia a ser trabalhada
na escola, haja vista que o aluno precisa ter nocéo das rela¢gdes que regem as atividades
laborais. Todavia, essa compreensao nao se traduz em fazer da escola um ambiente de
treinamento para atender as exigéncias mercadolégicas, porque tal interpretacéo reduziria

a escola a um contexto meramente pragmatico e voltado apenas para essas condicoes.
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Essa competéncia deve ser entendida como aquela capaz de possibilitar aos educandos
um preparo para seus projetos de vida num futuro préximo, ajudando-os quanto as suas
aspiragdes, criando, portanto, perspectivas para que eles possam fazer suas escolhas de
maneira critica e responsavel.

A argumentacéo, outra importante competéncia estabelecida na BNCC, se traduz
numa poderosa aquisicao do ser em formagcado em fungéo do que ela proporciona. Neste
sentido, as disciplinas exercem importante papel, pois sdo elas as responsavam por
fornecer os subsidios retoricos necessarios para a construgao dos argumentos. Argumentar,
porém, no sentido que se espera dessa competéncia esta ligado ao fato desse discurso
estar baseado em fatos e informagdes confidveis para dar credibilidade as intervencbes
que se deseja alcancar. Entretanto, espera-se para além desse atributo, a capacidade de
decidir, pois 0 mero voluntarismo ou declaragéo de intencbes ou de opinides sobre o querer
transformar algo, sem decidir um caminho, uma direcéo, néo contribui para encerrar o ciclo
de uma determinada situacdo a ser resolvida e ndo atinge, pois, a competéncia esperada.

Outra importante competéncia a ser discutida e trabalhada na escola se refere ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Da heranga da escola tradicional,
essa questao sempre esteve relegada a um assunto sobre o qual n&o deveria ser tratado,
porque a escola caberia a fungcéo de ater-se aos conhecimentos das disciplinas, a realizagéo
de provas e ao cumprimento de tarefas. Porém, da escola que se espera, hoje, ndo deve
dissociar as questdes emocionais que interferem na vida das pessoas, pois, de certo modo,
seria um contrassenso ao se propor como diretrizes uma educacao integral e prescindir
dessa abordagem. E preciso ter a compreensao de que o homem é um ser social, biolégico
e, sobretudo, emocional e é na escola que todos esses elementos constitutivos do ser
humano se afloram e tal ambiente deve ser preparado para acolher a todos quantos dela
necessitem de apoio.

O respeito, a solidariedade e a cooperacgédo, também, estao na lista de competéncias
que se espera do aluno para a sua formacéo integral. A expresséo de si e a compreensao
do outro num contexto de diversidade, entre os quais envolve as questbes de género, de
credo religioso, as de cunho étnico raciais, colocam a escola frente a um cenario complexo
de tensbes que a sociedade atual precisa enfrentar e a ela cabe essa funcéo de exercé-
la em sua plenitude. Repudiar atitudes que exponham o outro a condigdes humilhantes
e vexatodrias, ndo se omitir frente a essas questbes e nado se indignar as situagdes de
injustica e desrespeito ao proximo, devem ser atitudes que néo se pode tolerar no ambiente
de formacado escolar e tais desvios da personalidade precisam ser combatidos. Em
contraposi¢do a isso, cabe a escola a tarefa de promotora da paz e a do exercicio do
convivio harménico entre 0os que expressam as suas diferentes maneiras de entender o
mundo.

E tdo importante quanto as demais, a competéncia ligada a atitude cidada, ética e
responsavel fecha o ciclo das atitudes intencionadas para o curriculo basico dos estudantes

A educacgédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 15

168



brasileiros. E importante ter a compreensdo de que as acdes tomadas por todos estdo
imersas numa questao planetaria, portanto, ndo isolada. Por essa razado, o aluno deve ser
preparado para agir no mundo de maneira critica e responsavel de modo a pensar nas
futuras geracoes.

Dessa forma, a narrativa contida nesse artigo, ndo esgotou aqui todas as pautas
alusivas aos ideais de qualidade na educagado que se espera, todavia, buscou encontrar
em referenciais teoricos e na legislacdo educacional vigente uma compreensao para iniciar
um processo de reorganizac¢ao na escola, através do seu Projeto Politico Pedagégico. Essa
materializacdo deve ser alimentada pelo desejo de um sonho possivel no qual todos os
envolvidos, professores, alunos, sociedade civil organizada, percebam que a educacao de

qualidade deve ser um compromisso de todos.
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