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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes



econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 5

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO DE

Maria Leticia Cautela de Almeida Machado
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Faculdade de Educacéo, Departamento
de Estudos Aplicados ao Ensino

Rio de Janeiro — Rio de Janeiro
Paula da Silva Vidal Cid Lopes
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

(UERJ), Faculdade de Educacéo, Departamento
de Estudos Aplicados ao Ensino

Rio de Janeiro — Rio de Janeiro

RESUMO: O numero crescente de sujeitos que
efetivamente nao se apropriam da lingua escrita
coloca em questao a efetividade dos processos
de alfabetizacdo e letramento que tém sido
utilizados nas escolas brasileiras, bem como a
qualidade da formacéo de tais educadores. Em
contexto de pesquisa em andamento intitulada
“Cultura e curriculo de formacéo de professores
para o Letramento e aAlfabetizac&o”, apresenta-
se principios norteadores para a formacéo de
professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os resultados parciais refletem
que a formagdo de agentes de alfabetizacéo
e de letramento precisa responder questbes
amplas que envolvem, por exemplo, a relacéao
entre a cultura de origem dos alunos e a cultura
escrita, mas também questbes especificas
que desvelem os processos de construcado do
conhecimento em sala de aula. Tal perspectiva

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 6

PROFESSORES

manifesta-se na solidificacao da formacéao geral
dos professores, mas qualifica a especificidade
dos processos de alfabetizac&o e de letramento
como garantia para a elaboragao de conceitos
sobre o sistema alfabético de escrita. Os
principios norteadores sugeridos neste capitulo
sao motivados por abordagens pedagdgicas
de base histérico-cultural por se pautarem
em praticas inclusivas e orientadas segundo
0 contexto de cada realidade escolar. Desta
forma, conclui-se que os aspectos didaticos
sao incorporados a formacdo de professores
como consequéncia da compreensao de que
0s conceitos envolvidos no sistema alfabético
de escrita envolvem representa¢des de mundo
diferenciadas. Logo, fazem parte da formacao
de professores as estratégias -curriculares
interdisciplinares e inclusivas, voltadas para
a diversidade dos modos de elaboracédo e
producdo de conceitos em alfabetizacdo e
letramento.
PALAVRAS-CHAVE:
Letramento; Formacao.

Alfabetizacéo;

ABSTRACT: The increasing number of subjects
who do not effectively own the written language
puts into question the effectiveness of the
beginning literacy and literacy processes that
have been used in Brazilian schools, as well as
the quality of the education of such educators.
In the context of an ongoing research project

Capitulo 5




entitled “Culture and teacher training curriculum for Beginning Literacy and Literacy”,
guiding principles are presented for the training of teachers for the initial years of
Elementary Education. The partial results reflect that the training of beginning literacy
and literacy agents needs to answer broad questions that involve, for example, the
relation between students’ culture of origin and the written culture, but also specific
issues that unfold the processes of knowledge construction in the classroom. This
perspective manifests itself in the solidification of the general formation of teachers, but
qualifies the specificity of beginning literacy and literacy processes as a guarantee for the
elaboration of concepts about the alphabetical system of writing. The guiding principles
suggested in this chapter are motivated by historical-cultural pedagogical approaches,
as they are based on inclusive practices and oriented according to the context of each
school reality. In this way, it is concluded that didactic aspects are incorporated into
teacher training as a consequence of the understanding that the concepts involved
in the alphabetic writing system involve different world representations. Therefore,
interdisciplinary and inclusive curricular strategies are part of teacher education,
focused on the diversity of the ways in which beginning literacy and literacy concepts
are elaborated and produced.

KEYWORDS: Beginning Literacy; Literacy; Formation.

11 INTRODUCAO

E de conhecimento publico que indicadores oficiais sinalizam para altos indices
de analfabetismo funcional no Brasil. O PISA (Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes), que avalia se os alunos, ao término da Educacéo Basica, alcangaram
habilidades fundamentais para ainsercao social efetiva, revelou em suaversaorealizada
em 2015 (INEP, 2016) uma realidade preocupante: entre 70 paises participantes, os
brasileiros figuraram a 592 posicdo na area de Leitura, 66° em Matematica e 63° em
Ciéncias. O Indicador Nacional tem demonstrado resultados que vao ao encontro da
realidade apontada pelo PISA. Na avaliacdo de 2018, o INAF (Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional), que quantifica as habilidades e préaticas de leitura, escrita e
matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos, apontou que somente 25% da populacéo
brasileira apresenta um nivel intermediario de alfabetismo, isto €, consegue interpretar
textos, estabelecendo relagcbes entre suas partes, realizar sinteses e inferéncias
(IPM, 2018). Tal indicador apontou ainda que apenas 12% dos brasileiros nesta faixa
etaria podem ser considerados proficientes, revelando dominio de competéncias que
praticamente nao mais impdem restricoes para compreender e produzir textos em
situacdes usuais (IPM, 2018).

Esta realidade pode ser verificada mais especificamente com os resultados da
Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que verifica a qualidade da alfabetizacéo
dos alunos brasileiros, matriculados em escolas publicas, ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Tal exame, em sua versao 2016 (INEP, 2017), mostrou que
apenas 66,15% dos alunos alcancaram os niveis adequado (57,87%) ou desejavel
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(8,28%) de escrita, escrevendo ortograficamente palavras com diferentes estruturas
silabicas e sendo capazes de atender a proposta de dar continuidade a uma narrativa,
muito embora possam apresentar alguns desvios ortograficos e de pontuacédo. Quanto
a leitura, tal indicador mostrou que apenas 45.27% dos alunos alcangaram os niveis
adequado (32,28%) e desejavel (12,99) de proficiéncia em leitura para este grau de
escolaridade, sendo capazes nao apenas de localizar informacdes explicitas em textos
para essa faixa etaria, como também realizar alguns tipos de inferéncias (INEP, 2017).

Ainda que seja possivel apontar uma série de criticas quanto aos aspectos
metodoldgicos desses instrumentos de geracao de dados, tais indicadores mostram
a necessidade de reflexao sobre o fato de que, a despeito de anos de escolaridade,
os alunos brasileiros ndo tém alcancado éxito no desenvolvimento de conhecimentos
basicos nas areas de leitura, escrita e matematica, o que coloca em questao a
efetividade dos processos educacionais de alfabetizacdo e letramento que tem
sido utilizados nas escolas brasileiras, bem como a qualidade da formacéo de tais
educadores - considerando a responsabilidade do sistema educativo do pais na
producéo do chamado analfabetismo funcional.

Nesse caminho, pesquisas que analisaram a formagao de professores em nivel
nacional indicam que os cursos de Pedagogia, em que se formam os alfabetizadores,
séo, de modo geral, precarios (CAPOVILA, 2005; DEMO, 2012). Soares (2010) assinala
gue tais cursos, na sua maioria, ndo tém privilegiado os conteudos e as metodologias
gue fundamentam os processos de alfabetizacéo e, assim, ndo tém formado professores
com plena competéncia para alfabetizar. Capovilla (2005) complementa apontando
gue as praticas de alfabetizacéo de criancas, jovens e adultos no Brasil e os curriculos
de formacé&o de professores alfabetizadores ndo acompanharam a evolucgéo cientifica
e metodologica que vem ocorrendo nas ultimas décadas em todo o mundo. Além disso,
como sinaliza Machado (2013), os sistemas de formacao de professores do pais, bem
como seus curriculos, muitas vezes nao trazem para a discussao e analise, em sala de
aula, as Politicas Publicas de Educacéo voltadas para a Alfabetizacéo e Letramento
vigentes, na atualidade, em ambito nacional.

Assim sendo, ndo ha chance de profissionalizagcdo minima, e, em parte, como
consequéncia (embora se saiba que existe uma série de fatores implicados nesta
questéo), um numero expressivo dos alunos oriundos de escolas brasileiras chega
ao terceiro ano do Ensino Fundamental com niveis de alfabetismo e letramento
insatisfatérios, contrariando o que prevé o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (BRASIL, 2012a).

Diante de tal realidade, o objetivo deste capitulo é apresentar alguns principios
norteadores para a formacdo de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental na area de Alfabetizacéo e Letramento para criancas, jovens e adultos.
Tais principios sintetizam resultados parciais de um projeto, em andamento, do Grupo
de Pesquisa “Linguagem, Cognicdo Humana e Processos Educacionais” do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no
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qual as autoras se inserem, intitulado “Cultura e curriculo de formacao de professores
para o Letramento e a Alfabetizacdo”. Tal projeto foi apresentado durante o “lI
Congresso Brasileiro de Alfabetizac&o: Politicas Publicas de Alfabetizacao”, realizado
na Universidade de Pernambuco, de 12 a 14 de julho de 2015.

O projeto de pesquisa tem por pressuposto que o letramento € o processo
formativo cuja funcdo é promover a integracdo do sujeito as praticas sociais de
constru¢do de conhecimento, de expressao e de comunicacgéo. Ainda no que concerne
a definicdo do processo de letramento, consideram-se como dominios especificos,
ainda que complementares: - a formagao com vistas ao desenvolvimento de diferentes
modalidades de leitura e experienciacdo do mundo; - o desenvolvimento da producao
de linguagens, em suas mais diferenciadas formas, desde as nao verbais, as verbais
(textos orais e escritos) e cientificas propriamente ditas, como a matematica, e,
finalmente, - a alfabetizagdo, tomada como processo especifico de identificacéo e
apropriacao do sistema da escrita da cultura cientifica, na forma do sistema alfabético,
do sistema matematico e dos demais sistemas particulares de outros segmentos da
cultura cientifica.

2| PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A FORMAGCAO DE AGENTES DA
ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

Teoricamente, o letramento € compreendido, neste estudo, como um dominio
académico interdisciplinar e intercultural (RIBEIRO, 2003), cujo desenvolvimento,
no campo pedagdgico, é matéria e esforco do coletivo dos licenciados que atuam
na educacdo bésica fundamental e média, incluindo-se a educacgéo infantil, entao
arrolados na expressao agentes de Letramento.

Tendo como opcédo metodoldgica o desenvolvimento de pesquisas de base
tedrico-conceitual, a pesquisa em desenvolvimento incorpora como objeto de estudo o
campo da formacao de professores para o Letramento e a Alfabetizacdo. A motivagcéao
para o resgate desse campo persiste no fato de que tal formagao nao os tem preparado
satisfatoriamente a promover a superacao dos problemas de letramento identificados
entre os alunos da educacao basica, especialmente entre os oriundos de segmentos
sociais historicamente excluidos ou em situagcdo de periferia em relagcado a cultura
cientifica dominante.

Deste modo, aformacéo do professor para os anos iniciais do Ensino Fundamental
na area de Letramento e Alfabetizacao para criancas, jovens e adultos, que se defende
neste capitulo, tem como principio basico possibilitar ao futuro professor a construcéo
de um conhecimento e de uma pratica emancipatoria que seja capaz de contribuir
para o ideario da educacgao inclusiva - entendida como educacdo de qualidade que
possibilite aprendizagem a todos os alunos e a efetivagéo de seus processos individuais
de alfabetizacdo e de letramento.
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Para tanto, é necesséario que a formagcao do professor alfabetizador promova,
ao mesmo tempo: - a fundamentacgéao tedrica do professor; - a viabilizacdo de modos
de articulagdo dos conhecimentos tedricos com a pratica pedagogica; - a ampliagao
das condi¢des de letramento do proprio professor (MACHADO E SIGNOR, 2014).
Para alcancar propdsitos nesta perspectiva, a formacao é dimensionada, conforme
salienta Berberian e Calheta (2009), em torno de praticas de leitura, escrita e oralidade
vivenciadas no contexto da formac&o, bem como de experiéncias no cotidiano
escolar em todas as etapas dos processos de ensino e de aprendizagem dos anos
iniciais do ensino fundamental. Esse contexto de formacdo precisa ser conduzido
de tal modo que viabilize discussdes tedrico-praticas, de forma a problematizar as
acOes pedagogicas tradicionais e potencializar a escolha consistente do modo, das
estratégias e dos recursos que o educador utilizard no contexto escolar com vistas
a contribuir para a insercédo e participacao efetiva de seus alunos néo apenas em
praticas sociais mediadas pela escrita, leitura e oralidade, mas, de forma mais ampla,
na prépria cultura escrita.

A busca pela ampliacdo das condicbes de letramento do professor em sua
formacao nao se justifica apenas no fato dessa possibilitar ao professor refletir, dar
sentidos, enfim, se apropriar de textos académicos. A esfera do trabalho docente
requer competéncias de leitura e escrita especificas, cuja prioridade € redefinir ou
orientar praticas pedagogicas. Pois conforme afirmam Berberian e Calheta (2009), as
condicoes de letramento do professor determinam as formas pelas quais este media
0 processo de apropriacdo da escrita por parte de seus alunos. Além disso, como
assegura Kramer (1998, p.20): “para tornar seus alunos e alunas leitores e pessoas
gue gostem/queiram escrever, 0s proprios professores precisam estabelecer relacoes
estreitas com a linguagem, experimentando a leitura e a escrita como pratica social e
cultural”.

Quanto aos conteudos a serem abordados naformacao do professor alfabetizador,
Senna (2010) assinala que, usualmente, as discussdes académicas sobre esse tema
sao orientadas a dois objetos: (a) aspectos metodologicos, relacionados a Didatica,
e (b) aspectos heuristicos, relacionados a conversdo da abstragdo cientifica em
algum conhecimento aplicado, que o professor possa utilizar para torna-la concreta,
portanto acessivel ao aluno. Contudo, o autor assinala que nem (a) nem (b) abrem-
se a alguma discussao sobre as possibilidades de constru¢ao de conhecimentos fora
dos parametros da cultura cientifica classica, a partir de multiplas bases e modos de
pensar, o que, sem duvida, constitui um terceiro ramo de estudos concernentes a
formacao do professor. Deste modo, a epistemologia das varias ciéncias assume um
papel céntrico no cenario da Educacéo, pois que uma educacéo inclusiva depende de
novos modelos mentais com o0s quais se possam descrever e legitimar todos os mais
distintos sujeitos cognocentes que vivem e exploram diariamente o0 espaco urbano
pos-moderno.

Portanto, nos cursos de formacéao de professores para os anos iniciais do Ensino
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Fundamental na area de Letramento e Alfabetizacdo nao basta apenas que se coloque
em pauta: (a) o “como ensinar” — caracterizando e analisando criticamente as no¢ées
de metodologia e métodos da alfabetizacao, problematizando as a¢des pedagodgicas
tradicionais, avaliando e produzindo projetos e recursos didatico-pedagdgicos
destinados as praticas curriculares de linguagem -; € preciso, do mesmo modo, uma
discussao sobre (b) “o que ensinar’ — abordando aspectos linguisticos, discursivos
e comunicativos da escrita e da fala, a fim de caracterizar os dominios e contetudos
vinculados ao campo curricular da linguagem; sendo necessario, além disso, entrar em
debate a questao de (c) “qguem é o sujeito que aprende e como aprende” — envolvendo
aspectos socio-histérico-culturais, psico-afetivos, cognitivos, psicomotores, entre
outros. Pois conforme assinala Senna (2008):
Nesse “quem”, compreendam-se dois sujeitos: o sujeito social, que ainda é um
desconhecido pela escola, e 0 sujeito cognoscente, pois n&o cremos que, apos
duas décadas de sociointeracionismo, se possa sustentar alguma ideia de
universalidade no modo pelo qual as pessoas pensam. Como ser professor, se
n&o se tem como compreender como o aluno pensa e age? (SENNA, 2008, p.203).
Para que o professor, agente da Alfabetizacédo e do Letramento dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, possa compreender “quem é o aluno” - como ele pensa, age,
atribui sentidos nas leituras e produz textos -, bem como também possa dar conta
de “o que ensinar’ e “como ensinar”, & preciso que conheca em profundidade, entre
outros conteudos:

« A natureza epistemoldgica dos sujeitos sociais contemporéaneos. Tal natu-
reza envolve as condicbes de produgcdo cognitiva de conhecimentos em
contextos sociais ampliados, nos quais diferentes eixos culturais provocam
tamanha multiplicidade de experiéncias de aprendizagem e legitimam inu-
meros modos de construcédo de conhecimentos;

« As diferentes concepg¢des de linguagem e de lingua que fundamentam as
diversas praticas pedagogicas;

+ As relacdes entre linguagem, sociedade e educacéo;

+ As singularidades da estrutura e das condi¢des de producédo, tanto mentais
como sociais, da fala e da escrita, a partir das quais se definem essas lin-
guas como sistemas distintos, mas inter-relacionados;

« Os processos de construcéo e apropriacao da fala e da escrita, regidos nao
por fatores universais vinculados a biologia humana, mas pela pluralidade
socio-historica e cultural que constitui os sujeitos escolares;

+ As nog¢des de texto, discurso e género como determinantes dos processos
de leitura, escrita e oralidade, assim como os elementos responsaveis por
suas motivacoes, sentidos e condicOes de adequacao;

« Os diferentes paradigmas de alfabetizacdo, seus aportes tedricos e meto-
dologicos;

+ A natureza e as especificidades dos processos educacionais de Alfabeti-
zacao e Letramento, bem como os componentes curriculares que os com-
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pdem, entendendo-os como complementares e interdependentes.

Desse modo, embora se defenda que o trabalho com a escrita na escola deva estar
pautado nos textos — como ponto de partida, como opc¢éao didatica e como objetivo na
formacao de leitores e escritores -, uma vez que se reconhece que os sistemas da fala
e da escrita se estruturam na interagdo, no uso e para o uso - sempre contextualizado
— entende-se, também, que a apropriacdo da escrita envolve aprendizados muito
especificos do sistema alfabético e de suas inter-relagdes com o sistema da lingua
oral. Tal entendimento implica a necessidade de o professor abordar com seus
alunos, logo de inicio: 0 que € a escrita e a fala; suas propriedades gramaticais e
representacionais; as condi¢cdes de producdo e 0s usos possiveis dessas linguas; a
convencionalidade e arbitrariedade da escrita padrao; as relacbées variaveis entre a
unidade de materializacdo da fala e da escrita. Para que o professor possa abordar
tais especificidades é preciso que ele préprio domine esse conhecimento.

Refletir sobre os componentes curriculares que constituam a formacéo de
professores agentes de Alfabetizacédo e do Letramento, implica o entendimento de
que é necessario que o professor compreenda e considere os interesses dos alunos
e preocupe-se, ndao s6 com 0s conhecimentos que ira selecionar e sugerir para a
alfabetizacédo, mas, também, com a metodologia que os apresentara. Essa relacao
entre conteudo e forma precisa ser colocada em questédo nas propostas de formacgéo de
professores. Spala, Machado e Lopes (2018) sinalizam que o problema fundamental,
de natureza essencialmente ideoldgica, € o fato de que quem escolhe e seleciona os
conteldos a serem ensinados precisa definir, também, a favor de que, e de quem, esta
a forma que se escolhe para ensinar e apresentar conteudos. Pois,

Reconhecidamente, toda escolha metodoldgica articula uma posicéao politica e
revela teorias de compreensao e leitura das varias realidades. Logo, traduz as
escolhas, os valores e as histérias dos professores, ou seja, expressam e revelam
a sua formacéo (SPALA; MACHADO e LOPES, 2018, p. 297).

Contudo, segundo as autoras, € possivel caminhar para superar uma concepgao
dicotdmica que insiste em separar conteudo e forma. Nesta perspectiva, a forma
diz respeito as metodologias e estratégias didatico-pedagogicas, e o conteudo esta
relacionado aos conhecimentos e temas selecionados para serem ensinados. Ou
seja, se 0s conteudos selecionados para alfabetizar precisam ser motivados pela real
necessidade dos alunos, a forma de ensina-los precisa acompanhar e garantir vivéncias
compativeis com seus contextos de usos e fun¢des sociais. Essa experiéncia pode e
deveria ser viabilizada aos professores nos seus diversos momentos de formacao.

No entanto, de acordo com Senna (2012), ainda é pouco clara nos cursos de
formacao inicial de professores, assim como nos cursos de formacgéo continuada,
qual a natureza curricular de um espaco destinado aos agentes de Letramento em
cada segmento da Educacéo Basica, incluindo-se a Educacgéo Infantil, a Educagéo
Fundamental e o Ensino Médio. Senna (2012) salienta que, nos cursos de graduagao
em Letras, por exemplo, nada se trata sobre 0 processo de construcdo da escrita

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 6 Capitulo 5



alfabética, de modo que o professor licenciado em lingua portuguesa em muito pouco
pode contribuir para a superacdo de estados de analfabetismo ou analfabetismo
funcional grave entre seus alunos. O autor afirma ainda que ja os licenciados em
Pedagogia, com habilitacdo ao magistério dos anos iniciais da Educacao Fundamental
ou a Educacao Infantil, muitas vezes ndo conseguem desenvolver um conhecimento
consistente sobre os processos de alfabetizacao inicial, a formacéo de leitores e
produtores de textos, bem como, sobre a natureza gramatical subjacente aos sistemas
da fala e da escrita.

Embora no inicio dos anos 2000, tenha sido desencadeado um processo de
reforma curricular nas instituicbes de formacao de professores para que se adequassem
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais - Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) -, as questdes
gue envolveram as discussdes em torno da possiblidade de formar um novo perfil do
professorado se limitaram a aspectos como: a adequacéo entre teoria e pratica, a
quantidade de horas de estagio, o tempo minimo de titulagdo; passando ao largo a
discussao essencial quanto ao saber que, objetivamente, o professor precisaria ter
para se tornar um agente da Alfabetizacao e do Letramento (SENNA, 2008).

Capovilla (2005) também sinaliza tal problematica. Segundo o autor, as
orientacdes nacionais para a formacao de professores baseiam-se em pressupostos
de carater muito geral, quase sempre voltadas para aspectos formais, como a carga
horaria ou a distribuicdo de disciplinas entre varias areas, etc.

N&o ha orientacdes concretas e especificas sobre as competéncias que o professor
deve dominar para poder exercer sua funcao. No entanto, apesar das orientacoes
serem muito gerais, a pratica das instituicbes de formacao de professores tende a
ser uniforme, no sentido de a proporcéo da carga horaria destinada ao ensino da
lingua, literatura, literatura infantil e alfabetizacdo ser muito reduzida em relagao
ao total. Além disso, no caso da alfabetizacao, os conteldos ensinados baseiam-
se fundamentalmente em teorias, [...], sem qualquer acesso dos alunos e dos
professores a informacgdes atualizadas sobre o tema (CAPOVILLA, 2005, p.135).

Nesse sentido, as universidades pouco tém contribuido para a consolidacao
dos conhecimentos de base a formacao do professor (GATTI, 1997). A definicao
de componentes curriculares necessarios a formacéo do alfabetizador ndo significa
um retrocesso aos moldes de uma formacado tecnicista pois, conforme salienta
Senna (2008), compreender que uma formacdo estritamente técnica é prejudicial
ao professor, nao significa compreender o magistério como uma funcéo isolada de
um conjunto de conhecimentos para que se venha a cumprir a termo o ensino. Tais
conhecimentos representam algum tipo de dominio privilegiado para o desenvolvimento
de uma pedagogia coerente com 0 ensino capaz de qualificar o sujeito no/para o
mundo contemporéaneo. Além disso, segundo Fagundes (2011), esses dominios sdo
absolutamente necessarios para que o professor seja capaz de ir ao encontro do
sujeito real e cumpra com a sua funcéo, que é a de ensinar.

Para a Educacao, incluindo as demais ciéncias a ela aplicadas, caberia, portanto,
o estudo do modelo de ensino que permitiria a educacao formal planejar e mediar, com
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bases sustentadas, a formacao dos alunos em todos os niveis de ensino. Nao se trata
de resgatar o simplério e limitado universo do tecnicismo, mas de reinventar o ensino,
resgatando o lugar do professor na escola e na sociedade. Pois, como afirma Senna
(2008):
O professor tende a persistir na crenga de que sua missdo social consiste no
ensino de conteudos programaticos, uma crenca das mais frageis na sociedade
contemporénea, dada a fartura de fontes de saber néo ligadas a escola, como
a TV e a internet. [...] Os objetivos da educacao formal situam-se para além dos
conteudos, na ordem de coisas que instaura as condi¢cdes necessarias para se ter
acesso ao saber e dele dispor de maneira satisfatéria. Desse modo, o saber cede
lugar ao conhecer, ndo como estado, porém como potencialidade humana, uma
faculdade que proporciona ao homem tornar-se leitor do mundo (SENNA, 2008, p.
203-4).

Desta forma, é coerente que o professor néo limite seu trabalho simplesmente ao
ensino de conteudos programaticos, mas a formacéo de um leitor do mundo, um leitor
que investiga, analisa, constréi hipbdteses, avalia e transforma. Segundo Senna (2008),
um leitor que busca e elabora ferramentas materiais, sociais e intelectuais, e se projeta
para o futuro, em busca de sua autonomia e emancipagao.

Para tanto, a formagao dos professores é revisitada nos estudos da Alfabetizacao
e do Letramento, mas agora como dimens&o que os levem a construir o conceito de
aula. Um conceito que a tome como instancia mediadora na formacédo de leitores
do mundo. No entanto, para formar leitores de fato, o professor precisa conhecer
seus alunos, o que remete a um dos principios primordiais da formacao do professor
que é a necessidade de se formar um professor pesquisador. Segundo Fagundes
(2011), este professor € aquele que procura enxergar seu aluno - seu modo de ser,
seu conhecimento e sua forma de aprendizagem - e, a partir disso, elabora formas
de atuacOes para e com ele, com vistas a desenvolver processos de ensino e de
aprendizagem coerentes com as demandas que se lhe impdem.

Trata-se de “compreender a pesquisa para além da producdo de conhecimento
cientifico, mas, como processo que deve estar implicado num compromisso ético e
social para o entendimento de um mundo complexo e permeado por sujeitos plurais”
(FAGUNDES, 2011, p. 147).

Entendida desta maneira, “a pesquisa é um elemento essencial na formacgéao do
professor” (ANDRE, 2005, p.55). Como define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéao de Professores da Educacao Basica, em seu artigo 5°, no paragrafo
unico: “A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodol6gico geral, que
pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acao e que aponta a resolugao de situacoes-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas” (BRASIL, 2002, p.3).

E imperativo, portanto, formar um professor reflexivo: que pensa, reflete sobre
a prépria pratica e elabora estratégias motivadas por essa pratica, que assume a sua
realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de analise. Trata-se da
formacao de “um professor que pesquisa e um pesquisador que ensina” (GARCIA,
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2015, p.17).

A autora sinaliza que quando o professor se torna pesquisador se rompem as
barreiras entre quem faz pesquisa e quem aplica pesquisa, de modo que o professor
aprende a:

Ver com outros olhos, a escutar o que antes n&o ouvia, a observar com atencao o que
antes nao percebia, a relacionar o que nao Ihe parecia ter qualquer relacéo, a testar
suas intuicoes atraves de experimentos, a registrar o que observa e experimenta, a
ler teoricamente a sua proépria pratica, a acreditar em sua capacidade profissional
na medida em que elabora estratégias metacognitivas e metalinguisticas (GARCIA,
2015, p.17).

Portanto, tornar-se professor pesquisador significa mudar as lentes com que
olhara os seus alunos, de modo que, melhor compreendendo-os, podera contribuir
efetivamente para seus processos de aprendizagem.

Trata-se de pensar uma formacéo que possibilite ao professor apreender que
as acdes pedagogicas precisam ser planejadas conforme a realidade da sala de
aula, considerando-se: quem sao seus alunos, seus modos de ser e aprender, suas
realidades sociais e culturais, seus conhecimentos e suas vivéncias.

Portanto, a formacao do professor pesquisador busca, exatamente, sensibiliza-
lo para a importancia de se considerar essa realidade do aluno para o planejamento:
dos objetivos e das metas a serem alcangadas; dos meios para a sistematizacéo de
aprendizagens e praticas de ensino; dos instrumentos de avaliacédo desses processos
de aprendizagens e de novas estratégias para a solucéo de problemas detectados;
bem como da avaliacdo e (re)elaboracéo de propostas pedagogicas.

Estudos como os de Rodrigues e Oliveira (2013), sinalizam que a relacao entre as
identidades e o trabalho pedagdgico organizado em forma de curriculo representa um
importante fator para a construcdo de praticas mais coerentes aos contextos sociais
e histdricos em que se vive. Lopes (2008), Macedo (2006) e Mello e Frangella (2009)
também ratificam que as questdes curriculares podem ser ajustadas aos aspectos
culturais dos grupos de trabalho nas escolas. Remar contra isto representa fechar os
olhos para a inerente diversidade cultural dos seres humanos.

Considerar tal diversidade aponta para outro principio fundamental da formagéo
do professor agente de Alfabetizac&o e de Letramento, trata-se da dimensé&o autoral do
trabalho docente. Tal dimensao se refere ao entendimento de que o professor possui
uma funcéo que ndo é a de quem executa atos mecanicos, mas sim de alguém que
reflete, elabora, seleciona, tornando-se autor de suas praticas.

Freire (1996) registra a educacdo como um ato de intervencdo no mundo e
afirma ser este fator algo central quando se pensa em ensino. Segundo o autor, esta
intervenc&o no mundo esté relacionada ao direito de “ser vocé mesma e nunca, jamais,
lutar por essa coisa impossivel, acinzentada e insossa que é a neutralidade” (FREIRE,
1996, p.112).

A autonomia pedagogica sonhada, portanto, h4 mais de vinte anos, representa
a consciéncia de que o que se produz em sala de aula € intencional e relaciona-se
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diretamente as praticas reflexivas dos professores sobre o seu préprio trabalho, sobre
a organizacao curricular e sobre a “curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1996, p. 64)
que permitirda avaliar o préprio trabalho.

Assim, a dimenséo autoral do trabalho docente envolve as escolhas relacionadas
tanto aos conhecimentos selecionados e sugeridos quanto as metodologias que os
apresentam. Deste modo, a autoria do professor é premissa: na eleicdo dos pontos
de apoio para as atividades, dos projetos tematicos ou textos motivadores; no
planejamento das propostas pedagdgicas; na organizacéo da rotina, dos materiais e
dos grupos de trabalho; nas mediagdes entre os modos de elaborar os conhecimentos
dos alunos e os modos convencionais; na elaborag¢ao ou selecédo do material didatico,
dos conteudos e das formas de fazé-los circular.

Enfim, tanto a dimensdo pesquisadora quanto a dimenséo autoral da formacgéo
do professor correspondem aos contornos proprios de leitura de mundo e ao exercicio
criativo constante de trabalhar para o imprevisivel. Contudo, conforme sinaliza Lopes
(2014), faz-se necessario ponderar que:

N&o se formam professores apenas nas universidades, mas também no dia-a-
dia do magistério e nos mais diferentes espacos em que as pessoas se fazem
mais ou menos tolerantes, mais ou menos dialégicas, mais ou menos sensiveis as
caracteristicas individuais de seus estudantes (LOPES, 2014, p. 52).

Segundo a autora, é todo esse conjunto que aproxima ou distancia os professores
de cada tipo de metodologia para a alfabetizacéo e letramento. Portanto, uma escolha
pedagdgica esta mais relacionada a principios do que a metodologias.

Neste ponto, cabe lembrar que a formacao de professores para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental na area de Alfabetizacdo e Letramento ndo se limita a sua
formacéo inicial, mas ocorre num continuum de sua atuacéo em sala de aula. Neste
aspecto alguns avancos ja foram alcancados, por exemplo, com o Programa Proé-
Letramento (BRASIL, 2012b) e com o programa de formacéo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) do Ministério da Educacéao - MEC (BRASIL,
2012c). Tratam-se de programas de formac&o continuada de professores para a
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura, escrita e matematica nos anos ou
séries iniciais do ensino fundamental.

O material do PNAIC sugere os principios gerais da formag¢do continuada, a
saber: a pratica da reflexividade; a mobilizacdo dos saberes docentes; a constituicao
da identidade profissional; a socializagédo; a colaboracéo (BRASIL, 2012c, p. 13-18).
Esses principios evidenciam uma concep¢ao de formacao na qual o professor é visto
como sujeito ativo, que ira interagir com ferramentas conceituais e préaticas de sala de
aula, num movimento de alternancia teoria e pratica.

Parao MEC (BRASIL, 2012b), aformagéao continuada é uma exigénciada atividade
profissional no mundo atual, ndo podendo ser reduzida a uma a¢cdo compensatoria
de fragilidades da formacéo inicial. O conhecimento adquirido no inicio da formagéo
se reelabora e se especifica na atividade profissional para atender a mobilidade,

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 6 Capitulo 5



a complexidade e a diversidade das situagbes que solicitam intervencées. O MEC
(BRASIL, 2012b) sinaliza ainda que, para tanto, € preciso considerar o professor como
0 sujeito da acao, valorizar suas experiéncias pessoais, suas incursdes teoricas, seus
saberes da pratica e possibilitar-lhe que, durante o processo, atribua novos significados
a ela.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Assume-se neste capitulo uma postura rigorosa no que diz respeito a defesa
de uma formacédo de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental na
area de Alfabetizacdo e Letramento para criancas, jovens e adultos que viabilize
praticas inclusivas de interacdo com o conhecimento e contextos sempre novos de
atuacéo. Tal formacé&o envolve, portanto, disponibilidade para planejamentos didaticos
diversificados e adequados contextualmente.

Nesse contexto, os aspectos didaticos sdo incorporados a formacédo dos
professores como parte das estratégias curriculares, apontando para a promoc¢éo
do diadlogo entre as mais distintas culturas que se entrecruzam nas escolas e nas
rotinas pedagogicas destinadas ao desenvolvimento dos processos sistematizados
de alfabetizacdo e letramento. Pressupbe-se, consequentemente, que a abordagem
dos aspectos didaticos seja ancorada em principios inclusivos e orientados segundo
representacoes de escolas existentes em uma realidade social. O diadlogo constante
entre teoria, investigacdo e realidade social aponta para um ideario de formacgéo
fortemente associado ao conceito de interdisciplinariedade de conhecimentos,
articulada com projetos de longa duracéao e de formacao integral. Tal modelo curricular
pode contribuir para a formac&o de professores que se compreendem em constante
processo de investigacdo e atualizac&o, inserido em um exercicio cotidiano do
magistério.

As principais perguntas a nortearem os professores pesquisadores acerca da
formacao de leitores e escritores envolvem eixos como: De que maneira se inclui
a cultura de origem dos alunos no planejamento? Que conhecimentos escolares
seriam necessarios (e que outros seriam desnecessarios) em certa etapa escolar?
Que estratégias poderiam ser utilizadas para garantir a atencédo diversificada dos
alunos segundo suas individualidades? Como aproveitar a rotina escolar em favor
do desenvolvimento de multiplos processos de letramento? Como vincular os pontos
de interesse particular dos alunos aos conceitos formais da escola? Que textos
provenientes do mundo real podem sustentar os processos de alfabetizacdo e de
letramento que desafiem aos alunos a pensar sobre o0 sistema de escrita, os sistemas
de valores da leitura e os sistemas de representacédo de mundo?

Assim, conclui-se que a formacao inicial e continuada de professores para os anos
iniciais do Ensino Fundamental na area de Letramento e Alfabetizacao para criancgas,
jovens e adultos deve se dar de forma integral, a partir de um curriculo que possibilite
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uma soélida formacéo geral, mas que dé conta das especificidades desses processos,
em uma visao interdisciplinar. Desta forma, alia-se “aquilo que é necessario saber para

fazer, com 0 que é necessario saber para analisar, refletir e criticar para transformar’
(GATTI, 1997, p.40). Tal formagao deve ser instituida como prioridade para os gestores
publicos se, de fato, o Brasil pretende vislumbrar uma chance de alcangarmos a Meta
5 do Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014, p. 26) de “alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.
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