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APRESENTACAO

O cenario social atual, permeado por aceleradas alteragdes econémicas,
politicas, sociais e culturais exige novas formas de compresséo das relagdes
de entre os individuos e desses com o conhecimento. Assim, 0s processos
educativos auxiliam no desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
mentais indispensaveis para o convivio social. Nesse contexto, a obra: A
educacao enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e
o fazer educativos 3, fruto de esforcos de pesquisadores de distintas regides
brasileiras e estrangeiras, relne pesquisas que se debrugam no entendimento
das perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta por dezoito capitulos, a livro apresenta estudos tedricos e
empiricos, que versam sobre os processos pesquisa, ensino e de aprendizagem
sob a perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que
expbem experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem
contudo, perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario

Por fim, destacamos a importancia da Editora Atena e dos autores na
divulgagado cientifica e no compartihamento dos saberes cientificament
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
tematica. Ademais, esperamos contar com novas contribuigées para a ampliagdo
do debate sobre a educagao enquanto um fendbmeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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CAPITULO 14

O PROFESSOR E O USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAQO EM SALA DE AULA TENDO
COMO BASE AS METODOLOGIAS ACTIVAS

Herminio Abilio Muchave
Universidade Save, Mogambique

RESUMO: O estudo resulta duma pesquisa
realizada no ambito da Educagdo, numa
altura em que a utilizagdo das novas
tecnologias tem influenciado todas as
areas e a educagao ndo € uma excepgao.
A pesquisa aborda sobre o professor e o
uso das novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo em sala de aula tendo como
base as metodologias activas. Consistiu
numa analise interpretativa, desenvolvida
sob uma abordagem qualitativa, de natureza
basica pura, descritiva e exploratéria sob
ponto de vista dos objectivos e, quanto
aos procedimentos, € bibliografica do tipo
estudo de caso. O foco é saber de que
modo o professor utiliza as NTIC no PEA,
conciliando-as comas MA. Paratal, recorreu-
se as interlocugdes dos professores e alunos
de diferentes cursos, através dos dados que
foram colectados por meio de entrevistas
semiestruturadas dirigidas aos professores,
questionarios  dirigidos aos  alunos,
pesquisas bibliograficas feitas em diferentes
obras. Os dados foram tratados através
da analise de conteudo. O estudo revelou
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que NTIC ocupam um determinado espago
na sala de aula, auxiliam directamente o
professor no PEA, porém sao exploradas
de forma muito limitada, apenas com
finalidade de visualizagdo dos conteudos
da aula, sem nenhuma observancia das
MA. Por detras disso existem factores que
condicionam: limitagbes dos professores
no manuseamento dos softwares e dos
equipamentos por falta de uma formacgao
especifica; os conhecimentos e habilidades
para utilizagdo das NTIC na sala de aula
por parte dos professores; a planificagdo
das aulas envolvendo o uso das NTIC na
sala de aula; os equipamentos minimos
necessarios para o uso efectivo das NTIC,
entre outros. Como solugéo, & preciso uma
formagdo e/ou capacitagdo permanente
e especifica do professor tendo em conta
as novas abordagens do ensino, aluno
construtor da sua propria aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias,
Professor, Metodologias Activas, Aluno.

11 INTRODUGAO

Admite-se que o processo de

ensino e aprendizagem continua sendo
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contudo influenciadas pelas Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo ou
simplesmente (NTIC), ou simplesmente TIC. Neste processo, as concepgdes de ensino e
aprendizagem dependem das convic¢des dos professores e sdo fundamentadas em teorias
da aprendizagem.

Ciente das diversas teorias da aprendizagem a serem consideradas no PEA,
as principais teorias que sustentam o estudo sdo as que colocam o aluno no centro da
aprendizagem, como um sujeito activo, protagonista, neste caso, temos uma conjugacéo de
trés (3) teorias, a Psicogenética formulada por Piaget que considera a aprendizagem como
um processo activo de construgdo de conhecimentos, a de David Ausubel, que referencia
a AS e a teoria Pedagogical Content Knowledge (Conhecimento Pedagogico do Contetudo
— PCK) de Schulman (1986) referente a necessidade de o professor ter conhecimento
do conteudo a ser ensinado e de estratégias que podem ser utilizadas, resultando na
abordagem tedrica Technological Pedagogical Content Knowledge (TPCK — Conhecimento
Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo) de Mishra e Koehler (2006), uma teoria que defende
a integracdo da tecnologia durante o PEA, diante das novas tecnologias que permeiam as
instituicdes de ensino e as salas de aula.

Com esta conjugacéo, para a inser¢ao tecnoldgica no ensino é muito importante
que os professores ndo simplesmente conhegam os conceitos, principios e teorias, ou
o conteldo, mas também diferentes percursos e maneiras de comunica-los aos alunos
tendo em consideragdo os objectivos de ensino que se pretende atingir. Assim sendo, o
estudo pretende se inteirar assim como trazer mais dados em torno da utilizagdo das novas
tecnologias pelo professor na sala de aula durante o PEA, tendo em conta as MA, os
novos paradigmas de ensino — ensino centrado no aluno e como construtor do seu préprio
conhecimento.

Das varias razbes que justificam a pertinéncia do presente estudo, aponta-se o caso
de incluir as NTIC, no PEA de modo a dar oportunidade aos nativos digitais apontados por
Prensky (2001), como a maior representatividade nas nossas universidades, para além de
0s mesmos se identificarem com elas, aceitando a dinamica que esta sendo imposta ao
ensino. Assim, comegamos por esclarecer os conceitos das tecnologias e a sua insergédo
no PEA.

21 AS TECNOLOGIAS NO ENSINO

Partindo do pressuposto que a tecnologia é simultaneamente ciéncia e arte, ela tem
a capacidade de agilizar, harmonizar e tornar menos palpavel o conteudo comunicacional,
por meio da digitalizagdo e da comunicagado em redes para a captagao, difusao e distribuigdo
das informagdes. A tecnologia na opinido sustentada por Borgmann (2006), deriva de
Téchne, que significa técnica, e Logos que quer dizer discurso, significando em outras
palavras o discurso sobre a técnica, envolve nao apenas conhecimento técnico e cientifico
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mas também ferramentas e tudo que for utilizado a partir de determinado conhecimento.

Esta arte aperfeicoou a comunicagéo e a maneira de transmissao da informacao,
dando origem a uma linguagem digital. Assim, a linguagem digital sobressaiu-se nas novas
possibilidades de comunicagédo, quebrando a antiga concepgéo de fronteiras, garantindo
novas formas de produgéo e divulgagao de informacdes, a interacgdo e a comunicagdo em
tempo real. A essa forma de ver o mundo, Kenski (2010), apelidou este conjunto todo de
Tecnologias da Informagao e de Comunicagao — TIC. Da Cunha e Bizelli (2016) apelidaram
por Novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao — NTIC, por seu turno, Leite
(2018) chamou de Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagéo — TDIC.

Diversas actividades foram “afectadas” pelas tecnologias, no campo educacional,
um dos termos que se encontra sdo Tecnologias Educativas (TE), que podem ser expresso
como o conjunto de acgdes (técnicas) que visam “tornar facil” o PEA usando a ciéncia.
Como afirma Kenski (2003b), Moran (2015a) e Velloso (2014), TE consistem no emprego
de recursos tecnologicos no processo de ensinar para transmitir a informacéo, aperfeicoar
e facilitar o PEA, sendo desta forma elementos estruturantes de outro modo de pensar a
educagéo.

A educacao viu a necessidade de recorrer sempre a utilizagdo das tecnologias como
ferramentas que auxiliam o ensino de acordo com a tecnologia disponivel em sua época,
das classificacdes tecnoldgicas tradicionais as classificagdes tecnoldgicas modernas de

comunicacao, de acordo com as tecnologias disponiveis num dado momento.

2.1 Classificacao das tecnologias no PEA

No PEA actual, a construgédo de novas formas de aprendizagens tem vindo a contar
com a participagdo das NTIC. Este facto implica mudancas culturais que quebram ou
reformulam os paradigmas mecanicistas que ainda nos ultimos dias s&o caracteristicos dos
nossos sistemas escolares. Os recursos tecnolégicos com finalidades educacionais podem
ser classificados de diferentes maneiras, dependendo de cada au or.

No entender de Tajra (2002), os recursos tecnolégicos podem ser classificados em:
tecnologias fisicas — recursos fisicos, tecnologias simbdlicas — comunicagéo oral, escrita,
gestual e pictérica e, as tecnologias organizadoras que compreendem as diferentes
abordagens, métodos ou estratégias de ensino.

Pela evolugcdo dos recursos tecnolégicos no tempo, consideram Sant'anna e
Sant’anna (2004), que os recursos estédo divididos em quatro geragdes: i) explicagdo no
quadro, mapas; ii) manuais, livros, textos impressos; iii) gravagdes, fotografias, filmes, radio,
televisdo e; iv) laboratdrios linguisticos, instrugdo programada, emprego de computadores.

Porém, servindo-se do trabalho desenvolvido por Thiagarajan e Pesigna em 1988,
sobre as tecnologias educacionais, Leite, Pocho, Aguiar e Sampaio (2004) trazem uma
classificacdo mais pratica e bem enquadrada no contexto do ensino, onde referem que

com a evolugdo histérica do PEA é possivel agrupar as tecnologias em duas categorias:
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independentes ou analdgicas e dependentes ou digitais.

As tecnologias independentes, também conhecidas por outras terminologias —
analdgicas ou classicas, sdo, como o proprio nome sugere as que ndo dependem de alguns
outros recursos eléctricos ou electrénicos para a sua produgao e/ou operacionalizagao.
Dentre as varias, e as que de forma particular caracterizam o PEA destacamos o album
seriado, cartdo-relampago, grafico, ilustragdo-gravura, jornal, livro didactico, globo e mapa,
quadro-de-giz, texto, entre outros. As tecnologias dependentes, conhecidas também por
varias outras terminologias, digitais, novas tecnologias, sdo as que dependem de um ou
varios recursos eléctricos ou electronicos para serem produzidas e/ou utilizadas. E o caso
do computador, fita de video, fita sonora e CD, Internet e suas interfaces, www, radio, slide,
televisdo, projector, entre outras.

Essa classificagdo demonstra claramente como os recursos foram utilizados ao longo
dos tempos, partindo do simples a utilizagao de aparelhos mais simples aos complexos que
proporcionam experiéncias mais concretas. E estas classificagdes dos recursos evidenciam

a variedade de opgdes de recursos que o professor pode utilizar em sua pratica docente.

2.2 Concepcoes de aprendizagem e abordagens pedagdgicas

Aimportancia, o uso e o papel que o professor atribui aos recursos tecnoldgicos sala
de aula tendem a depender das concepgdes e crengas que o professor da as NTIC no PEA
e da sua influenciam na pratica pedagdgica, definindo consequentemente o seu uso ou
ndo durante o processo de aprendizagem. Na visdo de Mishra e Koehler (2006), o uso esta
relacionado e condicionado por trés aspectos — i) as suas concepgdes e crengas que dao
ao PEA, ii) ao seu conhecimento do conteudo, iii) ao conhecimento de métodos de ensino
e aprendizagem e também das tecnologias.

O conhecimento do conteudo é referente aos conhecimentos preparados para o
ensino, abrangendo o reconhecimento de aspectos principais do conteudo, convicgdes,
teorias, estratégias e metodologias da area de ciéncia do conhecimento, e o entendimento
dos modelos de organizagao dos conteudos especificos

Em relacdo aos métodos e tecnologias de ensino e aprendizagem procura entender
o0 conjunto estruturado de procedimentos que devem ser seguidos para a produgéo do
conhecimento, praticas de ensino e como eles se associam com os valores e objectivos
educacionais, tendo em conta o grupo alvo. Correspondente as tecnologias, estdo
associados a relevancia e as visées imputadas as tecnologias e ao conhecimento sobre
os procedimentos de sua utilizagdo na educagéo, o que de certa forma requer ideias sobre
novas abordagens pedagdgicas.

Abordagens pedagdgicas ou estratégias de ensino sdo, de acordo com Dos Santos
(2005), correntes pedagodgicas que se vinculam ao PEA em seu contexto histérico, para
explicar e fundamentar as relagbes que sustentam o mesmo processo. Portanto, as teorias,
as concepcgdes e as tendéncias pedagogicas sédo valores e instrumentos que definem as
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situacbes concretas de ensino e aprendizagem construidas no interior da sala de aula.
Consequentemente, cada forma de abordagem com seus diferentes aspectos sociopoliticos
e ideoldgicos procura desenvolver uma metodologia propria, para o PEA, numa dimenséo
em que acredita ser a melhor forma de educagéo para a formagéo humana.

Nesta perpectiva, ha varios tedéricos que se identificaram com as abordagens
pedagdgicas, nisto trazemos os posicionamentos de alguns deles. Dos Santos (2005) faz a
questdo de trazer as distingcdes entre as abordagens pedagégicas de cada autor, comec¢ando
por Bordenave (1984), que classifica e distingue as diferentes opgdes pedagdgicas segundo
o factor educativo que elas mais valorizam. Libaneo (1982) que utiliza como critério a
posi¢do que as teorias adoptam em relacéo as finalidades sociais da escola. Saviani (1984)
que tomou como critério de classificagéo a criticidade da teoria em relagéo a sociedade e o
grau de percepgao da teoria dos determinantes sociais. E finalmente Mizukami (1986), que
considera que “a base das teorias do conhecimento envolve trés caracteristicas basicas:
primado do sujeito, primado do objecto e interacgao sujeito-objecto — apesar de reconhecer
a existéncia de variedades e diferentes combinagdes possiveis” (p.2).

Como existe diversidade de critérios e diferengas relativas aos principais componentes
que explicam o processo educativo, na tentativa de encontrar um enquadramento em torno
das abordagens pedagdgicas que melhor adequam as NTIC numa ATA, foram adoptados
os conceitos de Mizukami (1986), focando no papel do professor em busca da AS do aluno
por intermédio de MA.

O aluno tem sido observado, analisado, ora como ser “activo” ora como ser “passivo”
dependendo do enfoque, e muitas vezes na pratica do professor assume papéis mistos e
controvertidos. Para o enquadramento no contexto das NTIC, sdo diferentes as posicoes
que o aluno tem ocupado. Almeida (2018) aponta trés as abordagens pedagdgicas que
tém caracterizado a acgéo do professor na sala de aula usando as novas tecnologias, i)
abordagem tradicional: ferramentas n&o digitais e métodos tradicionais; ii) bordagem mista:
ferramentas digitais e métodos tradicionais; e iii) abordagem baseada nas tecnologias
digitais — ferramentas digitais e métodos ditados pelas suas especificidades

A abordagem tradicional na sala de aula aponta para um professor que se foca
frequentemente nas metodologias e nos mecanismos ou técnicas de ensinar. Esta
abordagem carece de substituicdo ou migragcdo, para uma que se identifica pelas
metodologias e técnicas centradas essencialmente nas formas de aprender do seu aluno —
MA. No entanto, estamos num momento de rapidas mudangas de paradigma. A transigcéo
paradigmatica que se impde néo é facil, principalmente quando muitos professores ainda
continuam convictos de que, os seus resultados sao agradaveis com métodos tradicionais,
nisso nao valeria a pena mudar.

E determinante encontrar tecnologias que busquem a ateng&o do aluno e garantam
o protagonismo e aprendizagem efectiva, algo bastante complexo, como descrevem
Koehler e Mishra (2009), “as coisas raramente ndo séo tao simples, principalmente quando
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novas tecnologias sdo empregadas. Ensinar com tecnologia € uma coisa dificil de fazer
bem” (p.67).

Afirma Almeida (2018), que é necessario adoptar-se as novas metodologias de
aprendizagem €& o caso da aprendizagem activa que requer uma mudancga filosofic da
postura do professor. Para tal € necessario aplicar novos recursos em paralelo com MA, o
que remete a novas abordagens pedagodgicas, como diz Lévy (1999), ao acreditar que “a
utilizacdo de TIC em sala de aula obriga a mudangas na abordagem pedagdgica, colocando
o aluno como protagonista cada vez mais e agente activo da sua aprendizagem” (p.158).

Neste cenario, o aluno sai de uma abordagem passiva, tradicional ou ainda
meramente conteudista, a qual gera desinteresse principalmente nas aulas que requerem
certa abstracgdo para compreensdo, para uma abordagem com metodologias activas,
cognitivista e protagonista do PEA, devido aos ganhos motivacionais que esta abordagem

carrega.

2.3 Metodologias activas

Considerando-se as tecnologias como recursos auxiliares na pratica pedagodgica
do professor, a sua inser¢do em sala de aula deve ser adequadamente acompanhada
por uma metodologia que responda as necessidades dos alunos, utilizando-se de maneira
ajustada e significativa, questionando os objectivos que se pretendem atingir, levando-se
em consideragéo o lado bom e as limitagdes que podem apresentam.

A base metodoldgica virada para uma aprendizagem activa é analisada por varios
pensadores como Dewey (1950), Bruner (1976), Piaget (2006), Vygotsky (1998), Rogers
(1973), Ausubel et al. (1980), Freire (1996), Leite (2018), entre outros os quais defendem,
em seus estudos, que cada pessoa aprende melhor de forma activa.

Na literatura, encontram-se algumas definicbes para MA. Uma delas é de Meyers
e Jones (1993), segundo a qual as MA baseiam-se em tirar o foco da transferéncia de
informacgdes, despertando a busca por conhecimento de forma independente. Podem ser
definidas ainda como a associagao de actividades que buscam ocupar o aluno a fazer algo
e simultaneamente devendo pensar sobre o que esta fazendo, tendo o aluno como sujeito
que promove a sua propria aprendizagem.

Isso faz sentido, considerando-se que maior parte do aluno actual nasceu num
mundo submerso nas TDIC, sendo, portanto, nativo digital (Prensky, 2001). Este tem
caracteristicas distintas com preferéncias a visualizagbes — imagens em detrimento dos
textos, e facilmente faz o uso da linguagem ilustrativa. Por este motivo, o aluno actual
precisa de um ambiente no qual o professor paute pelo uso de MA, recorrendo a recursos
proporcionados pelas tecnologias digitais, com a intencdo de proporcionar motivagao
extrinseca, intrinseca e o activismo. Fundamentada na abordagem construtivista, Piaget
(2006) refere que as MA colocam a figura do professor como a que encontra o seu suporte
nas tecnologias, motivando o aluno a aprender individualmente, isto é, formando um
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individuo auténomo, questionador, adaptativo e interactivo no seu meio.

Em muitos casos, o termo “MA” tem sido também utilizado para referir-se, segundo
Valente, Almeida e Geraldini (2017), as estratégias pedagdgicas que colocam o foco do
PEA no aluno, contrastando com a abordagem pedagdgica do ensino tradicional. Fazem
parte da MA as aprendizagens por experimentacéo, por design’, a aprendizagem maker?,
e sdo expressdes que para Moran (2017), representam também MA, personalizadas,
compartilhadas, reflexivas, para tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as
competéncias do que estamos aprendendo com cada actividade. Ai € que o bom professor,
orientador, mentor deve-se mostrar decisivo.

Afirma Leite (2018), dado o novo tipo de interac¢cdes que a Internet facilita e
medeia, parece-nos relevante considerar um modelo que da suporte ao uso das MA com
as tecnologias, que tendo algumas caracteristicas que se cruzam com as anteriormente
referidas, possui outros aspectos distintivos, que colocam este tipo de modelo num patamar
diferente. Assim, a partir do uso das TDIC com as MA tem-se observado um crescimento de
novas praticas em sala de aula, facilitando o PEA, conduzindo a ATA.

Na ATA, em oposi¢ao a aprendizagem passiva ou bancaria, baseada na transmisséo
de informacgao, o aluno assume uma postura mais interactiva, dando o seu contributo na
resolugdo de problemas, desenvolvimento de projectos e, com isto, cria oportunidades
para a construcdo de conhecimento. Esta forma de aprendizagem tem lugar quando o
aluno se comunica com a matéria em estudo de diversas formas — escutando, falando,
questionando, debatendo ou interagindo, fazendo e ensinando, sendo activado a construir
o conhecimento ao invés de obté-lo de forma passiva pelo professor.

Ademais, Master (2013) afir a que em livros, artigos, palestras, apresentacodes, séo
apenas responsaveis por lembrar ao aluno apenas cerca de 10% do que escuta, 20% do
que |é e essas percentagens de retencbes aumentam em multiplos de 10 dependendo do
tipo de metodologia aplicada.

Nesta escala de classificacdo d os ritmos d e a prendizagem t em s ido a tribuido
simultaneamente ao National Training Laboratories (NTL) e a Edgar Dale a construgao da
Pirdmide da Aprendizagem de Dale (1969), embora esta piramide tenha sido modificad
ao longo das décadas, ela suscita a ideia de como o aluno aprende. Um relevante principio
da aprendizagem é que o sujeito aprende melhor quando esta activamente envolvido no
processo de aprendizagem. Quanto “mais baixo na pir@mide” o sujeito se encontrar, mais
ele aprende.

2.4 Metodologia do uso das tecnologias

Para um uso compensador das NTIC, coloca-se como condicionalismo a substituicao

1 Aprendizagem de criar as suas solugdes pensando na experiéncia de quem aprende e no que esta pessoa precisa
fazer com este aprendizado.

2 Aprendizagem guiada por MA criadas para o aluno e suas necessidades, enaltecendo o protagonismo através de
diferentes estratégias: estudo de caso, aprendizagem entre pares ou times, as salas de aula invertidas e aprendizagem
baseada em projectos ou problemas.
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da abordagem tradicional por uma moderna ou cognitivista, o que requer um activismo total
do aluno e o emprego de MA, aluno no centro do PEA.

Na visdo de Nunes, Rocha e Toledo (2018), existem inUmeras teorias a serem
consideradas no PEA, e que trazem o estudante para o centro do processo, considerando
as suas experiéncias e visualizando o aluno como um sujeito activo. As autoras citam
teorias como a de David Ausubel sobre AS, Vygotsky com a sua Teoria de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), e a propria concepgéo de Paulo Freire que enfatiza: “a
leitura de mundo antecede a leitura da palavra”, concebem que antes de o aluno chegar a
sala de aula, ele ja traz uma bagagem de conhecimento da sua pratica social assim como
possui grande potencial em aprender.

Para atender as demandas das formas de ensino-aprendizagem usando as NTIC,
faz-se necessario discutir metodologias do uso das novas tecnologias que se aproximem
da realidade do aluno tornando a construgdo de saberes mais efectivos e significativos
Para Teixeira (2015), o uso das tecnologias como recurso pedagdgico propde estratégias
metodoldgicas eficientes, capazes de fortalecer o ensino dentro da sala de aula, através de
alinhamento de actividades que desenvolvam a capacidade do aluno de abstrair conceitos
considerados dificeis.

Sendo assim, de modo geral, a utilizagdo dessas ferramentas tecnologicas pode
ser uma alternativa para as metodologias empregadas no ensino, influenciando de modo
positivo a dindmica das aulas e facilitando a compreensdo de conceitos mais dificeis,
através do uso duma metodologia de sala de aula invertida, educacéo hibrida, entre outros,
com vista a ilustrar fendmenos de maneira mais simples e de forma dindmica, auxiliando o

aluno no processo de entendimento de processos complexos.

2.4.1 Sala de Aula Invertida

Como a propria expressao deixa claro, sala de aula invertida, remete-nos a uma
realidade de actividades realizadas de “forma inversa”. Para o dominio conjuga os
principios da aprendizagem com as NTIC e cria ambientes de aprendizagem sustentaveis,
imitdveis e gerenciaveis. Numa sala destas os alunos se ocupam de varias actividades
simultaneamente, podem ser experimentos ou pesquisas, outros podem estar a assistir
videos em seus telemdveis, outros estudam em pequenos grupos, e mais.

A sala de aula invertida na 6ptica de Bergmann e Sams (2016), afirmam que € a
inversao da sala de aula, é fazer em casa o que era feito em aula, por exemplo, assistir a
palestras e, em aula, o trabalho que era feito em casa, ou seja, resolver problemas. Enquanto
na optica de Lage, Platt e Treglia (2000), significa transferir eventos que tradicionalmente
eram feitos em aula para fora da sala de aula. E para Jaime, Koller e Graeml (2015), trata-
se de uma abordagem pela qual o aluno assume a responsabilidade pelo estudo tedrico

e a aula presencial serve como aplicagéo pratica dos conceitos estudados previamente.
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Na optica de Schmitz (2016), a sala de aula invertida ou flipped classroom (FC)
constitui uma estratégia que visa mudar os paradigmas do ensino presencial, alterando sua
I6gica de organizacao tradicional.

A metodologia prega que o professor induza o aluno no aprendizado activo,
preparando-o para um mundo cada vez mais complexo e incerto. Essa proposta de
aprendizagem é¢ um modelo hibrido que combina actividades presenciais e outras actividades
realizadas por meio de tecnologias digitais de informagéo. O objectivo é que, antes da aula,
o aluno se prepare e estude uma tematica especifica, levantando questionamentos que

serdo o ponto de partida para as discussbdes em classe.

2.4.1.1. Funcionamento da Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida exige mais do aluno, a misséo do professor é de organizar
as matérias didacticas que tomem o material instrucional como embasamento para, por
via de MA, levar o aluno a analisar, reflectir, aplicar, resolver problemas e casos do PEA.
Do aluno almeja-se uma postura protagonista e activa, estudando com antecedéncia os
conteudos para que possa utiliza-los nas actividades de aplicagdo em sala de aula.

Segundo o conteudo da Flipped Learning Network (2014), aprendizagem invertida é
entendida como uma abordagem pedagdgica na qual a aula expositiva passa da dimenséo
da aprendizagem grupal para a dimensé&o da aprendizagem individual, transformando-se o
espago da sala de aula restante em um ambiente de aprendizagem dinamico e interactivo,
no qual o facilitador guia o aluno na aplicagéo dos conceitos.

Ha uma diferenciacédo entre os termos “sala de aula invertida” e “aprendizagem
invertida”, pois inverter a aula pode, mas nao necessariamente, levar a uma pratica de
aprendizagem invertida. E provavel que o professor ja tenha invertido a sua classe ao pedir
ao aluno que lesse um texto ou assistisse a um video, com materiais adicionais ou que,
ainda, resolvesse problemas prévios antes da aula.

Para se engajar na aprendizagem invertida, o professor deve incorporar quatro
pilares fundamentais da aprendizagem invertida: i) ambiente flexivel — que consiste em
criar espacos flexiveis nos quais os alunos escolhem quando e onde aprendem, felxibilizar
a sequéncia de aprendizagem, de cada estudante e a avaliagdo da aprendizagem; ii) cultura
de aprendizagem — ¢ um modelo convencional, onde a fonte principal da informagéo é
centrado no professor, na abordagem invertida a responsabilidade da instru¢cdo passa a ser
centrada no aluno; iii) conteudo dirigido — consiste em os professores pensarem em como
usar o modelo Flipped para ajudar os alunos na compreensao conceitual e determinam
0 que precisam ensinar e quais materiais os alunos devem acessar por conta propria; e
educador profissional — &€ mais exigente e é continuamente demandado, fornecendo feeback
imediato em aula, avaliando o trabalho, o profissional conectar-se com outros facilitadores
aceita criticas e tolera caos controlando a aula (Flipped Learning Network, 2014).
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A sala de aula invertida prevé, de acordo com Bergmann e Sams (2012; 2016),
0 acesso ao conteudo antes da aula pelo aluno e o uso dos primeiros minutos em sala
para esclarecimento de duvidas, de modo a dissipar equivocos antes de os conceitos
serem aplicados nas actividades praticas mais extensas no tempo de classe. Em classe,
as actividades se concentram nas formas mais elevadas do trabalho cognitivo: aplicar,
analisar, avaliar, criar, contando com o apoio de seus pares e professor.

Transferir palestras (exposi¢gdo do contetido) ou informagéo basica para fora da
sala de aula possibilita, de acordo com Lage, Platt e Treglia (2000), que o aluno prepare
previamente para actividades de aprendizagem activa durante a aula, que o ajudam a
desenvolver a sua comunicagéo e habilidades de pensamento de ordem superior, como
podemos ver na figura 3 que se segue

A aplicagcdo dessa abordagem exige por parte do professor uma preparagao e
disponibilizagdo ao aluno por meio de alguma plataforma online (audios, textos, videos,
games, e entre outros) ou fisica (textos impressos) antes da aula, de modo a tornar o
debate presencial mais habilitado devido a antecipada reflexdo do aluno a respeito do
tema a ser abordado. Sucede, pois, uma inversdao no modelo tradicional: as tarefas que
faziam parte dos trabalhos de casa passam a ser realizadas em sala de aula, aplicando-
se o que foi estudado previamente por meio do material disponibilizado pelo professor.
Nessa conjuntura, a sala se torna um ambiente rico em conhecimento, com a adopgéo de

exercicios, actividades em grupo e discussoes.

31 FACTORES QUE CONDICIONAM O USO DAS TECNOLOGIAS NA SALA DE
AULA

Levando em conta que a utilizacdo das NTIC no contexto escolar efectivamente
como ferramenta de ensino facilitadora da aprendizagem do aluno esta fortemente
influenciada pela pratica docente dentro da sala de aula é, certamente, condicionada por
alguns factores: a capacitagdo e/ou formagao do professor para o uso das tecnologias na
sala de aula, aonde o conhecimento tecnoldgico pedagdgico do conteldo se destaca como
a chave do sucesso. Nisso, para uma real observancia dos factores, ha uma necessidade
de mudanca de atitudes do professor.

O que tem-se observado durante a pratica docente € que a utilizagdo das NTIC,
quando acontece € de forma estreita, sem ou com pouca imaginagédo e instrumental,
talvez pelo deslumbre técnico que as tecnologias geram ou, especialmente, porque talvez
muitos professores nao dominem muito bem as tecnologias, ou pouco sabem como as
utilizar adequadamente em situacéo de aprendizagem, para além do seu caracter técnico e
instrumentalistas, portanto ndo se sentem preparados para usa-las.

Inspirada na expresséo cunhada por Lévy (1993), — “arquitectos cognitivos” —, Ramal
(2002), reconhece que o professor carece de um perfil especifico para uma plena utilizagédo
das NTIC na sala de aula, para tal, delineia o perfil do profissional para actuar no campo
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educacional, frente a demanda pela incorporacéo das tecnologias e das médias:

O arquitecto cognitivo: € um profissional capaz de tragar estratégias e mapas
de navegacdo que permitam ao aluno empreender, de forma auténoma e
integrada, os proprios caminhos da construgéo do (hiper) conhecimento em
rede assumindo, para isso, uma postura consciente de reflexdo-na-acgéo e
fazendo uso critico das tecnologias como novos ambientes de aprendizagem
(p.191).

Os conhecimentos, competéncias e habilidades constitutivos da pratica do professor
sdo tidos por Tardif (1991), como “saberes docentes”. Para este autor, “[...] o professor
padrédo é alguém que deve conhecer a sua matéria, sua disciplina e seu programa, que
deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da educacédo e da pedagogia, sem deixar
de desenvolver um saber pratico fundado em sua experiéncia quotidiana com os alunos”
(p-221).

A mediagdo dos conhecimentos constituidos € apenas umas das ocupagdes da
pratica docente que s&o constituidas por um conjunto de saberes mobilizados pelo professor
no seu dia-a-dia, compostos de saberes oriundos de diferentes fontes: saberes da formagéao
profissional, saberes das disciplinas, saberes curriculares e saberes da experiéncia. Com
base a isto, o uso das MA tendo em conta as novas tecnologias na sala de aula, traduz-se
no TPACK) de Mishra e Koehler (2006), isto quer dizer que o professor deve estar apto a
integrar de forma coordenada, os conhecimentos, a tecnologia, a pedagogia, assim como
os conteudos durante as aulas. Estes condicionantes exigem do professor um perfil que
os possibilite fazer um uso convincente das NTIC considerando as MA, bem como a AS do
aluno.

O TPACK néo se revela algo tao facil, requer uma conjugagcado da pedagogia,
tecnologia e conteudos curriculares. Trata-se de um enquadramento tedrico onde se
envolve o labirinto do trabalho do professor em sala da aula, pois admite ndo sé os varios
entendimentos (tecnologia, conteudos, pedagogia), como também os seus intercambios e
contextos.

Mishra e Koehler (2006) propuseram um quadro conceptual para a tecnologia
educativa baseado na formulagdo de Shulman (1986), do Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK), estendida a integragéo tecnoldgica na pedagogia do professor. Os autores
descrevem um referencial teérico denominado de conhecimento pedagdgico tecnoldgico
do conteudo (originalmente TPCK, agora conhecido também como TPACK) ou tecnologia,
pedagogia e conhecimento do contetdo. Trata-se de uma forma de representar o que o
professor necessita saber sobre a tecnologia para ensinar pedagogicamente os conteudos.

Segundo Schulman (1986), para se tornar um bom professor, apesar de necessario,
ndo é suficiente deter o conhecimento do contetdo e de estratégias pedagdgicas gerais.
Para ensinar, o professor precisa ter desenvolvido uma estrutura de conhecimento
integrado, que incorpora o conhecimento sobre o conteudo, o aluno, a pedagogia, o
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curriculo e a escola, ele necessita de um conhecimento pedagégico do conteddo. O PCK
‘representa a combinagdo da pedagogia com o conteudo num entendimento de como
tépicos particulares, problemas e questdes sdo organizados, representados e adaptados
aos diversos interesses e capacidades do aluno e apresentados para ensinar” (Shulman,
1986, p. 8).

Segundo Mishra e Koehler (2006), a base deste quadro tedrico é o entendimento
de que o ensino é uma actividade extremamente complexa que recorre a diversos tipos
de conhecimentos, isto é, as relagbes entre o conteudo (o assunto actual que deve
ser aprendido e ensinado), pedagogia (o processo e a pratica ou métodos de ensino-
aprendizagem) e tecnologia (ambos comuns, como quadros negros, e avangados, tais
como computadores digitais).

Em termos tedricos, e segundo Koehler e Mirsha (2009), o TPACK resulta da
intersecgdo de trés tipos diferentes de conhecimento, i) o conhecimento pedagdgico
de conteudo, ou seja, a capacidade de ensinar um determinado conteudo curricular; ii)
conhecimento tecnolégico de conteudo, ou seja, saber seleccionar os recursos tecnoldgicos
mais adequados para comunicar um determinado conteudo curricular; e iii) conhecimento
tecnoldgico pedagdgico, ou seja, saber usar esses recursos no PEA, representando o
cruzamento de todos os dominios e respectivo dinamismo. No centro do TPACK esta a
dindmica entre conteudo, pedagogia e tecnologia e um ensino com tecnologia eficaz exige
a compreensao das relagdes de reforgo mutuo entre estes trés elementos em conjunto.

Combinar pedagogia, tecnologia e conteudos curriculares admite ultrapassar as
visdes simplistas do processo educativo, que consideram a tecnologia como um simples
elemento de soma, dando conta que ensinar bem com tecnologia demanda uma infinit
criagdo e manutengao de um equilibrio activo entre todos os dominios.

Estas realidades fazem com que se pense na capacitacdo e/ou formacgédo do
professor, como nos adverte Niskier (1993), “a capacitagao do professor inicia com a entrada
no questionamento da actual pratica pedagogica e na necessidade de mudanga desse
paradigma, uma vez que € impossivel informatizar a educagéo, sem que haja mudanga no
processo educacional” (p.100).

A formacao do professor é fundamental e exige dos formadores, nao sé elementos
para que ele construa conhecimento sobre as novas ferramentas tecnolégicas, mas que
0 ajudem a compreender como e porque integra-las a sua pratica pedagogica e que ele
consiga superar barreiras e criar condigdes para se atingirem os objectivos pedagogicos a

que se propde.

41 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste ponto, sdo discutidos os resultados alcangados a partir da analise dos
dados colectados no campo a partir das entrevistas semi-estruturadas administradas aos
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professores, dos inquéritos por questionarios feitos aos alunos e das observagdes que
decorreram nas salas de aulas durante a leccionagéo. Interessa ressaltar que a discussao
dos resultados é feita por categorias de analise, que ao seu todo séo trés, nomeadamente:
(i) o uso das tecnologias em sala de aula, (i) o papel do professor na utilizagdo das
tecnologias na sala de aula e por fim (iii) factores que condicionam o uso das tecnologias
na pratica docente.

No que concerne ao uso das tecnologias na sala de aula, primeiro abordou-se
as tecnologias que a instituicdo possui, nesta vertente, os dados mostram os recursos
tecnoldgicos que a instituicdo possui e que particularmente sdo as que mais os professores
usam no seu dia-a-dia durante as suas aulas — projectores, computadores em rede, e o
sistema Wi-Fi. Com esta realidade, ha que referir que a instituicdo precisa se reinventar
em materiais e matérias de uso das NTIC na sala de aula, proporcionando solugbes
inovadoras, de soffware educativos, de recursos significativos ou avangados, para nao
se estar numa situacao de utilizagdo constantemente de apenas aplicagbes basicas da
Microsoft e a plataforma moodle.

O segundo aspecto tomado em consideragéo esta ligado a frequéncia do uso das
tecnologias pelo professor na sala de aula, aonde os resultados dos mesmos professores,
dao entender que quase todos usam diariamente as tecnologias. Todavia, estes resultados
sdo ligeiramente contrariados pelos resultados da analise dos dados obtidos a partir dos
questionarios administrados aos alunos revelam que apenas 63,8% € que afirmaram que
os professores usam as NTIC diariamente, enquanto os restantes 36,2% estédo divididos
pelo uso semanal, quinzenal, assim como mensal.

No contexto, Leite et al. (2004) afirmam que os tedricos e profissionais da educagéo
tém que fazer face aos avangos rapidos, imprevistos, inesperados e inacreditaveis em
relacdo ao uso das tecnologias. Apesar dos dados dos alunos estarem em contraste com
os dos professores, eles comungam com os da observagédo que indicam para um uso das
NTIC na sala de aula pelos professores numa frequéncia diaria, semanal, assim como
quinzenal, ndo se tendo constatado o caso do mensal das tecnologias. Isto mostra que esta
ocorrendo uma adaptagéo pedagdgica na educagéo a nivel institucional, em relagédo ao uso
de ambientes informatizados de aprendizagem e de rede.

O terceiro aspecto analisado ainda em volta do uso das tecnologias na sala de aula
¢é a finalidade de utilizagédo, onde as informagdes dadas pelos professores mostram uma
discrepancia com a pratica, pois afirmam que eles que servem para a interacgdo com os
alunos, no entanto, na pratica, visam mais a visualizagdo dos conteudos. Com os dados
obtidos a partir dos questionarios dos alunos e da observacgao, foi possivel aferir que o uso
das NTIC serve primeiro para a visualizagao dos conteudos, isto &, auxiliar nas projecgbes
dos conteudos, seguida pela busca da atencdo e motivagdo dos alunos e pouco servem
para interacgdo professores-alunos ou alunos-alunos e pouco ainda para a realizagao de
pesquisas dentro da sala de aula.
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Com os dados das entrevistas, dos questionarios e das observagdes, os autores
Moran (2003), Leite, Pocho, Aguiar e Sampaio (2004) e Valente (2003), advertem em torno
do uso das NTIC na sala de aula, no sentido de que elas ndo sejam usadas sem nenhum
cuidado no que versa as novas formas de ensinar, de modo a dar oportunidade as MA e a
AS do aluno, visto que estes vivem num ambiente informatizado, factor que pode influencia
na sua forma de pensar.

Urge a necessidade de o professor usar as tecnologias de forma a proporcionar
nos alunos um activismo, todavia, ainda que os resultados dos dados das entrevistas
mostrem uma participagdo dos alunos na sala de aula, chamando-os a criatividade, a
organizagao do proprio argumento/conhecimento, além de que os professores afirmam que
tém incentivado os alunos no uso das diferentes ferramentas tecnologias para criarem
melhores debates, produgcdo de excelentes apresentagbes, enriquecimento das aulas
dadas, os dados dos alunos vao de acordo com os da observagao, onde apontam para
um predominio da abordagem tradicional com tendéncia a cognitivista quanto a este facto.
Nisto, ha que nos lembrarmos dos acervos do Lévy (1999), ao falar de alunos agentes
activos da aprendizagem, Leite (2018) falando ATA; Bordenave (1984) com a sua pedagogia
problematizadora.

Para garantir alunos activos é necessario repensar o papel do professor no contexto
actual. O papel deste profissional foi com o tempo ajustado de acordo com as necessidades.
Na qualidade de um mediador da aprendizagem, alguns resultados da analise dos dados
das entrevistas dos professores no que diz respeito ao papel do professor na actualidade
mostram que o papel deste profissional ndo muda, no entanto, outros afirmam que o papel
muda de certa forma e justificam-se afirmando que o seu maior interesse é colocar os
alunos no centro das atencgdes, tornando-os activos, interactivos, criativos e que possam
conseguir organizar o seu argumento. Com este posicionamento dos professores percebe-
se que eles tém nogdes das abordagens certas a implementar nas aulas, porém parece
que néo tem sido uma tarefa facil conciliar as MA com as NTIC. Esta constatacdo é
sustentada pelos resultados dos questionarios e de observagao. Maior parte dos dados dos
questionarios dos alunos revelam que os professores transmitem mais os conteudos em
detrimento da facilitagédo e orientagao da aprendizagem, assim como criagdo de condigdes
para a cooperagao e reciprocidade.

Ainda que o papel do professor face ao uso das NTIC na sala de aula tenha-se dito
que “ndo muda face ao uso das NTIC”, isto talvez porque os professores ja consideram os
alunos como o centro ou protagonistas da aprendizagem, todavia, os professores devem-
se adaptar a novos mecanismos se pretendem que as suas aulas sejam lideradas pelos
alunos. O papel do professor muda de certa forma, caso ndo, em alguns casos ou de
alguns professores, quando usam as tecnologias na sala de aulas, o seu papel retrocede
ou melhor — ndo muda, continuam com uma abordagem tradicionalista — professor no
centro das atengdes. Nisso, Lévy (1999) chama atengdo na questdo do uso das novas

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 14
educativos 3

159



tecnologias afirmando que “néo se trata de usar a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que questiona profundamente
as formas institucionais, (...) dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo os papéis
dos professores e dos alunos” (p.174).

Para contrariar este cenario, o professor pode explorar as tecnologias dentro da
sala de aula de modo a integra-las de uma forma activa, uma delas pode consistir em
criar condi¢gbes para os alunos explorarem pessoalmente as diferentes tecnologias que
portam, algo que foi praticado apenas uma vez, que certamente € uma boa ideia por se
explorar, instigando que eles usem-nas para realizagdo de quaisquer tarefas. Desta feita é
considerada importante a educagéo proposta por Moran e Bacich (2015), quando apontam
para uma educacgdo hibrida, isto €, uma combinagdo de aprendizagem por desafios
problemas reais e jogos com a sala de aula invertida, pois revela-se muito importante para
que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos e aprendam ao préprio ritmo, ainda que
este seja condicionado por alguns factores, como é o caso dos requisitos necessarios aos
professores para incorporagao das tecnologias no ensino, dificuldades e estimulos vividos
pelo professor na utilizagdo das tecnologias, e cuidados a ter com o uso das tecnologias
na sala de aula.

Os professores apontam como requisitos necessarios para tais efeitos, i) as
competéncias basicas de saber usar, seja Word, Excel, PowerPoint; ii) a planificagéo as
aulas envolvendo o uso das NTIC na sala de aula. Enquanto isso, os alunos e os dados da
observagéao reforcaram as ideias dos professores, acrescentando a questao do i) dominio no
uso das NTIC na sala de aula por parte dos professores; ii) os conhecimentos e habilidades
para utilizacdo das NTIC na sala de aula por parte dos professores; iii) os conhecimentos
basicos de informatica e/ou novas tecnologias dos alunos; e iv) os equipamentos minimos
€ apoio técnico necessario para a utilizagdo das NTIC na sala de aula.

Com esta apreciagéo, ha que lembrar-se das palavras de Kenski (2003b), quando
fala da questao de formacgéo dos professores salientando que os programas aligeirados
de preparagao docente para o uso das TIC ndo se mostram bem ajustados, dado que
instruem sobre o uso das maquinas sem outro tipo de apoio para criar novas possibilidades
pedagdgicas, o que gera insatisfagao tanto para professores como para alunos.

N&o se pode garantir um uso que possa criar um protagonismo no seio dos alunos,
os requisitos vao além de saber manusear as maquinas, escrever textos, ter conhecimentos
necessarios para o uso efectivo das tecnologias no ensino, é preciso para tal ter dominio no
uso das tecnologias na sala de aula de forma a colocar o aluno mais interactivo e protagonista
na construgdo do proprio conhecimento, bem como a existéncia de equipamento minimo e
apoio técnico necessario para a utilizacao das tecnologias na sala de aula.

Esta realidade pode ser conjugada com as ideias de Leite et al. (2004) que afirma
que este tipo de trabalho sera facilitado na medida em que o professor dominar o saber

relativo as tecnologias, tanto em termos de valoracdo e conscientizagdo de sua utilizagéo
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quanto em termos de conhecimentos técnicos e de conhecimento pedagdgico.

Apesar das dificuldades que os professores vém enfrentando e notados também
durante o estudo, poucos reconhecem este facto. Este posicionamento pode se justifica
pelo facto de estes estarem a explorar as tecnologias da maneira mais simples possivel —
projectar e explicar os conteudos, alias, ha que lembrar que as tecnologias mais usadas pelos
professores na sala de aula sdo o computador e o projector para os efeitos anteriormente
mencionados. Porém, Thompson (2012) adverte que é preciso muito cuidado, porque so
distribuir aparelhos, criar programas, utilizando tecnologia, ndo é suficiente para que os
alunos melhorem seus desempenhos escolares, pois novos desafios surgem no campo
educacional e aos professores.

A maioria dos professores ciente de que o PEA ndo so se efectiva com as projecgoes,
afirmaram que ocorrem dificuldades. Querendo chamar a discussdo a componente —
por vezes dependem dos tipos de ferramentas a usar, pode nos levar a admitir que as
dificuldades sentidas por este grupo de profissionais que de antemao usam diariamente
as tecnologias ndo se enquadram talvez nas projec¢des dos conteudos, e sim no uso das
diferentes ferramentas tecnoldgicas, uma vez que existe diversas tecnologias que podem
ser usadas a favor das novas exigéncias do PEA, isto &, conciliar as NTIC com as MA na
sala de aulas, sendo que de acordo com Oliveira e Sousa (2016) é imprescindivel acomodar
o0 ambiente educacional ao digital e interactivo, proporcionando a inovagao tecnoldgica que
requer profissionais capacitados e paradigmas pedagdgicos inova ores.

Em volta destas dificuldades manifestadas pelos professores, afirmaram eles que o
que lhes tém estimulado é o simples facto de as tecnologias serem menos aborrecedoras.
Enquanto isso, os alunos destacam o acesso rapido as informagbes, a interacgéo
e cooperagdo, a autonomia, aprendizado constante e a inovagao, todavia, elas sao
desconcentrantes, sem privacidade. Algumas destas constatacées sdo fundamentadas por
Thompson (2012) e Oliveira e Sousa (2016), ao afirmarem que por um lado as tecnologias
constituem ferramentas facilitadoras das relagdes do PEA, por outro podem tornar-se
um desafio aos individuos, e por via disso ha uma obrigagao de se ter alguns cuidados
e escolher ou preferir e filtrar aquilo que lhe interessa, pois ndo é estranho encontrar

individuos perdidos na tempestade de informagdes, incapazes de ver alguma saida.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Desenvolver conclusdes, tendo em conta uma realidade encontrada é sempre tarefa
aturada e acautelada, e que exige do pesquisador criticidade e um olhar cauteloso sobre a
realidade e os contextos analisados. Assim, os resultados deste estudo demonstram que
as NTIC no PEA na instituicdo em estudo ocupam um espaco significante, dispondo do
minimo tecnoldgico possivel, no entanto, a sua frequéncia na utilizagéo pelos professores

na sala de aulas tende a depender da qualidade e quantidade tecnoldgica existente a nivel
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institucional, nogdes ou conhecimentos e habilidades para o uso, as crengas, as atitudes
pedagdgicas, as decisbes na preparacgao e leccionagao das aulas e ndo nas vantagens que
a mesma pode proporcionar.

Ao ritmo dos professores, alguns utilizam as NTIC para varias outras finalidades
enviar e receber correio electrénico, investigar procurando potencializar as suas aulas,
enquanto outros as utilizam no PEA com finalidade de mediar as aulas, visualizar os
conteudos, imagens, fotografias e videos que servem de orientagdo para o decorrer da
aula. Raramente servem para interacgdo professores-alunos ou alunos-alunos num
momento em que a preocupacgio do professor devia ser em como colocar os seus alunos
a trabalharem com as NTIC em um contexto de MA e AS na realizagdo de novas tarefas,
situagdes ou problemas.

O professor precisa de reajustar o uso das tecnologias as MA que levardo o aluno
a uma AS, o que de certa forma reajusta também o papel de professor, pois ele usando as
tecnologias até entdo continua o centro das atengdes e do PEA, restando ao aluno pouco
protagonismo.

Seja por qual motivo for — por opg¢ao dos professores, por falta de apetrechamentos e
softwares ou pela componente habilidades profissionais no uso das NTIC pelos professores
no PEA, o que os resultados deste estudo elucidam é que estas tecnologias ainda se
encontram subutilizadas, quer em termos de assiduidade ou regularidade de utilizacdo em
sala de aulas, quer das oportunidades pedagdgicas de modo a colocar o aluno como um
elemento activo ou protagonista da sua prépria aprendizagem.

Os dados obtidos da analise sugerem a uma formagao/capacitagdo que possibilitara
aos professores a integracdo da tecnologia nas é&reas curriculares que leccionam
desenvolvendo a interac¢do, protagonismo e autonomia do aluno na sala de aula.
Garantir uma educacgéo misturada, isto €, uma combinagéo de aprendizagem por desafios
problemas reais e jogos com a sala de aula invertida (orientar os alunos a acessar os
videos e materiais basicos antes), para que os alunos aprendam fazendo, aprendam juntos

e aprendam no seu préprio ritmo.
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