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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes



econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 3

PARA QUE FILOSOFIA? A FINALIDADE DA FILOSOFIA

italo Leandro da Silva
Secretaria de Estado de Educacao do Parana

Londrina - Parana

RESUMO: A questdo “Para que filosofia?” é
o problema que nos colocamos neste artigo.
respostas
apresentadas nos documentos oficiais sobre
o ensino de filosofia e nos livros didaticos
disponiveis no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). A resposta oficial, desde o
primeiro sinal de retorno da filosofia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1998,
apresenta a filosofia como um conhecimento

Nossa investigacdo procura as

auxiliar a formacéo da cidadania. Isso revela
0 carater iminentemente ético e politico
do ensino de filosofia. Na mesma direcéo,
aparecem o0s demais documentos oficiais,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais
e a Organizagao Curricular Nacional. Nesses
documentos afilosofia surge como disciplinaque
auxilia na formacédo dos cidadé&os por meio da
formacéo das competéncias de leitura, escrita
e debate. As Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana, apoiadas na perspectiva histérico-
critica, apresentam ensejo da formagéao para a
cidadania e destaca-se a historia da luta politica
encerrada pelos profissionais da filosofia para
seu retorno a escola. A questdao “Para que
filosofia?” aparece em trés dos livros didaticos

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 5

NO ENSINO MEDIO

de filosofia: Filosofando, de Maria Lucia Arruda
Aranha; Fundamentos de Filosofia, de Gilberto
Cotrim; e, Iniciacdo a Filosofia, de Marilena
Chaui. Cada autor apresenta uma perspectiva
diferente a questao, diante da necessidade de
uma justificativa do estudo da filosofia pelos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia,
Ensino Médio, Cidadania, Livro Didatico.

11 INTRODUCAO

A consolidacéo da filosofia como disciplina
nas escolas publicas brasileiras pode ser
tomada como fato consumado? Podemos, nds
professores, ficarmos tranquilos quanto ao futuro
da filosofia na escola? E ainda necessario que
justifiquemos sua necessidade para a formacgéao
da populacdo brasileira? Estamos seguros
que a filosofia ndo sera novamente excluida
das salas de aula? Essas questbes, amiude,
retornam aos professores de filosofia no Brasil,
seja por projetos de lei que implicam em sua
retirada da escola, na diminuicdo de carga
horaria ou na censura dos professores, seja por
declaracbes infelizes dos governantes sobre
o ensino da filosofia. Diante desse cenério de
imprevisibilidades e de incerteza, a demanda
pela qualidade do ensino surge como elemento
importante para que a filosofia garanta seu
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lugar no ensino basico.

A obrigatoriedade do ensino de filosofia &€ colocada em xeque todos os dias nas
escolas. Além dos discursos de governantes e politicos sobre sua possivel retirada do
curriculo, existem alguns fatores que merecem atencao e um olhar cuidado daqueles
gue estao preocupados com a permanéncia da filosofia nas escolas. Talvez, o primeiro
deles seja o de mostrar a comunidade escolar que o ensino de filosofia é importante e
merece seu espaco e tempo na escola, haja vista que sua inserc¢ao retirou tempo de
outras disciplinas, pois a carga horaria escolar nao foi aumentada. Em outras palavras,
a filosofia deve deixar bem claras as razdes de seu retorno a escola. Isso, num primeiro
olhar, pode parecer simples, mas nédo €. O professor de filosofia carece de justificar-se,
de explicar-se, de convencer a comunidade escolar a sua presenca naquele contexto.

Dessa forma, a questao “Para que filosofia?” emerge como tema central deste
pequeno ensaio. Dependendo do lugar de onde se questiona a interrogacao pode
assumir diferentes conotagcdes. Podemos fazé-la de diferentes pontos de vista. Para o
aluno a questao pode ter conotacao utilitaria, pragmatica, da importancia da filosofia
para seus estudos. O professor pode leva-la a cabo procurando dar um sentido a
sua pratica pedagoégica. O gestor das politicas de educacao pode interrogar sobre a
contribuicdo do ensino de filosofia na formagcao geral do estudante. De modo geral,
a questao nao pode ficar intocada e é parte das indagag¢des daquele que se defronta
com a filosofia, ndo importando seu status na estrutura escolar.

Em busca de possiveis respostas analisaremos os documentos oficiais sobre
o ensino de filosofia no Brasil, os livros didaticos disponibilizados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), material de leitura obrigatéria para os professores
de nivel médio, e outras fontes que possam auxiliar a compreender a questao de
modo mais amplo. Além de visar os diferentes vieses apontados acima a intencéo
e colaborar para uma reflexdo acerca da pratica dos professores de filosofia como
corresponsaveis pela consolidacao efetiva da disciplina na escola publica brasileira.

2| DOCUMENTOS OFICIAIS

Com vistas a compreender a perspectiva oficial, encaramos a documentagcao mais
recente acerca do ensino de filosofia e seu retorno as salas de aula. Historicamente
0 ensino de filosofia remonta ao tempo do Brasil-col6nia, com diversas idas e vindas
desde la. Contudo, 0 que nos interessa é observar a perspectiva que data da ultima
entrada da filosofia na escola.

Apesar de a obrigatoriedade da filosofia ocorrer em 2008, ela reaparece
oficialmente na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional, doravante nominada LDB. Nesse momento a filosofia ndo
aparece como uma disciplina propriamente dita, mas representante de conhecimentos
necessarios ao exercicio da cidadania. Pode-se dizer que essa é a primeira resposta
oficialaquestéo “Para quefilosofia?”. Ha nessaleiumafinalidade para os conhecimentos
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da filosofia: o exercicio da cidadania. A filosofia seria, dessa forma, uma espécie de
instrumento do Estado, pois deteria tais conhecimentos. Entretanto, ndo ha referéncias
a quais conhecimentos se tratam ou quem ministrara esses conhecimentos junto
aos estudantes, os quais deveriam demonstra-los ao final de seu percurso escolar.
Resumindo, a lei ndo diz o que é ou quem € o responsavel pela educagcao para o
exercicio da cidadania.

A mencéo aos conhecimentos da filosofia na LDB foi um passo decisivo para o
reconhecimento da filosofia em uma sociedade democratica. Embora a filosofia néo
se resuma a formacgao da cidadania, assume papel prioritario nesse quesito diante da
perspectiva predominante de formagao do homem laboral.

A parte “Conhecimentos de Filosofia” constante dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) se inicia justamente com o questionamento
“Para que filosofia?”. A tbnica da questdo desdobra-se em termos de necessidade da
filosofia. Pois, ha a necessidade de superar a percep¢ao comum de que a filosofia
€ supérflua, sem importancia. Percepcdo construida historicamente pelo carater
tecnicista da educacdo publica brasileira voltada as classes populares; voltado a
formacao de mao de obra para atender as demandas do mercado e da industria.

Durante o periodo militar o ensino de filosofia fora exilado da escola por
levantar questdes que incomodavam e nédo teriam utilidade para a formacéo da
classe trabalhadora. Porém, seu retorno as escolas também gerou incomodo aos
demais professores, pois sua volta retirou tempo das disciplinas consagradas,
alterando as cargas horarias dos professores ja estabelecidos na escola, como, por
exemplo, de lingua portuguesa e de matematica. A aparicdo dessa figura estranha
ao ambiente escolar e seus representantes professores ndo menos incomuns aos
padrbes escolares pode gerar desconfianca da comunidade escolar. Dai a pertinéncia
da questao “Para que filosofia?”. E, igualmente, da apresentacdo de uma resposta
razoavel e convincente. Embora, esse convencimento seja fruto de trabalho sério e de
investimento na profissionalizacdo do professor de filosofia.

Prosseguindo com a leitura dos PCNEM a questao “Para que filosofia?” se
direciona na contribuicdo da filosofia para atingir as finalidades do Ensino Médio
apontadas na LDB. Nesse caminho, a filosofia € reconhecida legalmente como
promotora de “condi¢des indispensaveis para a formacao da cidadania plena” (MEC,
1999, p. 45). Para isso a filosofia deve promover algumas competéncias no educando.
Ao final do curso deve-se saber ler, escrever e debater de forma significativa. Essas
habilidades sao condi¢des, de acordo com o documento, para que 0 egresso da escola
possa prosseguir estudando, trabalhando e participando politicamente da sociedade.

As Orientacdes Curriculares Nacionais apresentam semelhantes contribui¢des da
filosofia em relagdo a formagao voltada ao exercicio da cidadania. A filosofia, segundo
as OCN, ajudaria no desenvolvimento das aptiddes de fala, leitura e escrita (p. 26).

[..] qual a contribuicdo especifica da Filosofia em relagdo ao
exercicio da cidadania para essa etapa da formacao? A resposta a essa questao
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destaca o papel peculiar da filosofia no desenvolvimento da competéncia geral
de fala, leitura e escrita — competéncia aqui compreendida de um modo bastante
especial e ligada a natureza argumentativa da Filosofia e a sua tradic&o histérica.
Cabe, entao, especificamente a Filosofia a capacidade de analise, de reconstrucao
racional e de critica, a partir da compreensao de que tomar posi¢cdes diante de
textos propostos de qualquer tipo (tanto textos filoséficos quanto textos né&o
filosoficos e formacdes discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir opiniées
acerca deles € um pressuposto indispensavel para o exercicio da cidadania.

Os PCN + retornam ao tema da formacgao para a cidadania como norte do ensino
de filosofia (p. 44):

[...] a Filosofia, por suas caracteristicas, tem condicdes de contribuir de forma
bastante efetiva no processo de aprimoramento do educando como pessoa € na
sua formacéo cidada. Ou seja, enquanto os temas de ética e cidadania bordejam
as demais disciplinas como reflexao transversal, no ensino da Filosofia esses temas
podem constituir os eixos principais do conteldo programatico.

Vé-se que a preocupacao com a questdo da cidadania € uma constante na
documentacéao oficial da Unido. Acima destaca-se a centralidade do ensino de ética
e cidadania, de forma que as demais tematicas filoséficas circulem em torno delas.
Isso torna a disciplina de filosofia uma especialista nesses temas, embora néo seja
somente ela responsavel por tal formacéo. E nessa direcdo, o mesmo documento (p.
45) explicita que os conceitos estruturadores do ensino de filosofia, comprometido
com a formacgéo cidada, se formam a partir dos conceitos do ser, do conhecer e do
agir, ou seja, em torno de questdes ontoldgicas, gnosiologicas e praxioldgicas. Por fim,
destacou-se a colaboragao da filosofia na formacéao de habilidades de leitura, escrita,
escuta e fala junto aos estudantes do ensino médio.

Com isso em mente, parece-nos que o professor de filosofia pode contentar-se
com resultados simplorios em sala de aula. Diante da massificacdo do ensino médio,
nos ultimos anos no Brasil houve um aumento quantitativo nas matriculas que nao
foi seguido pela manutengdo da qualidade do ensino, sdo muitas as dificuldades
enfrentadas nas salas de aula no tocante a alfabetizagdo de muitos alunos que chegam
a escola média publica. A tarefa do professor de filosofia seria antes a de contribuir
com a formagé&o de leitores, escritores, ouvintes e falantes de forma a melhorar essas
habilidades do que a de formar pessoas criticas, pensantes, autbnomas. O professor
de filosofia deve somar seus esfor¢os na prépria compreenséo da Lingua Portuguesa
e na ampliagdo do vocabuléario dos alunos, fornecendo-lhes também métodos eficazes
de estudos, de leitura e escrita. Nessa direcado, Rodrigo (2014, p. 23) destaca a fala
do professor de filosofia Jacques Muglioni que leciona na Franca: “Quase toda a aula
consistira, entdo, na explicagdo do sentido das palavras, na tentativa de melhorar a
classe quanto ao dominio elementar da lingua e da diversidade de significados que
ela exprime”

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana presentam reflexdes sobre o
curriculo de forma predominantemente politica e assumidamente firmada sobre bases

das teorias historico-criticas da educacdo. Sua preocupacgao principal é a de que
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a escola seja local privilegiado de socializacdo dos conhecimentos cientificos, das
reflexdes filosoéficas e dos produtos artisticos com os estudantes. Esses nomeados por
sujeitos da educacédo basica seriam oriundos das classes menos favorecidas e para
tais os conhecimentos adquiridos na escola contribuem para a “critica as contradicées
sociais, politicas e econémicas presentes na estrutura da sociedade contemporéanea”
(PARANA, p. 14). De acordo com as proprias Diretrizes, ela é fruto do Curriculo Basico,
o qual estava vinculado ao materialismo historico dialético e fora fruto de intensa
discussao entre os professores na segunda metade dos anos 1980. Em suma, se
maiores delongas devido ao nosso limite de discussao, o documento propde uma
educacao emancipatéria e profundamente politizada.

No tocante ao ensino da filosofia as Diretrizes apontam as dimensdes historicas
do ensino de filosofia enfocando os aspectos politicos de seu ensino, ou seja, como
instrumento dos interesses dos dirigentes do pais, como se pode perceber na extingéo
progressiva da filosofia como disciplina no periodo da ditadura, “sobretudo por néo
servir aos interesses politicos, econdémicos e ideolégicos do pais” (PARANA, p. 43).
Com o retorno da discussédo do retorno da filosofia as cadeiras escolares com a
reabertura politica do Brasil e a partir da LDB que preconiza que seus conhecimentos
S840 necessarios para o exercicio da cidadania, as Diretrizes enfocam a dimensao
politica do filosofar.

E no espaco escolar que a filosofia busca demonstrar aquilo que lhe é préprio:
0 pensamento critico, a resisténcia e a criagdo de conceitos. A filosofia procura
tornar vivo o espaco escolar, onde 0s sujeitos exercitam a inteligéncia buscando no
dialogo e no empate entre as diferencas a sua convivéncia e a construcao de sua
historia (PARANA, 2008, p. 45).

Consonante aos nossos interesses diante da questao “Para que filosofia?” as
diretrizes salientam que a propria histéria do ensino dafilosofia apresenta a necessidade
de afirmacao e consolidacéo de seu espaco diante das demais disciplinas justamente
ao respondé-la. Dependendo da resposta ja ha ai exposta uma posigcao politica para
sua manutencdo na escola, pois ela estaria estritamente relacionada a qual filosofia
se ensinar e ao histérico da militAncia para sua inclusédo e permanéncia na escola.
Dessa forma, o posicionamento de cada professor se vincula como movimento de
compromisso e de vinculagao da filosofia com a politica e com a democracia, a medida

[...] que ndo ha propriamente oficio filoséfico sem sujeitos democraticos e ndo ha
como atuar no campo politico e cultural, avancar e consolidar a democracia quando
se perde o direito de pensar, a capacidade de,discernimento € 0 uso autbnomo da
razao. Quem pensa opde resisténcia (PARANA, 2008, p. 48).

Observa-se um grande distanciamento entre os documentos da esfera federal e o
da esfera estadual. Isso fica nitido quando olhamos os fundamentos psicopedagoégicos
que os fundamentam. Deixemos registrado a necessidade de um estudo aprofundado
sobre tais bases que nos permita uma melhor compreenséo, uma possivel critica e
posicionamento refletido sobre esses temas.
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3 | MATERIAIS DIDATICOS

Trabalhar a questao “Para que Filosofia?” com os alunos parece-nos fundamental.
Quicé ja nas ligdes introdutérias, no inicio do curso de filosofia. No Estado do Parana a
filosofia dispde de duas horas-aulas semanais e esta presente nos trés anos do Ensino
Médio. E uma novidade ao aluno ingressante nesta etapa da escolarizacédo, ou seja,
€ uma pessoa que nunca teve contato com os conteudos da filosofia, diferentemente
de outras disciplinas que aparecem desde o Ensino Fundamental no curriculo. Ao
professor de filosofia que recebe essa turma cabe apresentar-lhe a filosofia e Ihes
justificar sua finalidade na escola e para sua formacéao. A filosofia ndo visa formar
para o mercado de trabalho, ao menos em seus aspectos técnicos e praticos. Seus
conteudos ndo se ocupam da realidade material e nem fornecem uma resposta
exata para os problemas que cria e procura resolver. E a propria questao “Para que
filosofia?” aparece nessa complicada e dificil nova matéria que os alunos terdo a mais
no horario a partir do Ensino Médio. A mesma especificidade filosofica para tratar com
seus problemas volta-se para a sua justificativa perante os alunos. A dificuldade de
introduzi-los nos estudos de filosofia supde que o professor ja tenha em mente uma
possivel resposta, mesmo que provisoéria, para lhes saciar a curiosidade juvenil. Afinal,
a formacado universitaria deveria ter levado em conta esse aspecto na trajetoria de
formacé&o dos professores.

Em torno dessa necessidade de uma resposta que boa parte dos manuais de
filosofia apresentem em suas primeiras paginas uma resposta a questao “Para que
serve a Filosofia?”. O professor, contudo, pode adota-la, rejeita-la ou adapta-la ao
seu proprio entendimento e convicgao filosofica. Mas, isso certamente fora feito no
momento da escolha do livro didatico, se essa for sua opgéo de trabalho. Se néo for,
pode ser necessario que ele consiga trabalhar a questdo de modo a apresentar sua
resposta de acordo com suas préprias convicgoes e preferéncias filosoéficas.

Entretanto, diante das condi¢cdes de trabalho e da pouca disponibilidade de
tempo para a producéo de material préprio, bem como outras limitacdes institucionais,
pode ser mais confortavel que o professor opte por utilizar um livro didatico ou se
depare com um livro didatico escolhido por outro profissional. O ideal é que o professor
trabalhe com um livro que tenha sido cuidadosamente analisado e escolhido por
ele, contudo a realidade nos mostra que nem sempre é assim, pois a organizagao
escolar e a logistica de muitos professores que néo se fixam em uma Unica escola
para completar sua carga horaria semanal. Assim, pode ser que ele tenha que usar
diferentes livros didaticos para trabalhar. E como cada livro didatico apresenta a
perspectiva e preferéncia de seus autores, ndo ha um consenso sobre a questéo. E
algumas vezes ela nem sequer é trabalhada. A seguir, veremos como alguns livros
disponibilizados para escolha dos professores por meio do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) apresentam o problema.

No livro didatico Filosofando - Introducéo a Filosofia de Maria Lucia de Arruda
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Aranha (2013) ha uma resposta sobre a questao, mas que deixa a desejar ao professor e
aos alunos. Ela diz que a filosofia é necessaria, pois “Por meio daquele ‘olhar diferente’
o fildsofo busca outra dimensao da realidade além das necessidades imediatas nas
quais o individuo encontra-se mergulhado. Ao filésofo incomoda o imobilismo das
coisas feitas e muitas vezes ultrapassadas” e conclui disso que “[...] a filosofia pode
ser ‘perigosa’, por exemplo, quando desestabiliza o status quo ao se confrontar com
o poder” (ARANHA, 2013, p. 14). Cabe ao professor interpretar o que significa aqui
o perigo da filosofia. Poderiamos supor que se trata de uma referéncia ao periodo
da Ditadura Militar no Brasil (1964-1984), quando a filosofia foi substituida pelas
disciplinas de Educacao Moral e Civica e de Organizacao Social e Politica Brasileira.
Disciplinas que tinha carater doutrinario e de defesa do regime militar. Nesse sentido,
a filosofia pode realmente ser perigosa; sua alcada deve precaver-se a doutrinagéo
ético-politica. O perigo da filosofia pode ser também uma referéncia a Socrates, tratado
no mesmo capitulo pela autora. Tradicionalmente, a interpretacéo de sua condenacéo
a morte se deve a sua impertinéncia frente aos poderosos da Atenas de sua época.
Isso tudo, entretanto, fica subentendido e € apenas nossa interpretacéo da visdo da
autora sobre sua resposta a questao “Para que filosofia?”.

O livro Fundamentos de Filosofia de Gilberto Cotrim (2013) segue claramente
a concepcéo aristotélica em sua resposta a questao “Para que filosofia?”. O primeiro
capitulo “A Felicidade” apresenta a filosofia como uma experiéncia composta de trés
passos: de uma situagao inicial de estranhamento ou deslocamento desponta-se um
questionamento filos6fico que se fecunda em uma resposta filoséfica, caracterizada
como uma resposta sem ponto final. Aristoteles em sua obra Metafisica considera o
assombro como o inicio do filosofar. Parece ser isso que Cotrim tem em mente ao
colocar o estranhamento como ponto de partida para a filosofia. A semelhanca entre
a situacéo de curiosidade perante as coisas apresentada pelo estagirita e pelo autor
permitem essa aproximacgao. Assim diz Aristoteles:

Os homens, no inicio como agora, encontram no assombro o motivo para filosofar,
porgue no inicio eles se maravilhavam diante dos fenémenos mais simples, dos
quais nao podiam dar-se conta, e depois, paulatinamente, se encontram diante de
problemas mais Complexosl, como as condicOes da Lua e do Sol, e as estrelas, e a
origem do universo (ARISTOTELES, apud UBALDO, 2005, p. 85).

Cotrim procura uma primeira definicdo da filosofia buscando suas origens na
antiga Grécia, nos antigos sabios gregos, quando a filosofia e seu exercicio estavam
atreladas ndo somente ao conhecimentotedrico, mas, também, ao conhecimento pratico
com vistas a vida boa, a felicidade. Cotrim (2013) apresenta a resposta relacionando
a finalidade da filosofia com a finalidade ultima de todos os nossos atos: a resposta
tem claramente cunho teleologico. Para alcancar o resultado esperado o autor realizar
uma espécie de didlogo como uma sequéncia de perguntas iniciadas com a questéo
“Filosofar para qué?” alcangado finalmente a felicidade como finalidade do filosofar. A
ideia de Cotrim € de que a filosofia pode propiciar melhores formas de pensar sobre
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0 mundo, os fatos e a si mesmo que culminaria huma diminuicdo de problemas e,
consequentemente, propiciaria uma vida melhor, mais pacifica e feliz. De acordo com
Cotrim (2013, p. 18), a felicidade - “um estado de fecundidade que gera vida e vitaliza
nossa existéncia” - € a finalidade de todos 0s nossos atos e a filosofia teria importante
papel no desenvolvimento de “um conhecimento mais critico sobre o mundo, sobre as
coisas” para nao confundir as agdes e acabar por encontrar a infelicidade.

Marilena Chaui (2013) em sua atual obra didatica /niciacdo a Filosofia dedica-se
um pouco mais sobre a questdo “para que filosofia?” no segundo capitulo, intitulado
“O que é a filosofia?”. Para Chaui, a pergunta é motivada pela visao utilitaria que as
pessoas tém do mundo, ou seja, de que as coisas devem ter uma aplicacao pratica e
imediata. Contra a ideia de a filosofia como algo que nao faria nenhuma diferenca ou
modificacdo no mundo, Chaui (2013, p. 26) acredita justificar a utilidade da filosofia
apos defini-la como “busca do fundamento (principios, causas, condi¢cdes) e do sentido
(significacéo e finalidade) da realidade em suas multiplas formas” e que a primeira licdo
ou ensinamento filosoéfico consiste em questionar justamente o que, para que e para
quem algo é util ou inutil. E, finalmente, define a utilidade da filosofia nos seguintes
termos hipotéticos:

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for Util; se nao
se submeter as ideias dominantes e aos poderes estabelecidos for Util; se buscar
compreender a significacdo do mundo, da cultura, da histoéria for Util, se conhecer
o sentido das criagdes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for util, se dar
a cada um e a sociedade 0s meios para sermos conscientes de nés mesmos e de
nossas acdes numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for
util, entdo podemos dizer que a filosqfia € 0 mais util de todos os saberes de que 0s
seres humanos sao capazes (CHAUI, 2013, p. 27).

Vemos que para Chaui a utilidade da filosofia € supervalorizada, pois ela é o
“mais Util” dos saberes humanos. Sua resposta procura abarcar uma gama muito
ampla de utilidades, o que pode ser demasiado para uma licao inicial de filosofia, pois
ela fornece valor utilitario a filosofia nos campos gnosiologicos, politico, estético, ético,
psicolégico de forma que caracteriza a filosofia como uma espécie de panaceia da
humanidade. Contudo, fica claro na concepgcao de Chaui os aspectos teleolégicos,
ou de finalidade da filosofia os quais englobam as op¢des apresentadas por Aranha e
Cotrim em suas obras.

41 CONCLUSAO

Uma breve critica é possivel aos documentos oficiais. O que mais faciimente
se observa € a nitida oposicao entre os documentos produzidos pela Unido e
o documento do Estado do Parana. As bases pedagogicas que orientam cada
esfera opbem-se nos proprios fundamentos. A Unido, ao priorizar a formacéo para
determinadas competéncias pela filosofia, estabelece a escola como espaco para
formar competidores contribuindo, assim, para a manutencéo da sociedade capitalista,
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pautada no individualismo. Enquanto o Estado ainda apresenta uma concepc¢éo
fundada em bases elaboradas por Karl Marx. Essa diferenca entre os documentos
pode ser melhor analisada em futuros estudos.

A luta pela inclusao da filosofia nos curriculos da escola média brasileira nao
esta ganha. Vencemos a batalha de seu retorno. Porém, a guerra para a mantermos
continua. Sua permanéncia nas escolas, infelizmente, depende ndao somente do
esforco pessoal de cada professor no cotidiano das escolas brasileiras. Ha interesses
politicos envolvidos na manutencgao da filosofia. Como salienta Karl Jaspers (1980, p.
139),

Muitos politicos veem facilitado seu nefasto trabalho pela auséncia da filosofia.
Massas e funcionarios s&o mais faceis de manipular guando nao pensam, mas tao-
somente usam de uma inteligéncia de rebanho. E preciso impedir que os homens se
tornem sensatos. Mas vale, portanto que a filosofia seja vista como algo entediante.
Oxala desaparecessem as catedras de filosofia. Quanto mais vaidades se ensine,
menos estardo os homens arriscados a se deixar tocar pela luz da filosofia.

A filosofia muito certamente tem seus motivos para ser incompreendida em uma
sociedade que valoriza os aspectos praticos da vida, onde resta pouco ou quase
nenhum tempo para o exercicio do pensamento. E por ndo dar seus frutos diretamente
no mundo material acaba por ndo ostentar todo seu brilho, sendo dificil enxerga-lo
sem a devida apuracéo do olhar. Certamente que seu objetivo ndo é o de formar
trabalhadores, como vimos, mas cidadaos. Esses diferem-se do homem laboral,
gue executa tarefas para a transformacdo da matéria em um bem qualquer ou na
prestacao de um servico. O cidadao bem formado deve ultrapassar as necessidades
mais basicas e dedicar-se as transformacgdes de si mesmo e da cidade em que vive. A
filosofia na escola pode contribuir com isso ao chamar atencéo para o papel da razao
nas escolhas diarias, das mais triviais as mais importantes decisbes existenciais.
Além de bem alertar da perigosa seducéo dos discursos totalitarios, preconceituosos
e dogmaticos, mas que sdo assombrosos e que merecem ser questionados.

A dimenséao politica da educacao esta para a liberdade tal qual sua dimensao
ética esta para a felicidade. Compreender cada uma destas dimensbes em suas
especificidades inclui a compreensdo do carater histérico e social da educacgéao.
Diante disso, podemos perguntar: Como pensar o ensino de filosofia na escola publica
brasileira? Primeiramente, reconhecendo a sua natureza ético-politica e sua histéria
como disciplina escolar no Brasil. No primeiro caso a filosofia pode ser uma disciplina
de extrema contribuicdo para a educagdo nas dimensdes ético-politicas, pois ela
reclama a liberdade de pensamento em sua propria origem e constituicdo, a qual
caminha de bracos dados com a felicidade. E dificil admitirmos que uma sociedade
opressora e pautada na censura do pensamento e da livre comunicacao seja prenhe
de pessoas produtivas, criativas e felizes. A liberdade e a felicidade sao indissociaveis
para o0 avanco saudavel de uma comunidade em seus aspectos macro € micro e em
seus aspectos ético-politicos.
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