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APRESENTACAO

O cenario social atual, permeado por aceleradas alteragcées econémicas,
politicas, sociais e culturais exige novas formas de compressdo das relagdes
de entre os individuos e desses com o conhecimento. Assim, 0s processos
educativos auxiliam no desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
mentais indispensaveis para o convivio social. Nesse contexto, a obra: A
educacao enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e
o fazer educativos 2, fruto de esforcos de pesquisadores de distintas regides
brasileiras e estrangeiras, reune pesquisas que se debru¢am no entendimento
das perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta por dezessete capitulos, a livro apresenta estudos teoricos e
empiricos, que versam sobre 0s processos pesquisa, ensino e de aprendizagem
sob a perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que
expdem experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem
contudo, perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario.

Por fim, destacamos a importancia da Editora Atena e dos autores na
divulgagéo cientifica e no compartiihamento dos saberes cientificamente
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
teméatica. Ademais, esperamos contar com novas contribui¢des para a ampliacdo
do debate sobre a educagdo enquanto um fenémeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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CAPITULO 15

DISPUTAS DE NARRATIVAS E A CONSTITUICAO
DAS IDENTIDADES INDIGENAS: (DES)
CONTRUCAO DA CATEGORIA INDIO

Jaison Simas

Docente e Assistente Técnico Pedagogico.
Secretaria de Estado da Educacgéo de
Santa Catarina. Mestre em Ensino de
Historia e Doutorando no Programa

de Pés Graduagdo em Educagéo na
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA

RESUMO: O presente estudo é um recorte
dadissertacéo de mestrado, no qual utilizou-
se os videos “Identidade Indigena” e “Quem
séo eles?” como ferramenta pedagégica
com objetivo de pensar com os estudantes
os conceitos de representacéo e identidade
indigena. A projecéo dos videos contribuiu
para problematizar a (re)afirmacéo das
multiplas identidades indigenas a partir
da década de 1970, acompanhada pela
organizag¢ao dos movimentos indigenas que
corroboraram para pensar na categoria de
identidade como construcao histérica, sendo
compreendida como movimento fluido na
pés-modernidade. Um dos audiovisuais é
de autoria indigena e contribuiu para refletir
formas de identificacdo e combate a formas
de representagdes estereotipadas do que é
ser indigena, ressignificando o ser “indio”
na atualidade, imprimindo um sentido
politico de luta pela terra, pelo direito a vida

Data de aceite: 01/02/2023

e reconhecimento a diversidade étnico-
cultural, manifestada nas diferentes formas
de ser e viver dos povos originarios.

INTRODUCAO

O ensino de histéria indigena

consagrado na literatura escolar tem
mostrado um indigena engessado no
tempo, descrito pela 6tica do colonizador
como um ser ‘selvagem’, ‘primitivo’,
‘atrasado’e ‘barbaro’. Esses e tantos outros
adjetivos nomearam e desqualificaram
0s povos nativos a partir do momento do
contato com os colonizadores europeus
em diferentes momentos e contextos da
histéria do Brasil. O colonizador criou a
categoria “indio” para se referir ao Outro,
aquele que ndo compartilha dos valores
culturais europeus, ou seja, 0 sujeito
diferente é um ser sem luz, aquele que
vive nas trevas. Assim, compreender
as “sociedades indigenas ndo é apenas
procurar conhecer o ‘Outro’, o diferente’,
mas implica em conduzir as indagacées

e reflexdes sobre a propria sociedade em
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que vivemos” (FREIRE, 2000, p. 2).

Ao longo de mais de quinhentos anos nessa historia de contato, os colonizadores
viram os povos indigenas como um entrave ao processo de colonizagdo e progresso
do pais. Utilizou-se de estratégias e artificios para garantir o dominio sobre as regibes
conquistas, desde a catequizacdo dos indigenas, com a formacao dos aldeamentos até o
genocidio, considerando que as formas de resisténcia eram consideradas atos de barbérie
contra a fé, a civilizagéo e o progresso. Acreditaram que chegaria um momento que estes
ja ndo seriam mais motivo de preocupacéo, pois teriam se integrado a nagéo, seja através
do processo de ‘aculturacdo’, vivendo junto aos brancos, ou por meio da ‘miscigenacéo’, no
qual os indigenas teriam dado origem a outros grupos sociais, como mameluco ou cafuzo,
ou seja, se desintegrariam em meio a esse caldo cultural.

Esse posicionamento estabeleceu uma posicdo de pensamento em que se
acreditava no desaparecimento desses sujeitos, pensamento que tera sua heranca até a
recente década de 1980. Segundo Monteiro (2001), essa abordagem reverberava também
uma concepgdo cristalizada acerca dos sujeitos indigenas, ignorando o contato dessas
populagdes com os nao indigenas e as transformacdes advindas desse processo em suas
formas de ser e ver o mundo.

A esfera da sociabilidade nativa é aquela que estéa totalmente externa a esfera
colonial, em parte porque o recurso da “projegéo etnografica” frequentemente
isola a sociedade indigena no tempo e no espaco, mas também porque nas
percep¢des marcadas pela perspectiva de aculturacéo, os indios assimilados
ou integrados a sociedade que os envolve seriam, de alguma maneira,
“menos” indios (MONTEIRO, 2001, p. 4-5).

Como aponta o autor, ha entdo o isolamento dos sujeitos indigenas no tempo e
espaco, relegando-os uma identidade presa ao século XV, sendo o conceito de aculturagédo
utilizado para deslegitimar os indigenas na histéria do contato, ressignificado ou se
apropriado de elementos nédo indigenas, negando assim a possibilidade de mudancas, de
processos historicos inerentes a todas as culturas que, ao passar do tempo estabelecem
inter-relagbes socioculturais, alterando suas percepgbes de mundo. Freire (2000) cita o
escritor mexicano Octavio Paz para falar das diferencas culturais entre os diferentes povos
indigenas ao citar a expresséo “as civilizagdes ndo séo fortalezas, mas encruzilhadas”
(FREIRE, 2000, p. 13).

Entretanto, como ja vimos anteriormente a partir da década de 1970 essa situagéo
comecgou a mudar e os povos indigenas que estavam fadados ao desaparecimento segundo
a Antropologia e a Histéria passaram a reivindicar sua participagéo na histéria do Brasil e se
verem como um grupo diverso, considerando a diversidade étnico-cultural e linguistica dos
povos indigenas. O movimento indigena, a criagdo de legislagdo internacional e nacional
veio ao encontro desse movimento de reafirmagéo cultural e forcou ao Estado a criar

politicas publicas de reparagéo, de modo a favorecer o protagonismo dos povos indigenas
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na sociedade brasileira, agora (re)conhecendo a diversidade.

Algumas informagdes cristalizadas sobre as populag¢des indigenas e compartilhadas
pela maioria dos brasileiros passaram a ser questionadas, procurando descontruir as ideias
de “indio genérico”, de culturas atrasadas, pensamento que o contato dos indigenas com
os nao indigenas os tornariam menos indigenas, como se a cultura fosse um elemento
fixo e as discussdes sobre a participagdo dos povos indigenas na histéria brasileira, ndo
apenas no passado, mas também na contemporaneidade e na formagao do povo brasileiro.

O censo de 2010 comecgou a apresentar os resultados desse movimento de
reafirmacéo identitaria, seja no crescimento populacional, como na diversidade de povos
e culturas nativas, representada em sua variagéo linguistica. Segundo os dados do Censo
(2010)', populacao indigena no Brasil era de 896,9 habitantes. A pesquisa realizada
constatou que esse nimero representa a grande diversidade de grupos indigenas existentes
no pais, confrontando a ideia de que os indigenas seriam exterminados ou integrados ao
povo brasileiro ao longo do tempo. O que se pode verificar com os dados apresentados
€ que houve um crescimento consideravel da populacéo indigena ap6s a organizagdo do
movimento indigena, a inser¢do da tematica na Constituicdo Federal e a adesao do Brasil
como pais signatario na Convengao 169 da OIT>

A diversidade étnico-cultural indigena é evidenciada na identificacdo das 305 etnias
distribuidas em todas as regides do pais pelo Censo (2010), acompanhada pela diversidade
linguistica, em que foram contabilizadas 274 linguas entre os povos indigenas. “Os indios
estdo encravados no passado, mas integram o Brasil moderno, de hoje, e ndo é possivel
a gente imaginar o Brasil no futuro sem a riqueza das culturas indigenas” (FREIRE, 2000,
p. 16).

Esses dados nos revelam algumas questdes importantes que devem fazer parte do
cotidiano das escolas. Nao € possivel mais tratar a questdo indigena como secundaria no
ensino da Educacgéo Basica, pois a constru¢do de uma nag¢édo mais justa e igualitaria passa
pelo direito ao reconhecimento da diversidade étnico-cultural. Diante do atual quadro,
as discussdes e reflexdes acerca da Lei 11.645/2008 tém trazido contribui¢des para o
aprofundamento do conhecimento sobre as populag¢des indigenas e ndo € mais possivel
contar essa histéria a partir da légica do colonizador.

1 Disponivel em: <http:www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/o-brasil-indigena-ibge>. Acesso em: 22 mar. 2018.
2 Outro fator preponderante na contagem e identificagdo dos povos indigenas foi o Censo (2010) com a mudanga na
coleta de dados, que contribuiu para ampliar o conhecimento sobre a diversidade étnica brasileira. Esse foi o primeiro
censo onde foi introduzido um conjunto de perguntas especificas para as pessoas que se declararam indigenas, como
0 povo ou etnia a que pertenciam, como também, as linguas indigenas faladas. Além disso, incorporou-se um novo
recorte geogréfico, que foi a localizag&o do domicilio indigena — dentro ou fora de Terras Indigenas j& reconhecidas pelo
governo federal. As pessoas que vivem dentro das Terras Indigenas (Tl) e que ndo se declararam como indigena no
quesito cor ou raga foram questionadas se elas se consideravam indigena de acordo com seus costumes, tradi¢oes,
cultura, antepassados. Essa nova metodologia alterou o resultado da pesquisa e, portanto, os dados mais recentes nao
podem ser comparados em relagdo aos censos anteriores.
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METODOLOGIA

O objetivo central deste artigo consiste em problematizar o pensamento histérico
(representacdes) dos estudantes sobre a constituicdo das mdltiplas identidades indigenas
brasileiras, considerando a diversidade étnico-cultural indigena em nosso pais.

Por meio de um estudo de caso, analisou-se um grupo formado por 23 estudantes,
na faixa etaria entre 14 e 18 anos, matriculados em uma turma de 9° Ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica estadual, localizada no municipio de Séo
Jodo Batista/SC.

A regido do Vale do Rio Tijucas onde a pesquisa foi desenvolvida viu a tematica
indigena ser revisitada na atualidade, sendo que o passado traumatico da regido em
relagdo ao processo de colonizagdo € pouco conhecido, entretanto a tematica tem
ganhado evidéncia com a presenca de duas aldeias indigenas na regido, uma na cidade
de Canelinha/SC e outra na cidade de Major Gercino/SC. Assim, dois dos vinte e trés
estudantes que participaram dessa pesquisa se auto identificaram como indigena, tendo
ligagdo com as pessoas das aldeias dos municipios vizinhos.

O estudo problematizou as ideias histéricas dos estudantes sobre a formacgéo e
trajetéria do movimento indigena a partir da década de 1970, estabelecendo a importancia
dessa articulagao nas conquistas dos direitos dos povos indigenas, incluidos na Constituicéo
Federal de 1988.

Também foi analisado as representagcfes dos estudantes sobre o crescimento da
populagéo indigena brasileira a partir das Ultimas décadas do século passado, destacando-
se o0 papel do movimento indigena na reafirmacéo da(s) identidade(s) indigena(s), no qual
a visibilidade e a diversidade foram aos poucos ganhando notoriedade.

A coleta e problematizacdo dessas representagbes ocorreram por meio das
narrativas escritas (texto discursivo) de forma individual por cada estudante da turma, apos
a problematizagdo das tematicas, no qual utilizou-se os videos “Identidade Indigena®’ e
“Quem sédo eles?*” como ferramenta pedagobgica com intuito de pensar os conceitos de
representacéo e identidade indigena.

Importa destacar que considero esse estudo como um “estudo de caso”, justamente
porque a pesquisa se deu num determinado contexto social e com sujeitos também
especificos. Penso que as andlises que me propus a fazer podem ter resultados muito
diferentes se, a mesma proposicao didatica for desenvolvida em outra escola, com
outros sujeitos. A riqueza de uma pesquisa no contexto escolar reside justamente nas
possibilidades de pensamento e agéo que elas suscitam e ndo que encerram.

3 O video “Identidade Indigena” faz parte da série Indigenas no Brasil. Disponivel em: Se Liga Nessa Historia. https://
www.youtube.com/watch?v=zV6aQ7QLQNU Acesso em: 15. set. 2017.

4 O video “Quem sao eles” faz parte da Série indios do Brasil. Disponivel em: Série indios do Brasil - Episodio Quem
sdo eles? https://www.youtube.com/watch?v=SAM7lazyQc4 Acesso em: 15.set.2017.
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MOVIMENTO INDIGENA: UNIR PARA CONQUISTAR

A partir da leitura da obra “O carater educativo do movimento indigena (1970-1990)”,
de autoria do pesquisador e escritor indigena Daniel Munduruku (2012) apresentei para os
estudantes algumas informagdes sobre a importéncia do movimento indigena na luta pelo
reconhecimento a diversidade étnico-cultural, a inclusdo dos direitos dos povos originarios
na Constituicdo e as pautas reivindicatérias que veio se articulando a partir da década de
1970 no Brasil.

Ao evidenciar esse marco importante, considerado um divisor de dguas na questéo
das politicas indigenistas, faz-se necessario reconhecer que 0 movimento indigena uniu-se
em trono de uma politica de reconhecimento a diversidade étnico-cultural indigena, o que
possibilitou a redefinicdo de um processo histérico de (re)conhecimento da(s) multipla(s)
identidade(s) indigenas, ressignificando neste contexto de organizagdo dos movimentos
indigenas a expresséo “indio”, que passou a ser compreendida como categoria politica,
reconhecendo as diferencgas culturais, mas também tomando consciéncia da necessidade
da articulagdo e unido para alcangar direitos comuns a todos os povos indigenas.

A partir da problematizado sobre o movimento indigena os estudantes foram
instigados a escreverem um texto evidenciando o papel do movimento indigena e das
organizagdes indigenistas nas décadas de 1970/1980 na garantia dos direitos indigenas
implementados na Constituicdo Federal de 1988.

A partir das narrativas trazidas pelos estudantes foi construido um quadro,
destacando as principais ideias histéricas (representagdes) dos mesmos sobre 0 movimento
indigena, no qual articularam o processo de continuidade e importancia desta agéo politica,
na garantia dos direitos constitucionais aos povos originarios.

Ideias Historicas (Representacdes) N° de Alunos
Protagonismo indigena 17
Configuragéo das identidades indigenas 08
Evidéncia de preconceito/violéncia 09
Consolidagao dos direitos indigenas CF/1988 13
Movimento indigena na atualidade - conflitos x interesses 16

Quadro 1. Movimento Indigena: direito e reconhecimento

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo Munduruku (2012), o movimento indigena ganhou destaque a nivel
nacional e o papel das liderancas indigenas teve um papel decisivo no encaminhamento
das discussodes e organizagdo do movimento por todo o pais, evidenciando o protagonismo
dos povos indigenas nesse processo. A maioria dos estudantes percebeu a importancia da

articulacao dos lideres indigenas na constituicdo do movimento indigena, na qual destacam
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o protagonismo indigena na luta e conquista dos direitos indigenas.

Os estudantes ressaltaram a importéncia da unido diante as diferencas culturais
indigenas, pontuando que “cada povo deixou as diferencas de lado em busca de objetivos
em comum” (Estudante 4). Outro apresentou um dado temporal para destacar o inicio
desse movimento e corroborou com o argumento do estudante anterior, evidenciando que
“em 1970 surgiu o movimento indigena para defender os direitos indigenas, foi a unido
de todos os povos indigenas que garantiu algumas conquistas importantes a partir desse
periodo” (Estudante 21).

A estudante indigena reconheceu no movimento uma alternativa possivel de
articulagcdo para a conquista dos direitos dos indigenas, reconhecendo-se como indigena
e destacando a conquista de representacdo profissional dos povos indigenas, como um
instrumento necessério, sendo estes anunciadores da defesa dos direitos indigenas
nos espagos sociais que ocupam. Entretanto, a mesma utiliza a expresséo “indios” sem
argumentar, neste contexto prefiro defender que a mesma tomou uma posi¢éo politica,

argumentando que os “indios” se referem a unido de todos os povos em defesa de uma

causa comum.

Para mim os indios tém que correr atras do que é direito nosso, por isso que
tem uns sendo deputado, médico, professor, etc. Muita gente acha que s6
porque somos indigenas nés ndo temos direitos. Eles pensam que nés temos
que morar em uma oca, dentro do mato, ser selvagens e andar sem roupas.
Certo, que em algumas tribos e aldeias eles fazem isso, mas néo é em todas,
que acontece. Muitas pessoas tém preconceito com os indigenas, exemplo
na escola, muita gente ndo gosta de se juntar a nés, na questao do emprego
muitos n&do d&o trabalho, porque falam que nés temos bolsa de estudo, bolsa
comida, mas isso € mentira, nés ndo ganhamos isso. (Estudante 3).

Outro estudante indigena argumentou a necessidade de articulagédo entre os povos
indigenas na luta pelos seus direitos utilizando a expresséo povos indigenas, reconhecendo
a diversidade dos indigenas. Assim ele transcorreu “Os povos indigenas tém que manter
a sua cultura de indigena. Eles tém o direito de lutar pelo direito do seu povo que esta
garantido na Constituicdo Federal” (Estudante 2).

Um dos argumentos utilizados mostrou a importancia da articulagédo dos lideres de
diferentes povos indigenas para dar consisténcia ao movimento indigena, reconhecendo
a composicao, a trajetoria e as estratégias utilizadas pelo movimento indigena como fator
preponderante na conquista dos direitos indigenas inseridos na Constituicdo Federal de
1988.

Muitos povos ndo se davam bem, pois havia muitas diferencas entre eles.
Com o tempo alguns lideres pensaram que o melhor seria todos os povos
indigenas se unirem, porque juntos conseguiriam os seus direitos. Com o
movimento indigena eles conseguiram artigos na constituicdo brasileira,
garantindo assim alguns direitos (Estudante 20).

Nas narrativas acerca do movimento indigena os estudantes pontuaram em sua
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escrita a diversidade dos povos indigenas, destacando que ha marcadores culturais que
os diferem um dos outros. Ainda argumentaram que além de existir varias formas de ser
indigena, esse processo estd em constante processo de modificagbes, considerando o
contato dos povos indigenas ndo sé entre si, mas com os grupos néo indigenas que estéo
no entorno das aldeias ou também pela insercéo dos indigenas nas cidades.

Nesse sentido, podemos movimentar o conceito de identidade, reconhecendo as
diversas formas de ser indigena, considerando o papel da subjetividade nesse processo
e importéncia do reconhecimento por parte do sujeito imerso nesse intercruzamento de
culturas, configurando o que conhecemos por culturas hibridas (CANCLINI, 2008). Esse
conceito nédo foi tdo evidenciado quanto ao protagonismo indigena nas narrativas, mas é
interessante transcorrer sobre essas evidéncias, considerando que o estudo da tematica
indigena exige problematizar a diversidade e a constituicdo da(s) multipla(s) identidade(s)
nesse processo de reconhecimento, do modo de ser e estar imerso nas historias e culturas
indigenas, devendo ser compreendido pelos indigenas e n&o indigenas que se colocam
numa postura de definir quem é o Outro.

Uma das narrativas trouxe a seguinte indagacéo: “Muitas vezes quando perguntam
como vocé vé um indigena? Provavelmente vamos imaginar pessoas com poucas
vestimentas, cocares e o rosto pintado, mas os indigenas sdo muito mais que tudo isso”
(Estudante 7). Outro argumento ajuda a pensar o questionamento feito na fala do estudante
anterior, no qual a narrativa em forma de versos trouxe suas contribuicdes para pensar
sobre 0 que é ser indigena, refletindo que esse processo se alterou historicamente e que o
protagonismo indigena tem garantindo espacgos de insercao dos indigenas na sociedade,
ultrapassando os limites e as barreiras impostas, seja ela do preconceito ou da violéncia
fisica para mostrar que as diferengas entre os povos indigenas existem, mas que a luta por
direitos € um fator de unidade dessas diferengas em prol de uma causa comum.

Ser indigena € muito mais que um rosto pintado

Muito mais que um cocar na cabeca

Ser indio é enfrentar as lutas

E ser forte e exigir seus direitos

Defender sua geragéao

Ser indio é ser como a gente

Sem deixar de ser quem ele é

Héa pessoas mas tirando a vida

Virando as costas para as diferencas

A hora chegou

Facamos escolhas

E eu digo:

#Menos preconceito, mais indio. (Estudante 11).
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Nessa problematizagdo poética do que € ou poderia ser o indigena a questédo das
transformacdes culturais é evidenciada, entretanto, é possivel pensar nessa l6gica, aonde
a identidade vai além de padrbes definidos, passando a se sustentar em uma postura
politica de identificagdo, comungando de interesses que rompem os padrdes culturais
engessados, refletindo sobre os caminhos trilhados e os que estdo em construgdo nas
tramas do cotidiano.

Nesse sentido, outras narrativas pontuam a necessidade de olhar as transformacgées
historicas presentes na constituicdo das multiplas formas de identidade indigena, fugindo
das camisas de forcas que tendem a impor uma suposta identidade univoca pressa a
tempos pretéritos. Refletindo essa uniformidade o estudante anuncia que “os indigenas
mudaram em relagdo aos seus antepassados, mas qual o problema? Se os brancos
mudaram, porque os indigenas ndo podem mudar?” (Estudante 20). Seguindo essa linha
de pensamento:

Os povos mudaram, evoluiram, nao sdo mais iguais a 1500, usando penas
e pintura no rosto. Eles continuam indios da mesma forma, alguns mudaram
e se vestem como noés, usam internet, ndo vivem mais s6 de caca, mas nem
por isso deixam de ser indio. Se podemos evoluir, por que eles ndo podem?
(Estudante 17).

Sintetizando as discussdes acerca da(s) identidade(s) indigena(s) problematizadas
até aqui, considero pertinente o trecho da narrativa do estudante a seguir, que considerou
que o tempo nao elimina ou descaracteriza a(s) identidade(s), mas que conhecer a
historicidade desse processo pode ajudar a compreender 0 que somos no presente e/ou
que poderemos vir a ser no futuro.

Os indigenas podem ser iguais a nés, sem deixar de ser quem eles sao.
Podem ocupar um cargo importante, se vestir igual a nos, ter casa, carro,
sem deixar de lado as culturas, seu povo. Muitas pessoas veem 0sS povos
indigenas como um so, caracterizado por alguns tragos, como a nudez, uso
de colares e pinturas corporais. Hoje a realidade é bem diferente (Estudante
22).

Na constituicdo da(s) identidade(s) as marcas das violéncias fisicas e simbdlicas
sdo evidenciadas e tendem a crescer na medida em que a descoberta e a identificacao
com a causa mobilizam os sujeitos a lutarem pelo reconhecimento que podem garantir
direitos e inclus@o social. Nesta perspectiva, as narrativas sobre o movimento indigena
trazem em determinadas circunstancias esses embates, que tendem a negar o direito a(s)
identidade(s) indigena(s), principalmente quando essa identidade garante direitos civis e
sociais aos povos origindrios.

A primeira forma de violéncia é o ndo reconhecimento a diversidade, silenciada
na expressdo “indio”, em que o estudante diz, “os indigenas ndo gostam de serem
chamados de indios, pois quem deu esse apelido a eles foram os europeus que vieram
para explorar a América” (Estudante 13), destacando assim a usurpacado dos territorios
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indigenas e, consequentemente, a suposta imposicao dos valores culturais europeus nas
culturas indigenas que tiveram que aceitar, negar, negociar, criando formas diversas de
resisténcias, possiveis naquele momento.

Ao reconhecer a diversidade indigena e o direito as terras que ocupam, a CF/1988
consolidou os principais pontos de luta do movimento indigena, abrindo espaco para novas
articulagdes politicas dentro e fora do movimento, apontando um campo de disputas no
reconhecimento da(s) identidade(s) indigena(s) e paralelamente habilitando os povos
originarios a lutarem pela terra, considerada sagrada para eles e que daria sustentacédo e a
continuidade da vida em comunidade.

Quanto ao direito a terra ja& anunciado temos o argumento abaixo, expresso na
narrativa como direito contestado, que embora anuncie a importancia da terra para as
comunidades indigenas também pontua as dificuldades enfrentadas por indigenas que

vivem no espago urbano.

O direito a terra garantido aos povos indigenas néo tem sido respeitado, o que
deixam eles muito bravos e tristes. Eles continuam lutando para terem seus
direitos respeitados, como qualquer outra pessoa. Os indigenas ndo querem
mais ficar numa rotina cansativa, alguns querem fazer parte da cidade
grande, querem trabalhar, ser politico para também ajudar o Brasil, lutando
pelos direitos dos povos indigenas que enfrentam muitas dificuldades no dia
a dia (Estudante 16).

Afalta de reconhecimento e garantia dos direitos indigenas é tratada como uma forma
de violéncia, sendo que um estudante questiona o fato de ter apenas um dia para tratar das
questdes relacionadas aos povos indigenas. “Os indigenas devem ser respeitados, assim
como nos eles tém seus direitos e ninguém deveria tirar o que eles tém. Por que o indigena
s6 € lembrado no dia 19 de abril? Os indigenas deveriam ser respeitados, ter seus direitos
reconhecidos” (Estudante 9). No atual contexto, algumas propostas educativas vém ao
encontro de trabalhar a teméatica indigena na perspectiva da diversidade, entretanto, na
contramao desse movimento, alguns optaram, por falta de conhecimento ou por posturas
politicas consolidadas em nao fazer referéncia aos povos indigenas e a constituicdo da(s)
maltipla(s) identidade(s), escolhendo até mesmo esquecer o tradicional “Dia do indio”. O
protagonismo indigena tem causado certos estranhamentos, e os embates em torno de qual
indigena a ser lembrado, as escolhas ainda persistem nos estereo6tipos, na folclorizagao e
na romantizac¢ao do indigena, ha certo receio em abandonar essa perspectiva e avangar no
protagonismo das ag¢des dos povos indigenas na contemporaneidade.

Os povos indigenas sofrem varias formas de preconceito/violéncia e ainda tem
que convier com a negacéo da positividade da diversidade e da racializagdo dos grupos
humanos imposta pela teoria da racializagao, hierarquizando a partir de critérios, como a
cor da pele ou aspectos fisicos. “Os povos indigenas sdo meio excluidos da sociedade. As
vezes, porque sao ‘negros’, ou porque tém culturas diferentes” (Estudante 22).

Outro argumento considera que € necessario romper a ideia maniqueista na historia
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indigena, desvinculado a ideia dual do bem/mal, acrescentando que,

Tem gente que é contra os povos indigenas, falam que eles séo bravos e ruins.
Mas como nds, eles tém erros e acertos e isso ndo nos da o direito de negar os
seus direitos. As vezes, eles invadem terras para protestar e conseguir algo,
mas tem aldeias que vivem sO da caga, usam roupas e praticam esportes
(Estudante 6).

O reconhecimento dos direitos indigenas e a referéncia destes na CF/1988 foi um
argumento recorrente nas narrativas sobre o movimento indigena, sendo destacados
pelos estudantes como o apice das lutas e conquistas pelos direitos indigenas encapados
pelo movimento indigena nas décadas de 1970/80. Esse aspecto aparece na afirmacéo
de que “Esses indigenas antigamente ficavam cada um na sua tribo, os grupos néo se
comunicavam entre si, até terem a ideia de unir os povos, conquistando assim os direitos
para os indigenas na CF/1988” (Estudante 4).

A luta e a conquista de direitos historicos, reconhecidos na constituicdo séo
frequentemente alvo de questionamentos e violagéo, os quais tendem a ser invisibilizados
e/ou distorcidos pela midia, que na maioria das vezes representam os interesses do
agronegocio. Observando essa contradicdo entre a lei e a pratica uma das narrativas
trouxe o seguinte argumento: “A constituicdo brasileira garante os direitos e deveres aos
cidadaos brasileiros. Entretanto, o direito a terra, garantido aos povos indigenas, nao tem
sido respeitado, deixando-os bravos e tristes” (Estudante 16).

Outros argumentos dessa natureza também foram observados. “A demarcacgao das
terras que deveriam acontecer conforme esta na constituicao, nao foi cumprida” (Estudante
13). Verificando essa contradicdo entre a garantia e a negacao do direito conquistado
através de muita luta a experiéncia e o aprendizado do movimento indigena ensina que “as
vezes, muitas leis presentes na constituicdo, ndo garantem beneficios as pessoas. E para
mudar essa realidade é preciso lutar, correr atras” (Estudante 15).

A andlise da conquista dos direitos pelos indigenas na CF/1988 ¢é percebida pelos
estudantes como um processo lento, fruto de anos de lutas e que trazem questionamentos
sobre a garantia destes e a necessidade da vigilancia na garantia dos direitos conquistados,
bem como a articulagdo frente a novas pautas reivindicatorias.

Ha anos os povos indigenas vém lutando pelos seus direitos, que esta na
constituicdo, mas eles ndo estdo conseguindo manter os seus direitos. As
pessoas querem tirar sua terra, para fazer plantacées e extrair minérios e
arvores e eles estéo tentando garantir o seu direito que esta na CF/1988, mas
eles n&o estédo conseguindo garantir o cumprimento das leis. Suas leis, assim
como eles, estdo escondidas da sociedade, eles querem a garantia das leis,
por isso a luta nunca termina (Estudante 19).

Muitas das narrativas trouxeram para o debate a luta dos povos indigenas pela
garantia a terra, bem de uso coletivo que representa para a comunidade indigena a

continuidade de costumes e tradi¢cdes presentes na memoria dos povos que (re)criam lagos
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de identidades, ressignificados em sua pratica cotidiana, frente ao contato com o mundo
globalizado em que vivemos.

Nesse sentido, apareceu de forma relevante e contundente a questéao sobre a PEC
215 que trata da questéo da demarcacéo das terras indigenas, que veio alterar o dispositivo
constitucional que definia como sendo da competéncia do presidente da Republica a
homologacgéo das terras indigenas apds estudos realizados por antropélogos, historiadores
e outros profissionais, organizados pela FUNAI. A proposta de emenda constitucional prevé
que esse poder passasse para o Congresso Nacional, no qual os congressistas devem
homologar ou vetar os estudos de demarcacdo das terras indigenas, atendendo aos
interesses da bancada ruralista.

Os povos indigenas e também néo indigenas estao cada vez mais procurando
saber sobre os seus direitos, garantidos pela constituicdo. Essas pessoas
estdo em um movimento contra a PEC 215, que garante que o Congresso
Nacional defina por ultimo, se as terras indigenas s&o deles, o problema é
que grande parte dos ruralistas que estao 14 ndo aceitam deixar a terra para
eles (Estudante 4).

Diante da situacdo exposta que coloca em risco a garantia dos direitos dos povos
indigenas a terra os estudantes apresentaram em suas narrativas argumentos se colocando
contra essa mudanga e ressaltando que o movimento indigena precisa estar vigilante e em
constante luta, evitando prejuizos atuais e futuros aos povos indigenas.

A luta para garantir os direitos na constituicdo foi muito grande e a uniéo
dos povos indigenas garantiu alguns direitos a eles. Agora, depois de 30
anos ainda vemos que os direitos indigenas nao séo respeitados e que a luta
continua. A principal luta é pela terra, e atualmente os povos indigenas lutam
contra a aprovagao da PEC 215, que dificulta a regulamentagdo das terras
indigenas, que sdo alvo dos ruralistas (Estudante 9).

Nesse processo de articulacéo e luta, o protagonismo indigena é evidenciado, sendo
que algumas das narrativas questionam o papel da FUNAI como representante dos povos
indigenas e destacam a uniéo dos diferentes grupos étnico-culturais indigenas em favor da
garantia e da ampliagdo dos seus direitos.

Existem vérios povos indigenas, como os Ticuna, Pataxd, Xavante e muitos
outros. Cada povo tem sua cultura, sua religido, sua forma de se vestir,
etc. Esses povos se uniram para lutar pelos seus direitos, e lutam pelo
cumprimento da constituicao, resistindo a aprovagdo da PEC 215, onde
ruralistas querem impedir a garantia do direito a terra aos povos indigenas.
A FUNAI é responsavel em garantir os direitos indigenas, mas eles fizeram o
movimento indigena, onde querem ter voz na sociedade, querem lutar pelos
seus direitos, eles estdo unidos nessa, varios povos juntos fazem a diferenga
(Estudante 17).

A criagdo da FUNAI como 6rgéo de representagédo politica, criada durante a ditadura
militar no Brasil para “cuidar dos indigenas”, sendo estes tutelados pelo Estado passou a

ser questionada com a articulagdo do movimento indigena, que garantiu a autonomia dos

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 15
educativos 2

156



povos indigenas na CF/1988.

Os indios como nds também precisam ter seus direitos. Eles estao batalhando
h& muito tempo para conquistar e garantir os direitos. A FUNAI ajuda os indios
a garantir alguns direitos, mas eles reclamam, pois, a maioria dos funcionarios
ndo s&o indios e acabam ndo os representando (Estudante 18).

O estudo do movimento indigena possibilitou aos estudantes perceberem a
importancia deste na luta por (re)conhecimento e valorizagao da diversidade étnico-cultural
indigena brasileira. A aceitacdo da diferenca aos povos originarios garantiu alguns direitos
importantes na Constituicdo de 1988, corroborando para a organizagcéo de estratégias de
luta pela reafirmacgéo da(s) identidade(s) indigena(s).

REFLETINDO A (RE)CONSTRUGAO DA(S) IDENTIDADE(S) INDIGENA(S)

O reconhecimento a diversidade étnico-cultural presente na Constituicdo Federal
de 1988 e da Convencgéo n° 169 da OIT de 1989 contribuiram para (re)pensar o papel dos
indigenas na constituicdo da sociedade brasileira. Rompendo ideia do desaparecimento
dos povos indigenas, bastante difundida no cenério nacional até a década de 1970, os
povos indigenas contrariaram todos os prognosticos e articularam-se resistindo ao completo
genocidio e etnocidio, buscando apoio politico e social as causas indigenistas.

Em relacdo as formas de violéncia fisicas e simbdlicas contra os povos indigenas
Pimentel (2012) destaca que o desejo dos colonizadores e do Estado em exterminar os
povos indigenas resistentes ao processo em varias frentes de colonizagdo e atualmente a
resisténcia pela demarcagéo ou a tentativa de evitar as perdas do seu territorio, tem gerado
a perda de varias vidas, caracterizando um genocidio. Em contrapartida, o exterminio em
determinados contextos e a politica indigenista procurou integrar os povos indigenas a
nacgao brasileira, convertendo-os em mesticos, descaracterizando sua identidade cultural,
ndo apenas pelas trocas e imposi¢des culturais, mas pelo fato de tentar apagar o seu
passado, negando sua ligacdo com sua ancestralidade, configurando neste sentido uma
pratica de etnocidio. Segundo Clastres (2004) “o genocidio assassina 0s povos em seu
corpo, o etnocidio os mata em seu espirito” (CLASTRES, 2004 apud PIMENTEL, 2012, p.
26).

Trinta anos apds a promulgacédo da Constituicdo de 1988, os povos indigenas nédo
tiveram seus direitos totalmente garantidos, mas continuam resistindo e combatendo as
formas de violéncias fisicas e simbolicas, garantindo o direito de existir e reconfigurar suas
formas de vivéncia considerando o processo de transformagdes politicas, econémicas,
sociais e culturais que marcaram a sociedade nas Ultimas décadas. Essa consciéncia de
ser e estar no mundo pelos indigenas configura com o que tratamos por identidade, e
no caso dos povos indigenas é preciso reconhecer a diversidade étnico-cultural e suas
implicagdes na composicdo das multiplas identidades indigenas.

Para Stuart Hall (2006), a identidade deve ser compreendida como um processo
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continuo e inacabado, pois ela muda pela forma como o sujeito € interpelado ou representado

nas praticas culturais.

A cultura ndo é apenas uma viagem de redescoberta, uma viagem de retorno.
Nao é uma ‘arqueologia’. A cultura € uma produgédo. Tem sua matéria-prima,
seus recursos, seu ‘trabalho produtivo’. Depende de um conhecimento
de tradigdo enquanto ‘o0 mesmo em mutacdo’ e de um conjunto efetivo de
genealogias. Mas o que esse desvio através do passado faz é nos capacitar,
através da cultura, a nos produzir a nés mesmos de novo, Como novos tipos
de sujeitos. Portanto, ndo é uma questdo do que as tradicdes fazem de nds,
mas do que nés fazemos das tradicées. Estamos sempre em processo de
formacgao cultural. A cultura ndo é uma questdo de ontologia, de ser, mas de
se tornar (HALL, 2003, p. 43)

Portanto buscou-se problematizar junto aos estudantes o movimento de (re)
afirmacéo das multiplas identidades indigenas ap6s a década de 1970, com a organizagao
do movimento indigena e o reconhecimento da existéncia dos diferentes grupos étnico-
culturais, garantindo o direito a vida e fomentando politicas publicas que contribua para dar
positividade as histérias e culturas indigenas.

Para aprofundar essa problematica da questdo da identidade indigena foram
projetados dois videos. O primeiro “Identidade - Série indios do Brasil” em que foi possivel
abordar a questéo da identidade através de uma perspectiva sécio-histérica, compreendendo
a constituicdo das identidades como uma construgdo histérica, onde o individuo se
reconhece como participante de determinado grupo e que este também o reconhece como
parte integrante. J& o segundo “Quem sao eles?” problematiza a diversidade de povos
indigenas no pais, discutindo as representagdes sobre as formas de ser e viver destes
povos pela ética dos povos indigenas, destacando a importancia da autoidentificacéo e da
luta dos indigenas pelo reconhecimento e valorizagao da diferenga.

Para contribuir nesta discusséo considerei pertinente a observacao e compreensao
das tabelas: “Dados demograficos da populacdo indigena (1500-2010)%" e “Evolugédo do
quadro populacional indigena em Santa Catarina (1951-2012)¢”, chamando a atengéo
dos estudantes sobre o crescimento populacional nas ultimas décadas. O crescimento
populacional nédo esta atrelado apenas ao crescimento vegetativo decorrente do numero
de nascimentos e das politicas publicas que contribuiram para algumas melhorias na
qualidade de vida dos indigenas.

O planejamento proposto para essa parte do trabalho é reconhecer a (re)afirmacao
das identidades indigenas, ou seja, o processo de aceitacdo e reconhecimento por parte
das populagdes indigenas que se afirmam como tal, morando em aldeias ou fora delas,
pois as identidades indigenas se reconfiguram num processo de trocas culturais, marcadas
pelo hibridismo cultural decorrente do processo de circularidade da cultura no cotidiano dos

5 Disponivel em: <www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0>. Acesso em: 20. ago. 2017.
6 Tabela disponivel em: <https:/leiaufsc.files.wordpress.com/2013/08/povos-indc3adgenas-em-santa-catarina.pdf>.
Acesso em: 16.nov. 2017.
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sujeitos, marcado pelo fenédmeno da traducdo descrito por Stuart Hall.

Ao término dessa atividade, os estudantes escreveram narrativas abordando
0 crescimento da populagéo indigena a partir da década de 1970 e a importancia do
movimento indigena e da CF/1988 no reconhecimento e valorizagdo da(s) identidade(s)
indigena(s). Para subsidiar o processo de escrita das narrativas, foi proposto o seguinte
enunciado: “Elabore um texto apontando as principais causas do crescimento populacional
dos povos indigenas no Brasil e em Santa Catarina a partir da década de 1970. Procure
relacionar o crescimento populacional dos povos indigenas as discussdes apresentadas nos
videos “ldentidade” e “Quem sé&o eles?” e estabeleca relagées com os dados demograficos
apresentados nas tabelas.

Apartirdas narrativas trazidas pelos estudantes foi construido um quadro, destacando
as principais ideias histéricas (representacdes) dos mesmos sobre a reafirmacdo da
identidade indigena e o crescimento populacional, considerando a autoidentificagcdo por
parte daqueles que se reconhecem com as histérias e culturas dos povos originarios.

Ideias histéricas (Representacgdes) N° de Alunos
A cor da pele/ raga/cultura e a definicdo da identidade 14
Identidade como construcéo histérica 06
Identidade como forma de pertencimento: aceitacao/subjetividade 15
Relagéo do crescimento populacional ao reconhecimento da identidade 04
Influéncia do movimento indigena e da CF/1988 na reafirmagéo identitéria 12

Quadro 2. A reafirmacéo da identidade e o crescimento da populagéo indigena

Fonte: Elaborado pelo autor.

A leitura das narrativas possibilitou analisar as ideias histéricas dos estudantes
sobre os modos de ser e viver indigena, reconhecendo que houve mudancgas significativas
na forma de compreender o processo de formagéo da(s) identidade(s) indigena(s) desde
as primeiras atividades, e pouco a pouco o “indio” imaginario descritos inicialmente nas
representacdes do estudantes passou conviver com outros povos indigenas, identificando
diferentes formas de ser indigena, reconhecendo a identidade como um processo dinamico,
reconstruida nas relagdes sociais.

Os estudantes perceberam que a identidade ndo é algo pronto e que estéa relacionado
a ideia de pertencimento e aceitagdo, cabendo ao individuo percebe-se como integrante
de um determinado grupo e que no interior desse grupo também ndo ha unidade, pois os
valores se alteram dentro e fora do grupo social no decorrer do tempo em contato com
outros povos e culturas. Corroborando com esse argumento o estudante pontuou que “a
gente ndo pode dar uma identidade a outra pessoa, a gente tem que se auto identificar”
(Estudante 21).
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Nas narrativas, essa ideia predominou nas ideias histéricas dos estudantes, que
consideraram o papel da subjetividade na constru¢do da identidade, considerando que as
escolhas sdo pessoais, mas estéo ligadas ao contexto social, que influéncia nas escolhas
e posicionamentos dos sujeitos.

A identidade indigena, branca ou parda ndo deve ser julgada ou ninguém
deve falar qual a sua identidade, ela tem que vir do aceitamento e da sua
verdadeira personalidade, a pessoa tem que saber e ter sua identidade, s6
assim eles podem se aceitar da maneira que séo (Estudante 10).

A narrativa ao tratar da identidade indigena fez referéncia a questéo étnico-racial, na
qual as ideias historicas dos estudantes se contrapdem ao fator biolégico, argumentando
que a cor da pele e outros caracteres biol6gicos ndo definem a identidade de alguém,
nem mesmo a procedéncia territorial como no caso dos imigrantes, chamando a atengéo
para o fator politico na constituicdo das identidades, sendo fruto das escolhas pessoas,
negociadas nas possibilidades ofertadas no meio social. “N6s ndo podemos dar identidade
para ninguém. Nao podemos dizer se eles sdo brancos, pretos ou pardos, eles tém que se
autoidentificar” (Estudante 8).

Esse argumento esteve bastante em evidéncia nas narrativas, e a escrita dos
estudantes fundamentou-se nas discussdes sobre identidade indigena problematizas pelos
videos apresentados. Assim, a maioria das narrativas seguiu a ideia discutida, na qual
afirmou que é preciso tomar cuidado para ndo cair nas armadilhas da Biologia ao tratar
da identidade. “Uma pessoa néo pode dizer se alguém é indigena ou n&o, quem define a
identidade de alguém é a propria pessoa, se ela € parda, negra, branca, alema, italiana”
(Estudante 16).

Deixando para tras esse conceito superado da biologia com foco na racializagdo
os critérios mais utilizados para definir a identidade foi o da aceitacdo e da subjetividade,
considerando como ja tratado anteriormente como posicionamento politico, marcados pelas
escolhas individuais e coletivas, em constante processo de tensoes e conflitos. Além disso,
€ preciso considerar a influéncia das histérias e das disputas de memérias na constituicdo
da(s) identidade(s), pois a ligagdo com acontecimentos passados e a forma como eles séo
acessados definem a posi¢do dos sujeitos no presente.

Nesse sentido, o estudante se posicionou, se incluindo na narrativa afirmando
que a identidade é permeada por escolhas politicas tomadas a partir de um determinado
conhecimento histérico sobre a trajetéria familiar. “N6s ndo podemos dar identidade a
ninguém. Cada pessoa tem que se autoidentificar. Eu quem digo qual minha origem, minha
ascendéncia. Nao posso chegar denominando ninguém, sem saber quem ele realmente
€, de onde veio” (Estudante 15). Outro estudante reafirma a posi¢édo trazida por este,
afirmando que “cada um define o que é, qual sua origem, sua cultura e sua identidade, ndo
podemos chegar a ninguém dizendo quem ela &, sem saber a real origem” (Estudante 12).

Um fato interessante acerca da diversidade étnico-cultural indigena foi levantado
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por um estudante que reconheceu que existem varios povos indigenas e que é necessario
reconhecer as diferentes formas de ser e viverindigena, o que caracteriza as multiplas formas
de identidade, ou seja, a forma como se veem e se reconhecem sdo multiplas, embora, as
vezes, na sua multiplicidade se apresente coletivamente com elementos simbdlicos, como
um cocar, pintura corporal para reivindicar ou manter direitos conquistados com muita luta.
“Os povos indigenas no Brasil sdo vérios. Cada povo tem sua identidade e s6 ele pode
dizer se é ou ndo de alguma etnia, ndo podemos olhar e dizer quem ela é” (Estudante 9).

A questéo solicitada na narrativa para que os estudantes relacionassem a influéncia
do movimento indigena e da homologacéo dos direitos indigenas na CF/1988 com a (re)
afirmacéo da identidade indigena foi tratada de forma significativa, sendo que um terco das
narrativas apontou para isto.

O movimento indigena surgiu antes da CF/1988. Os povos indigenas
comegaram a se assumir, porque ja tinham mais direitos, assim eles
comegaram a perceber que ser indigena ndo tinha problema, todos somos
diferentes. Antes eles meio que omitiam sua identidade (Estudante 21).

Nesse caso, o estudante percebe a influéncia do movimento indigena na conquista
dos direitos indigenas, entre eles o direito e o respeito as diferengas. Afirma ainda que a
partir desse movimento de luta e reivindicagdo houve uma mudanca na forma da sociedade
ver o indigena e o préprio indigena se vé. Reconhece a importancia do movimento indigena
no reconhecimento da(s) identidade(s) indigena(s). Outro estudante argumenta apoiando
a ideia anterior,

E foi com o movimento indigena que os povos indigenas foram atras dos seus
direitos. Eles comegaram a assumir que eram indigenas de diferentes grupos:
krenak, Pataxé, Xavante, Guarani, etc. Antes eles nao se aceitavam, eles
queriam ser brancos, depois eles assumiram e foi colocado na constituicao”
(Estudante 18).

A visibilidade dos povos indigenas, a partir do movimento indigena articulado por
liderancas indigenas e por organizagbes sociais e religiosas, a partir da década de 1970
trouxeram para a discussdo a politica indigenista no Brasil, avangcando na questdo do
reconhecimento a diversidade, contrariando a ideia de integracdo dos povos indigenas
a sociedade, tendo como preco a negacado da existéncia de sujeitos e das memorias dos
povos originarios que mesmo condenados pelo governo e pela sociedade como povos em
extingdo, mostraram a diversidade étnico-cultural e o crescimento populacional a partir
do movimento de (re)afirmacédo identitaria, advindo das conquistas politicas e sociais,
perceptiveis nas politicas de acao afirmativas.

A percepgcdo do crescimento populacional indigena relacionado ao movimento
indigena e a conquista de direitos da CF/1988 na reafirmacdo e positivacdo da(s)
identidade(s) indigena(s) foram pouco citadas e problematizadas pelos estudantes, sendo

que apenas quatro fizeram referéncia a essa exigéncia.
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Nao podemos dizer quem é indigena e quem n&o é. Primeiramente eles tém
que se aceitar. Antigamente eles diziam n&o ser indigena e sim, pardo, eles
ndo tinham direitos, ndo tinham ninguém que ajudavam eles. Aconteceu o
movimento indigena na década de 1970, eles foram atras dos seus direitos e
comegaram a se aceitar, indo se integrando na sociedade com suas culturas
e crencas. Com a CF/1988 os indigenas garantiram seus direitos, comegaram
a se aceitar indigena e o numero foi crescendo (Estudante 17).

Outro estudante também problematizou essa questdo fazendo referéncia ao
momento da conquista entre europeus e indigenas em 1500 e em seguida em sua narrativa
pontuou de forma superficial a politica indigenista de integracéo defendida até a década
de 1950 e as mudancgas a partir desse momento onde as discussbes sobre o direito a

diferenga comecou a fazer parte dos estudos antropologicos.

Desde 1500, com a chegada dos europeus, os povos indigenas foram
perdendo a sua identidade. Os brancos os ignoravam e os matavam. Até a
década de 1950 eles estavam desaparecendo, mas a partir dai eles foram
crescendo, pois foram atras dos seus direitos, comecaram tentar mostrar que
eles eram diferentes, mas também eram humanos. Os povos se juntaram e
fizeram o movimento indigena, levando até a constituicdo federal de 1988,
onde ganharam os seus direitos, assim 0s povos comegaram a crescer e
mostraram o seu valor (Estudante 20).

O conhecimento da diversidade étnico-cultural indigena e o direito as diferentes
formas de manifestagbes culturais conquistadas e garantidas pela CF/1988 romperam
de certa forma algumas barreiras para compreensdo da(s) identidade(s) indigena(s) e
as narrativas dos estudantes dialogaram com suas vivéncias, pois tiveram durante esse
periodo contato com a comunidade indigena guarani Tekoa Vy’a (Aldeia Feliz) em Major
Gercino/SC, evidenciando novos olhares para com a diferencga, construidos na relagédo
de dois mundos, ao mesmo tempo distante, mas também com aproximagbes e contatos

diarios na vida da comunidade na qual a escola esta inserida.

CONSIDERAG()ES FINAIS

A problematizacdo sobre a (re)afirmacdo das identidade(s) indigena(s) a partir
das ferramentadas pedagoégicas utilizadas em sala de aula trouxeram novos elementos,
para discutir e contribuir para a construcdo de novas representagcdes sobre as historias
e culturas indigenas, ultrapassando a ideia da “verdadeira cultura”, que nega aos povos
indigenas o direito de apropriarem-se de artefatos que ndo sdo marcadores culturais da
cultura tradicional dos povos indigenas, percebendo que a hibridizagéo cultural leva a
ressignificacdo das culturas envolvidas em um mesmo processo, deslocando o olhar da
ideia de aculturagdo ou da perda de identidade (PIMENTEL, 2012).

Assim, o olhar criterioso do docente na sele¢do e problematizacdo de ferramentas
pedagogicas corrobora para o encontro com o Outro na perspectiva da diferenga, nos
colocado numa situacdo de estranhamento para reconhecer a riqueza da diversidade,
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promovendo experiéncias que nos aproximem naquilo que temos de mais comum, a nossa
humanidade.

Finalizamos apontando que essa proposicao didatica tratando da tematica indigena
provocou inquietagdes, mexeu com as representacdes e propds aos estudantes ressignificar
suas experiéncias no didlogo com a alteridade, levando-os a instigarem quem seria o
diferente quando colocado frente a frente? Seria 0 Outro ou seriamos N6s? O exercicio de
educar o olhar para o reconhecimento da diversidade étnico-cultural indigena constitui-se
uma provocacado na aplicabilidade da Lei 11.645/2008, fomentando a utilizacdo de novas
lentes para desconstruir estereétipos e preconceitos, promovendo a constituicdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
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