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APRESENTACAO

O cenario social atual, permeado por aceleradas alteracées econémicas,
politicas, sociais e culturais exige novas formas de compressao das relagdes
de entre os individuos e desses com o conhecimento. Assim, 0s processos
educativos auxiliam no desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
mentais indispensaveis para o convivio social. Nesse contexto, a obra: A
educacao enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e
o fazer educativos 3, fruto de esforcos de pesquisadores de distintas regides
brasileiras e estrangeiras, reune pesquisas que se debrucam no entendimento
das perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta por dezoito capitulos, a livro apresenta estudos tedricos e
empiricos, que versam sobre 0s processos pesquisa, ensino e de aprendizagem
sob a perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que
expdem experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem
contudo, perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario.

Por fim, destacamos a importancia da Editora Atena e dos autores na
divulgacéo cientifica e no compartiihamento dos saberes cientificamente
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
tematica. Ademais, esperamos contar com novas contribui¢cdes para a ampliacdo
do debate sobre a educacdo enquanto um fenémeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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RESUMO: O artigo intitulado “As inovagbes
na praxis pedagogica na formacao inicial
do curso de Letras da UEA/CEST em
tempos de pandemia”, foi resultado de uma
pesquisa cujo objetivo geral analisou de que
maneira as inovacgdes na praxis pedagogica
contribuiram para formacado inicial dos
académicos do curso de Letras durante
a pandemia e, cujo objetivos especificos
investigaram qual o tipo de formacéo
inicial se faz necessaria para formar o
docente para o século XXI; identificaram
os desafios enfrentados na formacéao inicial
dos académicos do curso; Averiguaram
as dificuldades que perpassaram o0s
professores do curso na realizagdo de aulas
remotas; evidenciaram as contribuicées das
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inovacOes aplicadas na praxis pedagogica
no ensino remoto. A metodologia utilizada
se consistiu no método qualitativo com
estudo bibliogréfico e de campo. Para tal
foi empregado questiondrio para coleta
de dados e tabulagdo para andlise de
acordo Lakatos e Marconi (2003). O aporte
tedrico foi embasado por Moran (2013),
Galvao e Saviani (2021), Flores (2003),
Freire (1977) dentre outros. Os resultados
e analises de dados foram gerados por
meio do questionario distribuido a seis
(06) académicos, sendo (02) pertencentes
ao 3° 4° e 8° periodo e seis (06)
professores do colegiado de Letras. Com
os resultados, se constatou que problemas
de ordem estrutural como internet, falta
de dispositivos eletrbnicos e ambiente
inadequado aos estudos foram os principais
desafios enfrentados pelos académicos
do colegiado de Letras, que resultaram
em dificuldades para acompanhar as
aulas e, portanto, aprender os contetidos
propostos. As inovagbes que ocorreram
na praxis pedagbgica, impostas pela
pandemia, trouxeram, apesar dos desafios,
aprendizados e experiéncias relacionados
ao uso do meio digital na educacéo, tanto
para professores como aos alunos.
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THE INNOVATIONS IN PEDAGOGICAL PRAXIS IN THE INITIAL TRAINING OF
THE COURSE OF LETTERS OF UEA/CEST IN TIMES OF PANDEMIC
ABSTRACT: The article entitled “The innovations in pedagogical praxis in the initial training of
the course of Letters of UEA/CEST in times of pandemic”, was the result of a research whose
general objective analyzed how the innovations in pedagogical praxis contributed to the initial
training of the academics of the course of Letters during the pandemic and, whose specific
objectives investigated what kind of initial training is necessary to train the teacher for the XXI
century; They identified the challenges faced in the initial formation of the course’s students;
they verified the difficulties faced by the course’s teachers in conducting remote classes;
they showed the contributions of the innovations applied to the pedagogical praxis in remote
teaching. The methodology used consisted of a qualitative method with bibliographic and field
studies. A questionnaire was used for data collection and tabulation for analysis according to
Lakatos and Marconi (2003). The theoretical support was based on Moran (2013), Galvao and
Saviani (2021), Flores (2003), Freire (1977) among others. The results and data analysis were
generated through the questionnaire distributed to six (06) academics, being (02) belonging to
the 3rd, 4th and 8th period and six (06) teachers of the collegiate of Letters. With the results, it
was found that structural problems such as internet, lack of electronic devices and inadequate
environment for studies were the main challenges faced by the students of the collegiate of
Letters, which resulted in difficulties to follow the classes and, therefore, learn the proposed
contents. The innovations that occurred in the pedagogical praxis, imposed by the pandemic,
brought, despite the challenges, learning and experiences related to the use of digital media

in education, both for teachers and students.
KEYWORDS: Pedagogical Praxis. Difficulties. Pandemic time.

11 INTRODUGAO

O artigo intitulado “As inovagdes na préaxis pedagogica na formagéo inicial do curso
de Letras da UEA/CEST em tempos de pandemia”, foi resultado de uma pesquisa realizada
para o trabalho de conclusao de curso, cuja investigagdo teve como objetivo geral analisar
de que maneira as inovagdes na praxis pedagogica contribuiram para formacgéo inicial dos
académicos do curso de Letras em meio a pandemia do COVID-19.

Esse tema foi escolhido devido a sua importancia no ambito académico de formacao
inicial. Investigar a formacao é um passo imprescindivel para a manter coerente e coesa
de acordo com os fatos reais, que no final de 2019, incidiram no surgimento de um virus
altamente contagioso, o COVID-19. A pandemia impds uma realidade totalmente diferente
para o ser humano, o afetou nas diversas areas, sobretudo, na educacdo que exigiu o
emprego do Ensino Remoto (ER).

O Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST) se viu obrigado a mudar sua
metodologia de ensino presencial para retomar as aulas de modo seguro, sem que 0s
académicos fossem prejudicados em sua formagdo profissional. Contudo, sabe-se
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muito bem que o ER tem seus pontos positivos e negativos. Esta modalidade de ensino
proporcionou seguranga para os académicos e professores do CEST, mas proporcionou
um processo de ensino aprendizagem adequado? De que forma as inovagdes na praxis
pedagodgica utilizadas na formacao inicial docente colaboraram para este processo?

Mediante essas indagacbes que esta pesquisa visou perscrutar sobre como as
inovagdes que incidiram na préaxis pedagbgica empregadas durante esse periodo, afetaram
a formacéo inicial dos académicos do curso de Letras da UEA/CEST.

Para isso, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: Investigar qual
o tipo de formacéo inicial se faz necessaria para formar o docente para o século XXI;
identificar os desafios enfrentados na formacéo inicial dos académicos do curso de Letras
em tempos de pandemia; averiguar as dificuldades que perpassam os professores do curso
na realizacdo de aulas remotas; evidenciar as contribuices das inovacdes aplicadas na
praxis pedagogica no ensino remoto.

Com a finalidade de compreender as inovagdes na praxis pedagogica que ocorreram
na formacéo inicial dos académicos do curso de Letras que estas perguntas norteadoras da
pesquisa foram tragadas: Quais os pressupostos tedricos essenciais para a formagéo inicial
docente? Quais os desafios enfrentados na formagéo inicial dos académicos do curso de
Letras em tempos de pandemia? Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores do
curso na realizagédo das aulas online? Quais as inovagdes aplicadas na praxis pedagogica
por ocasiao do periodo pandémico?

A metodologia consistiu no uso do método qualitativo com estudo bibliografico e,
posteriormente, de campo, no qual empregou-se a técnica questionario para coleta de
dados analisados de forma descritiva. O aporte teérico foi desenvolvido por meio de livros,
artigos, monografia e revistas eletrénicas. Enquanto que os resultados e analises de dados
foram gerados por meio do questionario distribuido a seis (06) académicos e seis (06)
professores do colegiado de Letras.

As consideragoes finais, sugestdes e referéncias bibliograficas compdem a Ultima
parte do artigo. Na pesquisa constatou-se, que problemas de ordem estrutural como
internet, falta de dispositivos eletrénicos e ambiente inadequado ao estudo foram os
principais desafios enfrentados pelos académicos do colegiado de Letras, que resultaram
em dificuldades para acompanhar as aulas e, portanto, aprender os contelidos propostos.
As inovagbes que ocorreram na praxis pedagoégica, impostas pela pandemia, trouxeram,
apesar dos desafios, aprendizados e experiéncias relacionados ao uso do meio digital na
educacao, tanto para os professores como para os alunos.

21 FORMAGAO INICIAL DOCENTE PARA O SECULO XXI

A educagé@o é um conjunto de ag¢des e processos que interferem diretamente no

desenvolvimento do homem, seja de forma individual ou grupal, na sua relagdo com o
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meio natural e social. Sendo uma pratica que influi na formacéo do individuo dando-lhe
caracteristicas proprias de ‘ser humano’ (LIBANEO, 1998).

Nesta perspectiva, segundo Libaneo, a interagdo social entre os individuos, os
faz construir os proprios conhecimentos necessarios para viver em uma sociedade e
determinar sua relagdo com ela. A escola é idealizada como ambiente formal apropriado
para o exercicio dessa interagdo, onde podemos ver um grupo determinante de agentes
preparados profissionalmente para lidar com o processo educativo.

Como principal agente educacional, o professor deve possuir o minimo de habilidades
para exercer sua funcdo. Mas, para que isso ocorra, ele precisa receber o preparo desde a
base da sua profissédo, ou seja, durante sua formacao inicial.

De acordo com Gatti (2003), a formacéo inicial € um processo que assegura o
desenvolvimento de habilidades aos académicos, para que lhes permita iniciar a vida
docente com o minimo de preparo profissional. Durante este processo o futuro docente
vivencia uma dindmica de transformacgéo entre o papel de aluno e o papel de professor.

Neste sentido, a formagéo inicial € um processo que garante o desenvolvimento de
habilidades para a vida docente e que, conforme Flores (2003), € o primeiro passo de uma
prolongada formacéao que prepara o professor apenas para a entrada no magistério.

Entretanto, ndo deve ser considerado irrelevante, como se fosse apenas o inicio de
uma carreira na qual ira adquirir mais habilidades por meio das experiéncias vivenciadas em
sala de aula. Pelo contrario, deve favorecer a reflexao do ser professor e os conhecimentos
necessarios para compreender as acoes que transformam a sociedade e, implicam em um
novo olhar sobre o processo de ensino aprendizagem que afeta a sua formagéo.

Deste modo, a formacgéo inicial esta em constante mudanga causadas pelas
situacbes problemas que se sucedem no ambito social. As transformagdes politicas,
econdmicas, sociais do século XXI, promoveram grandes mudangas na Educagdo que
alteraram a dindmica da estrutura ensino aprendizagem. Assim, exigindo do professor
habilidade de se reinventar e aprender a lidar com as novas demandas que muitas vezes
sdo desconhecidas e, em consequéncia, desafiadoras (LEITE et al., 2018).

Uma das mudancas mais evidentes deste século €& a transfiguracdo do ser
autoritario, Unico dotado de conhecimento em sala de aula, para o ser dindmico que
media o conhecimento. Nesta nova ideologia, ndo basta dominar os contetdos a serem
aprendidos, administrando e avaliando os alunos com autoridade, o professor tem que ser
mais dindmico, criativo, com a fungéo principal de desenvolver o pensamento critico do
aluno para que possa ser participante ativo da sociedade (SILVA et al., 2021).

Para além da formacéao intelectual, o docente também precisa de uma formacao
emocional, afetiva, para criar um ambiente agradavel para si e para os seus alunos. Um
clima afetivo torna o processo de ensino aprendizagem mais favoravel, pois facilita a
comunicacao, a participacdo e a uniao entre os sujeitos envolvidos na aula. O professor
ndo costuma ter uma formacéo afetiva nas Instituicdes de Ensino Superior, por isso, tende
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a ver mais os erros do que os acertos dos alunos (MORAN, 2013).

Para completar, a desvalorizagéo profissional afeta a autoestima. Se o docente ndo
desenvolver a sua autoestima, se ndo sabe se valorizar, se ndo se sente bem como pessoa
e profissional, ndo € capaz de educar num contexto afetivo (MORAN, 2013).

A compreensdo de si mesmo e do outro nas relagdes sociais necessita de uma
vigilancia continua, precisa de uma reflexao critica, que permita a pratica ética do eu na
relacdo consigo mesmo e com o outro (LOSS, 2017).

Para isso, o docente precisa saber equilibrar sua formagéo pessoal e profissional
com a realidade apresentada pelo século XXI, para desenvolverem competéncias e fatores
pessoais com o intuito de contribuir para uma educacéo que leve o aluno a pensar, refletir,
formar conceitos e aprenderem a aplica-los para mudar sua propria realidade (CUNHA,
2009).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem pontuado, a formacao
docente deve ser analisada e alterada para que possa corresponder a realidade e oferecer
uma educacgéo que atenda as novas demandas da sociedade.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unidao serda a reviséo
da formacado inicial e continuada dos professores para alinha-las a
BNCC. A acédo nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da
esfera que responde pela regulagdo do ensino superior, nivel no qual
se prepara grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias
sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe
escolar para o0 sucesso dos alunos, essa € uma acao fundamental para a
implementacao eficaz da BNCC. (BRASIL, 2017, p. 21).

Como podemos ver, a prépria BNCC reconhece a importancia do professor, promulga
o cuidado com sua formacéo, alertando a Unido e as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
em relacdo a essa questao, pois para que o sucesso do aluno aconteca essa € uma das
acoes primordiais a serem efetivadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), também discorrem sobre esse ponto

afirmando que

a ma qualidade do ensino ndo se deve simplesmente a nao-formacéo inicial
de parte dos professores, resultando também da méa qualidade da formagao
que tem sido ministrada. Este levantamento mostra a urgéncia de se atuar
na formagéo inicial dos professores. [...]. O contetdo e a metodologia para
essa formacéo precisam ser revistos para que haja possibilidade de melhoria
do ensino. A formagdo ndo pode ser tratada como um acumulo de cursos
e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a pratica
educativa. (BRASIL, 1997, p. 24-25).

Mediante isso, o desenvolvimento profissional docente deve ser pensado sobre o
viés atual do mundo em que o discente vive, com o olhar voltado para as necessidades

reais dele. Para a formacao docente do século XXI, j& ndo € mais suficiente um curriculo
abarrotado de técnicas que, na maioria das vezes, nao é aprendida da forma correta. E,
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sim, um curriculo voltado para a criticidade do professor e do aluno.

Entretanto, para que isso ocorra, as IES precisam estar sempre trabalhando em
cima das necessidades advindas do meio em que os académicos e a comunidade vivem.
Dessa maneira, estardo mais aptos para exercer a sua profissao.

Nessa perspectiva, os cursos de formacédo de professores precisam estar
voltados para a construcédo de profissionais que, enquanto seres pensantes,
busquem, cada vez mais, mecanismos capazes de transcender a visdo de
mundo centrada na racionalidade instrumental. (LINHARES et al., 2002, p.
193 a 194).

Isso quer dizer que os cursos de formag¢do docente precisam ser voltados para o
desenvolvimento de um professor reflexivo capaz de sair da razdo instrumental e promover
o fazer critico em sala de aula, uma vez que “apesar de teorias avancadas, predomina,
na pratica, uma visdo conservadora, repetindo o que esta consolidado, o que nao oferece
risco nem grandes tensdes” (MORAN et al., 2013, p. 12). Essa metodologia tradicional ndo
combina e ndo chama a atenc&o dos alunos que estdo vivenciando

uma era digital, acessando a internet em seus celulares, participando de
redes sociais, operando diversos aparelhos digitais diariamente. Para esse
tipo de aluno, o ensino baseado somente nas praticas mais tradicionais,
desconsiderando as novas tecnologias, ja ndo € mais suficiente. (GONCALVES
etal., 2016, p. 216).

Conforme afirma Gongalves et al. (2016), o ensino demanda um ar mais dinamico
para suprir as necessidades reais dos alunos, pois vivemos em um mundo onde as
inovacdes digitais estdo cada vez mais impregnadas no cotidiano, elas vém transformando
por completo nossas vidas. Dessa forma, ndo podem ser simplesmente ignoradas, e, isso
exige um novo olhar sobre a formacao inicial e continuada do docente. Mediante essas
exigéncias, faz-se necessario repensar a praxis pedagogica, de modo que supra as
necessidades educacionais e as demandas trazidas pelo discente. Essa & uma tarefa que
precisa de uma acgéo politica de formagédo docente consistente que propicie 0 avang¢o no
conhecimento do educador e do educando (FRIZON et. al., 2015).

Neste sentido, para que o educador consiga atender as novas demandas trazidas
pelos alunos é necessario que ele dé continuidade no seu processo de formagéo, se
adaptando sempre que for preciso aos novos cenarios educacionais. Mas essa nem sempre
foi uma tarefa facil e Frizon et. al. (2015, p. 10195) destacam ainda que

esse comportamento somente serd possivel se o professor experienciar na sua
formacgao novas formas de conduzir os processos educativos, que considere o
estado da arte de sua disciplina, o uso ativo e critico das tecnologias digitais,
além de compreender como se processa a mediagao entre professor e aluno,
professor e tecnologia, aluno e tecnologia.

Portanto, a praxis pedagoégica tem um grande peso na formacdo do professor.
Saber lidar com as diferentes situagdes para que possa propiciar uma aula com base nas
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necessidades reais do educando, principalmente, ensinando-o a utilizar as tecnologias a
favor do seu desenvolvimento educativo, exige muitas habilidades que podem ser facilmente

criadas na formacgéo inicial do académico.

2.1 Os desafios enfrentados na formacéao inicial dos académicos do curso de
letras em tempos de pandemia

A pandemia da COVID-19 transformou os héabitos de vivéncia do ser humano,
impondo novos desafios para as areas da salde, economia, politica, educagdo, entre
outras. Mediante esta situacdo, a educacéo ficou diante de um dilema muito grande: parar
ou continuar. Todos sabiam que se o ensino parasse significaria estagnar o futuro de
milhdes, por isso, 0 ensino remoto passou a ser a opgao mais segura diante dessa crise,
entretanto, ele acabou por gerar novas discussées no meio educacional.

Galvao e Saviani (2021, p. 38 — 39), ponderam que as

redes de ensino estaduais e municipais, assim como diversas instituicoes
publicas de ensino superior, langaram mao do “ensino” remoto para cumprir
o calendario escolar e o que se observou de maneira geral foi que as
condi¢cdes minimas n&o foram preenchidas para a grande maioria dos alunos
e também para uma parcela significativa dos professores, que, no mais das
vezes, acabaram arcando com os custos e prejuizos de saude fisica e mental
decorrentes da intensificacéo e precarizagdo do trabalho.

Segundo os autores, todos os niveis de escolarizagdo foram atingidos da mesma
forma pelo ensino remoto, inclusive o ensino superior. Em decorréncia disso, os professores
receberam uma formagédo totalmente diferenciada em relacdo as anteriores a época da
pandemia. Galvao e Saviani (2021, p. 42-43) ainda afirmam que

no “ensino” remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem,
pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco dialogo. Em contrapartida,
temos muitas tarefas. Do lado dos alunos, estes supostamente passam a ser
“autébnomos” e vdo em busca do préprio conhecimento, assoberbados com a
multiplicacéo de leituras, videos, podcasts, webinarios etc. [...] j& do lado dos
docentes, estes estdo abarrotados de trabalhos para corrigir, mensagens de
e-mails e aplicativos, féruns de ambientes virtuais e outros para dar conta.

Nesse sentido, no Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST) da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), situado no Bairro Jerusalém, Estrada do Bexiga, n° 1085,
CEP 69.552-315, Tefé/AM, concernente a esta pratica de ensino remoto diversas foram as
dificuldades enfrentadas pelos académicos do curso de Letras durante seu processo de
formacéo inicial.

A internet foi um dos principais problemas enfrentados durante este periodo. A
conexdo lenta e os poucos pontos de acesso a uma internet razoavel, mesmo aquela
disponivel de forma gratuita no CEST', tornaram complicadas as aulas online. Muitos

1 O Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST), ofereceu aos académicos pertencentes a instituicdo acesso a in-
ternet gratuita através dos seus pontos de acesso a rede wi-fi, além de disponibilizar o laboratério de informatica para
realizag&o de trabalhos académicos.
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académicos ndo conseguiram participar de todas as disciplinas ou se manterem conectados
durante o tempo determinado de aula.

Os alunos que receberam chips de dados moéveis também tiveram as mesmas
dificuldades, principalmente, aqueles que moravam em outras cidades e comunidades
distantes de Tefé, cujo chip ofertado néo funcionava dentro dessas areas.

Sendo assim, os problemas comecam desde o acesso as aulas remotas,
principalmente caracterizada pela falta de preparo econdmico, estrutural e operacional
dos estudantes, que fizeram parte dessa modalidade de ensino e, que muitas vezes nao
podiam arcar com as despesas causadas para o0 acesso a internet (SILVA et al., 2020).

Em decorréncia disso, se tornou complicado o uso dos aplicativos escolhidos para
ministrac@o das disciplinas. Muitos discentes ndo conseguiam entrar, fazer login ou baixar
os documentos e informagbes presentes em cada aplicacdo. Além disso, o emprego de
multiplos aplicativos e sites variados, incluindo o préprio Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da UEA, deturparam o sentido de organizacéo dos alunos. Chegando ao ponto em
que néo sabiam mais que aplicativo utilizar.

Por outro lado, constatou-se que o uso de tecnologias de forma moderada traz
inimeros beneficios para diversas areas, possibilitando a transmissao de conhecimentos
para o mundo inteiro (CASTELLS, 2013). No entanto, o uso excessivo de tecnologias em
todas as fases da vida humana, causa danos cognitivos, dificuldades de socializagéo,
problemas de aprendizagem e niveis de atengéo prejudicada (LARANJEIRAS et al., 2021).

Nesse contexto, o ambiente que muitos tinham a disposicdo, como suas proprias
casas, as lojas, os hotéis, a feira e pontos de acesso a rede wi-fi de forma gratuita ou paga?,
eram e ainda sédo lugares inadequados para se dedicar ao aprendizado. A falta de um
ambiente adequado para os estudos implicava na dispersao da aten¢éo do estudante. Essa
dificuldade exp0s as desigualdades sociais e estruturais existentes no quadro educacional
brasileiro, uma vez que a maioria dos estudantes ndo possuia dentro de suas residéncias
um espaco apropriado para os estudos (SILVA et al., 2020).

Além disso, a dispersdao da atencdo muitas vezes era ocasionada por fatores
de estresse ligados ao ambiente familiar, sendo dificil estudar em um lugar no qual o
académico exercia outros papéis sociais como o de pai, méae, filho, irméao, neto, entre outros.
O distanciamento social trouxe a familia para dentro de casa, mas, as vezes causando
situacdes de estresse e desentendimento entre os membros familiares (MALLOY-DINIZ et
al., 2020).

Ademais, a maioria dos discentes ndo dispunha de recursos tecnoldgicos adequados
a realizagdo de determinadas atividades académicas, como por exemplo, a producédo de
texto no microsoft word através do aparelho smartphone.

2 No municipio de Tefé, até a presente data, € comum donos de lojas ou vendas disponibilizarem pontos de acesso a
rede wi-fi de forma paga. O sistema funciona por meio de fichas, nas quais uma determinada quantidade de hora equi-
vale a um determinado preco, mais conhecido como ficha.
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Inclusive, esse aparelho foi a tecnologia mais utilizada para a participagcdo nas
aulas, visto que muitos nao tinham computador, notebook ou tablet, dispositivos eletrdnicos
mais apropriados para o estudo. Isso nos leva a refletir sobre o acesso desigual aos bens
tecnoldgicos por parte dos alunos, principalmente, aqueles essenciais ao momento como
computador e celular (SILVA; SILVA, 2020).

O ensino remoto também promoveu um novo modo de interagir entre professores
e alunos. A afetividade que ocorre nesse tipo de relagao foi enrijecida pelos meios virtuais
utilizados o que causou, em alguns momentos, a dificuldade na hora de aprender algum
objeto de conhecimento e realizar um trabalho em equipe de modo online.

A afetividade é um componente essencial do conhecimento que esta relacionado
ao sensorial e ao intuitivo. Se manifestando em um ambiente acolhedor, de compreenséo
consigo mesmo, com 0s outros e com o objeto de conhecimento. Dinamizando as interagdes,
facilitando a comunicacao e participacdo. O clima afetivo prende, envolve e multiplica as
potencialidades do ser humano (MORAN, 2013).

Portanto, foi mediante essas adversidades que os académicos do colegiado de
Letras deram continuagdo a sua formacéo inicial no meio da pandemia do COVID-19.
Sendo que, o principal desafio foi a questao da internet, sua péssima qualidade contribuiu
para que muitos estudantes tivessem dificuldades em participar das aulas online.

2.2 As dificuldades vivenciadas pelos professores do curso na realizacao de
aulas remotas

Devido as drasticas mudancgas acarretadas no mundo oriundas da pandemia do
Coronavirus, como néao poder ter contato social devido ao grande contagio, o sistema de
ensino passou a ser remoto.

Nessa perspectiva, as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacao (TDICs)
passaram a ser ferramentas de suma importancia. As TDICs s&o tecnologias que norteiam
a informacgédo e comunicagéo entre 0 homem e o meio digital, através da internet e suas
ferramentas mediadoras. Elas vém crescendo nesses ultimos tempos, destacando-se pelas
oportunidades criadas na area de comunicacao (SILVA; MORAES, 2014).

No entanto, nem os académicos e nem os professores do CEST estavam preparados
para o ensino realizado de forma integral por meio dessas tecnologias digitais. Nesse
contexto, os formadores enfrentaram diversos desafios de cunho pessoal e profissional,
com o intuito de se adaptar a nova realidade das salas invertidas sem que diminuisse a
qualidade do ensino.

A internet se tornou um dos maiores desafios para a producao e ministragéo das aulas
online. A baixa velocidade dos provedores impediu em alguns momentos a conectividade
dos professores e alunos que resultaram em uma grande espera entre mensagens lidas e
respondidas. Dificultou o carregamento de documentos e materiais importantes, atrasando
e, em alguns casos, impossibilitando a continuacdo da aula.
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Com isso pudemos perceber que a internet € um recurso tecnolégico virtual capaz de
diminuir a distancia entre conteddo e usuario, ajudando na transmissao do conhecimento,
na socializacéo e inclusdo digital. No entanto, ha varios fatores como, os precos elevados
de itens necessarios para a conexao, como computador e provedor de qualidade, que
contribuem para essa néo inclusdo no meio digital, deixando grande parte da populacéo
sem acesso ou com dificuldades de acesso a internet (COSTA; BIANCHINI, 2008).

Como consequéncia da velocidade baixa da internet, o uso de aplicagbes necessarias
para o ensino, como Google Meet e Google Classroom, se tornaram complicadas. Além do
excesso a apps e plataformas que duplicaram o trabalho docente.

Escolher quais recursos seriam utilizados, quais as formas de comunicagao
empregadas, avaliar quanto tempo cada atividade levaria, definir os conteidos abordados
ou revisar o que ja foi passado, foram as dificuldades que os professores perpassaram
na hora de planejar as aulas remotas. Outro ponto importante foi o aumento de recursos
e custos que o proprio professor teve de investir, como gastos com energia, internet,
computador, mobiliario, celular entre outros (LUDOVICO et al., 2020).

Essa € uma questao delicada que néo pode ser deixada de lado, pois a sindrome do
esgotamento profissional tem acometido muitos docentes devido a pressao causada pelos
novos objetivos das instituicdes de ensino e o estresse provocado pelo uso excessivo de
tecnologias (SILVA et al., 2020).

Corroborando para piorar a situagao, a falta de conhecimento para lidar com as
TDICs, interferiu na elaboragéo de aulas e limitou as abordagens metodolégicas. A Sala de
Aula Invertida (SAIl) foi a metodologia ativa que os educadores conseguiram empregar de
forma habil durante o ensino remoto, pois, permitiu a personalizagdo das aulas baseadas
nas necessidades apresentadas pelos alunos (BERGMANN; SAMS, 2019).

A metodologia ativa foi essencial durante esse periodo, uma vez que ela promove
a autonomia do estudante através de estratégias de ensino que visam a resolucéo de
problemas e situagdes reais. Assim, o estudante torna-se protagonista do préprio processo
de ensino aprendizagem, assumindo a responsabilidade da constru¢do do proprio
conhecimento (FIALHO; MACHADO, 2017).

Mas existem diversas metodologias ativas que devem ser usadas conforme o
objeto de conhecimento a ser aplicado, o publico-alvo e as suas necessidades. Embora
essas metodologias ndo precisem de recursos tecnolégicos, a jungéo da tecnologia digital
e metodologias ativas forma uma possibilidade promissora no desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. Desse modo, a fus@o entre as metodologias ativas com as
tecnologias digitais pode constituir muitas formas de ensinar e aprender (DAMO et al.,
2020).

Essa fonte potencialmente infinita de informacbes trouxe diferentes tipos de
vantagens e problemas novos para o professor, que passou a ter a seu dispor uma fonte
bastante diversificada de materiais de apoio e a possibilidade de construcéo de tarefas
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pedagogicas mais sofisticadas e interessantes do que as tradicionalmente propostas pelos
livros didaticos (RODRIGUES-JUNIOR et al., 2009).

A inexisténcia de cursos para aprender e aprimorar os conhecimentos tecnologicos,
principalmente, os digitais, tornaram os professores despreparados para o ensino, ainda
porque a educacdo deu um grande passo no emprego das TDICs, entdo, ndo existe
chances de o ensino retroceder para a tradicionalidade de antes.

Agora, também é preciso focar na capacitacao continuada de professores. Prepara-
los adequadamente para usar as ferramentas e recursos digitais, bem como trazer para
dentro de sala de aula as metodologias ativas (DAMO et al., 2020).

Com relacdo a afetividade, esta foi enrijecida pelos meios virtuais, dificultando a
interacdo entre educador e educando. A auséncia da interagdo presencial entre professor
e aluno tem grande impacto no processo de ensino aprendizagem e na avaliacdo do
envolvimento dos alunos nas atividades (SANTOS et al., 2021).

Desse modo, pudemos perceber que o ato de educar envolve uma comunicagéo, na
qual é possivel estabelecer uma busca pela significacédo dos significados (FREIRE, 1977).
Isso quer dizer que para o individuo aprender a se desenvolver, ele precisa se relacionar
com o outro. Sendo esse “outro”, o docente, pois possui as condicdes necessarias para
identificar as pendéncias afetivo-cognitivas que precisam ser superadas com o objetivo de
promover o desenvolvimento do discente (GALVAO; SAVIANI, 2021).

Diante dessas dificuldades, os docentes do colegiado de Letras ministraram suas
disciplinas no periodo da pandemia. A internet e a falta de formacao especifica para area
tecnoldgica se configuraram nos principais problemas que transformaram as aulas em

momentos de estresse e descontentamento entre os seus interlocutores.

2.3 As inovacoes aplicadas na praxis pedagoégica no ensino remoto

Segundo Caldeira e Zaidan (2013, p. 16-17), “a pratica pedagogica é o resultado
da aplicacdo de conhecimentos teoricos, extraidos de diferentes disciplinas cientificas,
na resolugéo de problemas, percorrendo um caminho no sentido da ideia a agéo”. Deste
modo, a praxis pedagogica é compreendida como o resultado de um processo que se inicia
na pratica, baseada pela teoria e pelas experiéncias adquiridas pelo professor.

Como resultado da dialética entre teoria e pratica algadas no exercicio do magistério,
a praxis permite que a atividade pedagoégica seja construida aos poucos através das
interpretacdes das situagcbes em que o docente se vé envolvido nas escolas e salas de
aula e do resultado das decisdes que assume (SANTOME, 1991).

E, como pratica social complexa, que se sucede em diferentes espagos/tempos
de uma instituicdo de ensino, no cotidiano de professores e alunos e, especialmente, na
sala de aula, como afirma Caldeira e Zaidan (2013), deve ser trabalhada conforme as
necessidades advindas dessas relacdes, principalmente, da dindmica entre professor-
aluno-conhecimento.
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Nesta perspectiva, com o olhar voltado para as transformagdes sucedidas pela
tecnologia, em especial a digital, a educacdo vive um novo momento de adaptacdo. A
resisténcia contra o progresso modernista tecnologico foi deixada de lado por causa da
pandemia do Coronavirus, que trouxe a necessidade de reinventar e trazer o meio digital
para o ensino.

Como afirma Guerra et al. (2021), a pandemia do COVID-19 proporcionou reflexdes
que influenciaram nossa forma de viver, mudaram o comportamento, os habitos e costumes
da humanidade. Na educagdo, essas mudancas afetaram profundamente a vida da
comunidade escolar como um todo através do isolamento social, influenciando diretamente
nas relacdes afetivas que acontecem no ambito educacional. Nesse viés, a tecnologia
€ uma ferramenta que proporcionou alternativas pedagodgicas para atividades de ensino
remotas.

Assim, o modelo de aula remota, adotando tendéncias pertencentes ao ensino a
distancia, no entanto, sobre o aspecto de ser online, ou seja, aulas regidas em tempo
real, passa a ser utilizada em carater emergencial (GUERRA et al., 2021). Segundo Arruda
(2020), o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se caracteriza pela interagdo entre docente e
discente através de plataformas online, na qual ambos estdo simultaneamente presentes,
no qual, também pode ser disponibilizado materiais didaticos, como videos e outros
arquivos.

O ERE passou a ser a op¢do mais segura para evitar o contagio nas instituicdes
educacionais, vindo como forma de suprir a necessidade ocasionada pela migragdo do
ensino presencial para o ensino remoto, para dar continuidade as atividades escolares e
académicas (SAMPAIO et al., 2022).

Nesse sentido, diferentes metodologias foram usadas para atender as novas
demandas da comunidade escolar, sobretudo, as metodologias ativas que, segundo Moran
(2018), dao énfase ao protagonismo do aluno, ao seu envolvimento participativo e reflexivo
em todas as etapas do processo de ensino. Além disso, sdo estratégias empregadas
de forma flexivel, interligada e hibrida. Essa juncéo de flexibilidade e protagonismo traz
contribuicdes importantes para a constru¢cdo de solugcbes atuais para os aprendizes de
hoje.

A Sala de Aula Invertida (SAI) foi a principal metodologia utilizada no curso de
Letras do CEST, porque permite que o docente disponibilize antecipadamente o material
de suas aulas via dispositivos online para ganhar mais tempo na realizacdo das atividades
(EVANGELISTA; SALES, 2018).

O que também cooperou por causa do servico lento de internetque tanto docente como
discente dispunham, facilitando o envio de textos, apostilas e documentos relacionados a
aula que ainda seria ministrada, objetivando uma din&dmica maior nos debates e garantindo
tempo para sanar as duvidas advindas do objeto de conhecimento. Além disso, corroborava

com as regras de distanciamento social impostas pela pandemia.
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A SAl foi aplicada através do WhatsApp, Zoom Meetings, Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da UEA e alguns servigcos oferecidos pela Google, como Meet,
Classroom, Drive e o proprio e-mail institucional da UEA criado por meio da empresa.
Porém, a ferramenta digital mais utilizada foi o WhatsApp, porque permitiu uma participacao
mais ativa dos discentes durante as aulas realizadas de forma sincrona.

Conforme afirmam Mendonca e Gruber (2019), as ferramentas digitais como chats e
videoconferéncias oportunizam estudos feitos de forma sincrona, em que tanto aluno como
professor podem interagir em tempo real apesar da distancia social.

Assim, a videoconferéncia, “forma de comunicacdo remota, bidirecional, que
permite transmissao sincronizada de audio, video e dados em tempo real” (GARCIA et al.,
p. 11, 2013), trouxe uma dinamica nova de interac¢ao virtual entre os seus interlocutores.
Sendo uma condi¢do de estar presencial de forma online ao mesmo tempo. E, de todas as
tecnologias usadas é a que mais se aproxima da habitual situacdo de sala de aula (CRUZ;
BARCIA, 2000).

Os chats foram essenciais para troca de material didatico e debates permitindo
uma interagdo mais efetiva entre os seus usuarios. O WhatsApp foi a aplicacado de chat
mais empregada gracas a portabilidade em aparelhos moveis, gratuidade dos servigos
e a simplicidade que a interface oferece (OLIVEIRA et al., 2017). Além disso, permite
comunicagao sincrona e assincrona entre o professor e aluno, podendo, cada qual, acessar
0 conteudo da aula a hora que desejar.

Os recursos digitais como Google Classroom, Drive e o e-mail institucional da UEA
foram servigos usados para envio de documentos, videos, livros e outros arquivos avaliados
como pesados demais para download em outros softwares. O e-mail institucional, em
especifico, foi considerado o servico de carater oficial para emissao de provas e atividades
realizadas pelos académicos.

Em relagéo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da UEA, que é considerada
uma plataforma Moodle que oferece varios recursos para o planejamento de atividades
referentes a disciplina, os professores e alunos experienciaram um ambiente educativo
preparado para aulas online, no qual os materiais didaticos estavam presentes nas salas
virtuais e as avaliacbes e demais atividades académicas podiam ser realizadas de forma
individual e grupal em tempo real. No entanto, ndo conseguiu atender as necessidades
advindas da regido por causa da internet de baixa qualidade.

Logo, a SAl, o AVA, as videoconferéncias, os chats e os servicos de envio de
materiais didaticos, se configuraram nas inovagdes aplicadas na praxis pedagogica no curso
de Letras do CEST. Usados de forma conjunta, possibilitaram que o ERE prosseguisse da
melhor maneira possivel durante o apice da pandemia.
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31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho de pesquisa se utilizou do método de pesquisa qualitativo que “é
um método de interpretacdo dinamica e totalizante da realidade, pois considera que os
fatos nao podem ser relevados fora de um contexto social, politico, econémico, etc.”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 34).

Assim, segundo Chizzotti (2010, p. 89) “a finalidade de uma pesquisa qualitativa &
intervir em uma situagéo insatisfatéria, mudar condigcdes percebidas como transformaveis
[...].

De inicio fora realizado o levantamento bibliografico que “é um apanhado geral
sobre os principais documentos e trabalhos realizados a respeito do tema escolhido,
abordados anteriormente por outros pesquisadores para a obtengédo de dados da pesquisa”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 80).

Além disso, foi realizada a pesquisa de campo para a obtencdo de informacoes
concretas e atuais, pois, “consiste na observacao de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se
presume relevantes, para analisa-los” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 186).

O questionéario foi a técnica utilizada para recolha de dados, pois ele “¢ um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 201). Além disso, é caracterizado como “um conjunto de questbes pré-
elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema de
pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente
[...]” (CHIZZOTTI, 2010, p. 55).

Nesse sentido, o questionario constituiu-se por duas (02) perguntas fechadas e trés
(03) perguntas abertas, totalizando cinco (05) perguntas que foram aplicados a seis (06)
académicos, sendo dois (02) académicos do 3°, 4° e 8° periodo do curso de Letras, dos
quais, quatro (04) eram mulheres e dois (02) eram homens e, a seis (06) professores, sendo
cinco (05) mulheres e um (01) homem que ministram aula no colegiado. Os sujeitos da
pesquisa foram identificados da seguinte forma: académico (A), (B), (C), (D), (E), (F), bem
como o professor (A), (B), (C), (D), (E), (F), empregando o respeito ético aos investigados.

Os dados dos questionarios foram organizados por meio de tabelas e analisados de
forma descritiva, para melhor entendimento dos principais fatos do fendbmeno pesquisado.

O local de abrangéncia desta pesquisa transcorreu-se no Centro de Estudos
Superiores de Tefé — CEST/UEA, localizado na Estrada do Bexiga, no bairro de Jerusalém,
na cidade de Tefé-AM, cujos sujeitos investigados foram os académicos e professores do

curso de Letras.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 2
educativos 3

24



41 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de analisar de que maneira as inovagoes na préaxis pedagdgica estao
contribuindo para a formacéo inicial dos académicos do curso de Letras da UEA/CEST no
periodo da pandemia, que se buscou realizar uma pesquisa de campo para obtencéao de
dados através do questionario.

Foram elaborados dois questionarios, um especifico para alunos e outro especifico
para professores. Cada qual constituiu-se por 05 perguntas, 02 fechadas e 03 abertas,
que foram aplicadas a 06 académicos, compreendendo 02 académicos do 3°, 4° e 8°
periodo e, a 06 professores que ministram aula no colegiado. Os sujeitos da pesquisa
foram identificados como académico A, B, C, D, E, F, bem como professor A, B, C, D, E, F,
empregando o respeito ético aos investigados.

A primeira questdo buscou saber os aspectos positivos e negativos na formacgéo
inicial no cenario pandémico causado pelo COVID-19. Sobre os aspectos positivos, os
académicos D, E e F, relataram que gracas a pandemia a educagdo tomou um rumo
mais certeiro em relagéo as inovagdes na praxis pedagogica, pois, a praxis permite que a
atividade pedagdgica seja construida aos poucos através das interpretacdes das situacoes
vividas (SANTOME, 1991).

O académico A citou a flexibilidade dos professores no que se refere a acessibilidade
a internet e, B mencionou o conforto de estudar em casa, sem gastos com alimentagéo e
locomogéo. O académico D, destacou que as aulas remotas contribuiram para o cuidado
com a salde fisica, no entanto, como ponto negativo, a salde mental foi comprometida,
assim como também declarou C. Conforme afirmam Galvao e Saviani (2021), as condi¢cbes
minimas para o ensino remoto nao foram preenchidas causando prejuizos na satde mental
e fisica também.

Além disso, nas aulas remotas os alunos apresentaram falta de compromisso e
interacéo, segundo A e B. Talvez a dificuldade para entender o contetido, de acordo com
C e E, a insuficiéncia de estratégias de orientacdo e ensino para melhorar a assisténcia
aos universitarios durante as aulas remotas, alegadas pelo académico F, o excesso de
trabalho e o periodo letivo atrasado segundo C, a conexao lenta e a recente autonomia
dos alunos, tenham provocado esses efeitos. Galvao e Saviani (2021), ponderam que no
ensino remoto, ficamos com pouco ensino e pouca aprendizagem, em contrapartida, temos
muitas tarefas. Os alunos supostamente viram autdbnomos, assoberbados com multiplas
tarefas.

A segunda questao tratou de desvendar os maiores desafios que os académicos
enfrentaram em sua formagcao inicial durante as aulas remotas. Os académicos B, C, D, E
e F, revelaram que a internet de baixa qualidade foi o principal desafio para acompanhar
as aulas, baixar documentos e materiais didaticos, também prejudicou 0 acesso aos sites e

apps utilizados. Ademais, E salientou que nem todos os universitarios dispunham de meios
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tecnologicos adequados para estudos, como computador de mesa ou notebook. Assim,
a maioria dos estudantes ndo puderam arcar com as despesas causadas pelo acesso a
internet, uma vez que a parte estrutural, operacional e econémica, exigem um preparo
financeiro apropriado (SILVA et al., 2020).

Ainda por cima, a falta de um ambiente propicio para estudos foi mencionada pelos
académicos A e E. Segundo Silva et al. (2020), isso causa dispersdo de atencéo ja que a
maioria dos estudantes ndo possuia um espaco ideal para realizar estudos.

Aterceira questao discorreu sobre a existéncia de inovagdes na praxis pedagogica no
curso para melhoria do processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Os académicos
A, B, D, E e F, destacaram o uso de aplicativos e sites como a principal inovag¢éo na pratica
docente. Porém, C afirmou que n&o houve inovagdes na pratica pedagogica, dado que os
professores apenas adaptaram a aula para o meio virtual.

Ja a quarta questéao dizia respeito as ferramentas midiaticas que mais colaboraram
para aprendizagem dos universitarios. Os académicos A, B, C, D, E e F, confirmaram
que o Google Meet, Google Classroom e o WhatsApp, foram os meios digitais que mais
cooperaram no seu ensino. Isto, talvez, se deva ao fato de as ferramentas digitais como
chats e videoconferéncias oportunizarem aulas sincronas, em que, tanto aluno quanto
professor interagem em tempo real a distancia (MENDONCA; GRUBER, 2019).

A quinta questdo versou sobre os recursos que a UEA ofereceu para facilitar o
processo de ensino aprendizagem dos alunos. Os académicos A e B, informaram que
a universidade nao ofereceu nenhum tipo de recurso para lhes auxiliar durante o ensino
remoto. Ja C, D, E e F, responderam que a UEA ofertou chips com internet.

Com relacéo ao corpo docente, a primeira questéo averiguou o grau de satisfagao do
docente no que concerne o uso de tecnologias durante o ensino remoto. Os professores C,
E e F, relataram que se encontravam muito satisfeitos com o uso de aparatos tecnolégicos
no ensino remoto, por causa da importancia da modernizacao na educagao e, que sem
0 conhecimento técnico e cientifico seria impossivel manter as relagées educacionais no
periodo pandémico.

Porém, a conexdo lenta e a caréncia de recursos tecnolégicos por parte dos
discentes, foram grandes empecilhos para ministracdo das disciplinas, como informaram
os professores A, B e C, cujo grau de satisfagdo de A era baixo e de B e D era mediano.
B relata ainda que compreendeu que o ensino remoto foi a Unica maneira encontrada
para dar prosseguimento aos estudos sem expor a comunidade académica ao virus do
COVID-19, no entanto, nem professor e muito menos alunos estavam preparados para
essa modalidade de ensino.

A questdo numero dois procurou saber se a UEA, durante o periodo pandémico,
ofertou cursos de formacao continuada voltados paratecnologias aplicadas no ensino remoto.
Os professores A, B, C, D e E afirmaram que a universidade ofereceu apenas um curso

de curta duragdo em duas partes, nas quais, a primeira fase tratou de ensinar os recursos
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do sistema AVA UEA e a segunda abordou as ferramentas para gravagao de aulas, como o
OBStudio e Audacity.

O professor C, ressaltou que a UEA nao foi a Unica universidade a disponibilizar
cursos da area de tecnologia na educacéo, outras instituicbes também ofertaram cursos
que cada educador poderia buscar de forma autbnoma. Ademais, F informou que nao
recebeu nenhum curso preparatério da UEA, pois, comecou a lecionar recentemente na
institui¢cdo.

A terceira questao versou sobre as inovacgdes aplicadas na préaxis pedagoégica na
elaboracéo das aulas remotas. Os professores A, C, D, E e F, declararam que houve
aprendizados com relag@o ao uso de recursos tecnoldgicos nas aulas, contribuindo para
que as aulas continuassem no periodo pandémico, como mencionou D, mantendo o minimo
contato com o aluno, como afirmou E.

Ainda sobre a terceira questéo, F relatou que durante o periodo pandémico, mais
uma vez, a classe educadora foi desafiada a repensar sua pratica. Apesar das dificuldades
iniciais, as tecnologias digitais enriqueceram seu trabalho. No entanto, ressaltou que
as tecnologias devem ser empregadas de forma correta em cada situagdo para se ter o
efeito desejado. C aludiu sobre esse ponto, informando que foi preciso realizar trocas de
metodologias e aplicacbes para encontrar a que melhor correspondia com a realidade dos
alunos.

Isto é concomitante com os estudos sobre a praxis pedagogica realizados por
Caldeira e Zaidan (2013), que a consideram como uma pratica social complexa. Neste
sentido, deve ser trabalhada conforme as necessidades advindas da dindmica professor-
aluno-conhecimento.

O professor B frisou a baixa qualidade de internet como ponto primordial para
aprimoracgéo da capacidade de sintetizar contetdos, uma vez que os alunos nao conseguiam
fazer download de documentos pesados, como videos longos e material bibliografico.
Também salientou que o ensino remoto colaborou para o desenvolvimento da autonomia
do académico com relacdo ao processo de aprendizagem, dado que ele nao tinha acesso
presencial do professor.

A quarta questdo buscou saber quais os recursos midiaticos que mais colaboraram
para ministracdo de aula remotas. Os professores A, B, C, D, E e F, afirmaram de forma
geral que o Google Meet, Classroom, Zoom Meetings, AVA UEA e WhatsApp, foram os
principais meios de comunicacdo digital usados para a ministracdo de aula no ensino
remoto.

A quinta questdo verificou quais recursos que a UEA disponibilizou para o
desenvolvimento de aulas online. Os professores A, B, C e D, declararam que a UEA
disponibilizou curso de formacgéo e, D, ressaltou que a universidade também concedeu
chip com internet. Ja E e F, informaram que a UEA néo ofereceu nenhum recurso para o

desenvolvimento das aulas online.
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Assim sendo, durante o desenvolvimento dessa pesquisa 0s objetivos especificos e
as questdes norteadoras do estudo foram respondidas através do recolhimento e anélise
dos dados apresentados nos questionarios dirigidos a professores e alunos. Em relagéo
aos alunos, os desafios perpassados durante o ensino remoto foram identificados através
das duas primeiras perguntas e, no que diz respeito ao corpo docente, as duas primeiras
perguntas do questionario também averiguaram as dificuldades que enfrentaram na hora
de ministrar aulas.

Inesperadamente ocorreu uma divergéncia de ideias concernente ao quarto
objetivo especifico que buscou evidenciar as contribuicdes das inovacdes aplicadas na
praxis pedagogica durante o ER tanto para discentes como docentes. Precisamente,
dois académicos negaram ter ocorrido nesse periodo inovagdes na pratica pedagogica.
Alegaram apenas adaptacao da aula para o ambiente virtual, no qual os professores ainda
encontraram problemas na hora de adaptar o ensino através das tecnologias. No que se
refere ao corpo docente, foi evidenciado aprendizados com relagdo ao uso de recursos
tecnolégicos nas aulas e aprimoragéo da capacidade de sintetizar contetdos.

Nesta perspectiva, tendo em mente a realizagéo dos estudos tedricos e os resultados
obtidos através do questionario destinado a académicos e professores, foi possivel verificar
0 que da parte teérica foi posto em pratica pela instituicdo e corpo docente, com relagao as
novas exigéncias da BNCC e PCNs, para a formagéo inicial docente voltada para o século
XXl e analisar os efeitos que a pandemia causou nessa formacgéao.

Segundo a pesquisa, a formacgéo inicial necessaria para preparar o docente para o
século XXI, exige n&o s6 o dominio do contetido, como capacidade de saber se reinventar,
dinamicidade, criatividade, com fungéo principal de desenvolver o pensamento critico
do aluno e formacao afetiva para criar um ambiente favoravel para aprendizagem. Além
disso, o docente deve ter autoestima, compreenséo de si e do outro nas relacdes sociais.
Isto demanda uma continua reflexao critica, que permita a pratica ética do eu na relagéo
consigo mesmo e com o outro (LOSS, 2017).

O docente precisa saber equilibrar a formagéo pessoal e profissional com intuito de
desenvolver competéncias e fatores pessoais capazes de contribuir com um ensino que
leve o aluno a pensar, refletir, formar conceitos e aplica-los na realidade (CUNHA, 2009).
Para que isso ocorra, os cursos de formagdo precisam ser voltados para a constru¢do
de profissionais capazes de buscar mecanismos para transcender a visdo centrada na
racionalidade instrumental (LINHARES et al., 2002).

Os resultados obtidos por meio do questionario sobre os desafios enfrentados na
formacéo inicial dos académicos do curso de Letras em tempos de pandemia, mostraram
que os alunos aprovaram o fato da pandemia ter ocasionado uma evolugéo mais rapida na
insercao das tecnologias digitais na educagéo. O ER nessa época dificil garantiu o cuidado
com saude, além do conforto e economia nos gastos com alimentagéo e locomocgéo.

Entretanto, a baixa qualidade da internet foi o principal desafio enfrentado, pois, ela
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era a ferramenta primordial para acessar as aulas, participar por meio de mensagens e
audios, baixar documentos, realizar e enviar avalia¢des e atividades. O que muitas vezes
era impossivel devido a péssima qualidade no servico de banda larga na cidade de Tefé.
Apesar da UEA ter fornecido chip com internet para académicos que mais precisavam, tal
acao nao foi considerada um sucesso em si, visto que era necessario se encontrar em Tefé
e ndo nas comunidades adjacentes para que o chip funcionasse. Gracas a isso muitos
alunos tiveram que se deslocar para a cidade com o intuito de participar das aulas.

A adaptagcé@o a nova forma de ensino, o excesso de tarefas a serem cumpridas
e as dificuldades para entender o conteudo sem a presenca do docente, também se
configuraram como desafios confrontados pelos académicos.

Por outro lado, os dados da pesquisa mostraram também as dificuldades que
perpassaram os professores do curso na realizagcdo das aulas remotas. O grau de satisfacédo
com a nova realidade digital ficou no meio termo entre contentamento e descontentamento,
isto porque os professores aprovaram o uso de conhecimentos técnicos e cientificos na
ministracdo das disciplinas. Mas, o problema da conexdo lenta e falta de equipamento
adequado por parte do corpo discente, resultou na principal dificuldade enfrentada por eles.

Apesar disso, os docentes adquiriram varios conhecimentos do ramo tecnoldgico
que contribuiram para aperfeicoar suas praxis pedagogicas. Desde utilizar apps e sites
para elaboracdo de contelido a sintetizacdo de material didatico, uma vez que a aula teve
que ser pensada para atuacdo de um aluno protagonista que busca por si s6, respostas
para seus questionamentos.

As inovacgdes aplicadas na praxis pedagoégica durante o ensino remoto se resumiram
na SAl, empregada por meio de aplicativos e sites, como o WhatsApp e Google Meet, que
foram reconhecidos pelos docentes e discentes, como melhores softwares para o ensino
remoto na cidade de Tefé. O impacto explosivo dessas inovagdes na formacao inicial dos
académicos do colegiado de Letras se concentrou num protagonismo mais ativo do aluno
e no aprendizado do uso de ferramentas midiaticas no ensino.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo analisou de que maneira as inovag¢des na praxis pedagbgica
contribuiram para a formagéao inicial dos académicos do curso de Letras da UEA/CEST
em tempos de pandemia, com aportes tedricos e de campo requisitados através de
questionario para obter dados consistentes sobre as dificuldades e desafios enfrentados
pelos académicos e professores durante o Ensino Remoto.

De modo geral, os resultados da pesquisa bibliografica apontaram uma formacao
docente para o século XXI que exige dominio de conteudo, capacidade de saber se
reinventar, dinamicidade, criatividade e formacgéo afetiva para criar um ambiente favoravel
para aprendizagem.
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Enquanto que os dados do campo recolhidos e analisados mostraram a realidade que
foi vivenciada pelos alunos e professores do colegiado de Letras. Os dados identificaram
como principais problemas a conexao lenta, falta de recursos tecnologicos e ambiente
inadequado para estudos por parte do corpo discente, como sendo os maiores desafios
enfrentados no ER tanto pelos professores como pelos alunos.

Quanto as inovagdes na préaxis pedagdgica, as informacdes recolhidas se mostraram
surpreendentes devido ao fato de haver discordancia entre académicos com relagéo a
existéncia de inovacdes na forma de ensinar dos professores. Um dos seis investigados
afirmou néo ter ocorrido nenhum tipo de inovagéo, apenas adaptagdo das aulas para o
meio virtual. O que levanta certos questionamentos para futuras pesquisas. No que tange
aos professores, estes afirmaram terem aprendido a usar recursos tecnologicos nas aulas
e aperfeicoado habilidades para resumir assuntos complexos.

Em sintese, o estudo demonstrou que os problemas de ordem estrutural afetaram a
sociointeracao presente no processo de ensino aprendizagem entre alunos e professores
do colegiado de Letras. Tendo como principal destaque a falta de aparatos tecnologicos,
como internet, dispositivos eletrénicos e ambiente inadequado por parte do discente, como
fatores base que dificultaram as aulas remotas.

O que pbde ser observado foi que as inovagdes que ocorreram na praxis pedagogica,
impostas pela pandemia, trouxeram, apesar dos desafios, aprendizados e experiéncias
relacionados ao uso do meio digital na educacgéo, tanto para professores como alunos.
Agora, basta que cada sujeito envolvido nesse processo de ensino aprendizado continue
sua formagéo tecnolbgica e busque os conhecimentos que indubitavelmente ndo foram
edificados durante o ER.

Cabe, também, a estainstituicdo de ensino, campo desta pesquisa, aportar estratégias
que melhorem o ensino na modalidade online, conforme a demanda apresentada pela
comunidade académica, sem esquecer dos cursos de formacao continuada direcionada
aos seus docentes, visto que a educacédo deu um grande passo com relagdo ao uso das
TDICs, logo, néo pode retroceder aos antigos paradigmas.

Portanto, esta pesquisa conseguiu atingir todos os objetivos propostos de analisar
as formas como as novas praticas pedagogicas contribuiram para a formacéo inicial dos
académicos do curso de Letras da UEA/CEST em tempos de pandemia.

REFERENCIAS

ARRUDA, E. P. Educacao Remota emergencial: elementos para politicas publicas na educacao
brasileira em tempos de COVID-19. In: Revista de Educacéo a Distancia, v.7, n.1, p. 257-275, 2020.

BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Traducgédo: Afonso Celso da Cunha Serra. Rio de Janeiro: LTC, 2019.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 2 30
educativos 3



BRASIL, Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: Introducao aos Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia, MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em 20 de Junho de 2022.

CALDEIRA, Anna M. S.; ZAIDAN, Samira. Praxis pedagégica: um desafio cotidiano. In: Paidéia r. do
curso de pedagogia da Faculdade de Ciéncias Humanas, Sociais e da Saude, Universidade FUMEC,
Belo Horizonte, Ano 10 n.14 p. 15-32, 2013.

CASTELLS, Manuel. Redes de indignacao e esperanca: movimentos sociais na era da internet.
Traducéo: Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 11 ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2010.

COSTA, Paulo da; BIANCHINI, David. Caracterizacao da demanda futura de usuario da internet
no Brasil: uma contribuicdo para o desenvolvimento de politicas governamentais de inclusdo
digital e acesso a internet. In: Revista de Gestdo da Tecnologia e Sistemas de Informagéo, v.5, n.1,
2008.

CUNHA. Maria José dos Santos. Formacao de professores: Um desafio para o século XXI. Actas do
X Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2009.

CRUZ, D. M.; BARCIA, R. M. Educacéo a distancia por videoconferéncia. In: Associa¢édo Brasileira
de Tecnologia Educacional (ABTE), Rio de Janeiro, v.29, n.150/151, p. 3 -10, 2000.

DAMO, Cleides Maria; JUNIOR, Odilon da Fonseca; SILVA, Leonardo da. Metodologias ativas e
tecnologias digitais no contexto da pandemia: uma revisao sistematica. Trabalho de Concluséao
de Curso (TCC) para obtengéo de P6s-graduacao em Docéncia para a Educagao Profissional e
Tecnolégica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), 2020.

EVANGELISTA, Atilla Mendes; SALES, Gilvandenys Leite. A sala de aula invertida (flipped
classroom) e as possibilidades de uso da plataforma professor online no dominio das escolas
publicas estaduais do Ceara. In: Experiéncias em Ensino de Ciéncias (EENCI), v. 13, n° 5, 2018.

FIALHO, Francisco Antonio Pereira; MACHADO, Andreia de Bem. Metodologias ativas,
conhecimento integral, Jung, Montessori, Piaget. In: MACHADO, Andreia de Bem et al. Praticas
inovadoras em metodologias ativas. Floriandpolis: Contexto Digital, 2017.

FLORES, M. A. Dilemas e desafios na formacao de professores. In: MORAES, M. C.; PACHECO,
J. A; EVANGELISTA, M. O. (orgs.). Formacao de professores: perspectivas educacionais e
curriculares. Porto: Porto Editora, 2003.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacao. 10. ed. — Tradugao: Rosisca Darcy de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977.

FRIZON, Vanessa. et. al. A formacao de professores e as tecnologias digitais. In: EDUCERE —
Xl CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO, Curitiba: Pontificia Universidade Catélica do Parana
(PUC), p. 10191-10205, 2015.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 2
educativos 3

31



GALVAO, Ana Carolina; SAVIANI, Dermeval. Educacdo na pandemia: a falacia do “ensino” remoto.
In: REVISTA - UNIVERSIDADE E SOCIEDADE, Brasilia: Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicdes de Ensino Superior —- ANDES-SN, N° 67, Rio de Janeiro de 2021.

GARCIA, P. S.; MALACARNE, V.; TOLENTINO-NETO, L. C. B. O uso da
videoconferéncia na educacao, um estudo de caso com professores da educacao basica. In:
Revista Reflexdo e acdo, Santa Cruz do Sul, v.21, n.2, p. 10-33, 2013.

GATTI, Bernadete A. Tendéncias da pesquisa em Psicologia da Educacéao e suas contribuicoes
para o ensino. In: TIBALI, Elianda F. A.; CHAVES, Sandramara Matias (orgs.). Concepcoes e praticas
em formacao de professores: diferentes olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

GONCALVES, Adair Vieira et al. Ensino de Lingua Portuguesa para a
contemporaneidade: Escrita, leitura e formacgao de professores. Campinas, SP: Pontes Editores,
2016.

GUERRA, Geruza C.; ALVES, Josimar A.; NASCIMENTO, Roberta B. O.; RENOVATO, Rosangela R.;
VIEIRA, Sebastiao da S. Educacao em tempos pandémicos: desafios e possibilidades através do
WhatsApp no ensino remoto. In: Revista Docéncia e Cibercultura, Rio de Janeiro, v.5, n.4, p. 273,
2021.

LARANJEIRAS, Ana Leticia C. et. al. O uso excessivo das tecnologias digitais e seus impactos
nas relacdes psicossociais em diferentes fases do desenvolvimento humano. Cadernos de
graduagéo: ciéncias biologicas e de saude Unit., Alagoas, v. 6, n° 3, p. 166-176, 2021.

LEITE, Eliana Alves Pereira; RIBEIRO, Emerson da Silva; LEITE, Kécio Gongalves; ULIANA, Marcia
Rosa. Formacao de profissionais da educacao: Alguns desafios e demandas da formacao inicial
de professores na contemporaneidade. Educ. Soc., Campinas, v. 39, n°. 144, p.721 -737, 2018.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 1998.

LINHARES, Célia Frazao Soares et al. Formacgao de professores: Uma critica a razao e a politica
hegemonica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

LOSS, Adriana Salete. Formacao de professores/educadores: (auto) formacao pessoal, social e
profissional (entrevista com Anténio Novoa - marco de 2015). Curitiba: CRV, 2017.

LUDOVICO, Francieli M. et al. COVID-19: desafios dos docentes na linha de frente da educacao.
In: Interfaces Cientificas - Educacao, v. 10, 2020.

MALLOY-DINIZ, Leandro, et al. Saiide mental na pandemia de COVID-19: consideragdes praticas
multidisciplinares sobre cognicao, emocao e comportamento. Debates em psiquiatria - ahead em
print, 2020.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia cientifica. 5
ed. — Sao Paulo: Atlas, 2003.

MENDONCA, I. T. M.; GRUBER, C. Interacéo sincrona na Educacéo a Distancia a partir do olhar
dos estudantes. In: Informatica na educacgéo: teoria e pratica. Porto Alegre, v. 22, n. 2, p. 159-174,
2019.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 2
educativos 3

32



MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias e mediacao pedagogica. 21° ed. rev. e atual. -
Campinas, SP: Papirus, 2013.

MORAN, J. M.; BACICH, L. (orgs.). Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

OLIVEIRA, A. A. D.; LUCENA, S.; SANTOS JUNIOR, G. P. A web 2.0 e os softwares sociais:
outros espacos tempos multirreferéncias de formacéo na iniciagédo a docéncia. In: PORTO, C.;
OLIVEIRA, K. E.; CHAGAS, A. WhatsApp e educagéo: entre mensagens, imagens e sons [online].
Salvador, llhéus: EDUFBA; EDITUS, p. 257-274, 2017.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho cientifico:
métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. — 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale,
2013.

RODRIGUES-JUNIOR, Adail Sebastido et al. Internet & ensino: novos tempos, outros desafios.
2.ed. — Rio de Janeiro: Singular, 2009.

SANTOS, Dayane Rodrigues dos et al. Desafios enfrentados pelos professores no cenario
pandémico e no pés pandemia: professores e os desafios encontrados em tempo de pandemia.
In: Research, Society and Development, v.10, n.15, 2021.

SANTOME TORRES, J. Sociedad, cultura y educacion. Madri: Morata, 1991.

SAMPAIO, T.; LEVINO, N. A.; BITTENCOURT, I. M.; MONTE, M. Ensino Remoto Emergencial na
pandemia: uma analise a partir da revisao bibliométrica de literatura. In: Revista Interdisciplinar de
Ciéncia Aplicada (RICA), online first, v.6, 2022.

SILVA, Ana C. O.; SOUSA, S. de Araljo; MENEZES, Jones B. F. de. O ensino remoto na percepcao
discente: desafios e beneficios. Dialogia, Sao Paulo, n. 36, p. 298-315, 2020.

SILVA, Andrey Ferreira et al. Saiide mental de docentes universitarios em tempos de pandemia.
Rio de Janeiro: Physis, v. 30, n° 2, 2020.

SILVA, Edina G. M.; MORAES, Dirce A. F. O uso pedagogico das TDIC no processo de ensino
e aprendizagem: caminhos, limites e possibilidades. In: Parana: Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor PDE. Parana: Parana Governo do Estado, 2014.

SILVA, Maria José Sousa da; SILVA, Raniele Marques da. Educacao e ensino remoto em tempos de
pandemia: desafios e desencontros. In: VII Congresso Nacional de Educagdo, Centro Multidisciplinar
de Estudos e Pesquisas (CEMEP) e Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), 2021.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 2
educativos 3

33



NDICE REMISSIVO

7/

A

Acessibilidade 25, 179

Adultos 7, 8, 34, 35, 36, 100, 101, 102, 103, 121, 142

Ambiental 55, 210

Andlise 11, 25, 28, 33, 34, 37, 43, 46, 49, 51, 88, 89, 90, 91, 92, 94, 95, 101, 104,
105, 108, 114, 121, 124, 125, 133, 138, 139, 140, 141, 143, 145, 146, 157, 158,
159, 162, 181, 186, 191, 200, 201, 206, 207, 208

Aprendizagem 2, 3, 6, 13, 14, 17, 18, 20, 21, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 33, 35,
37, 38, 39, 44, 62, 74, 98, 100, 101, 102, 103, 104, 106, 108, 112, 113, 121, 123,
126, 127, 135, 136, 137, 140, 142, 143, 144, 146, 147, 149, 150, 151, 152, 1583,
154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 162, 163, 164, 167, 168, 170, 171, 173, 174,
176,177,178, 181, 182, 184, 185, 186, 189, 190, 191, 193, 194, 197, 198, 199,
200, 206, 207, 208, 210

Atividades 4, 6, 7, 18, 21, 22, 23, 29, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 42, 43, 44, 48, 79,
80, 107, 108, 109, 110, 111, 112, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 133, 165, 170,
172, 182, 184, 185, 186, 188, 189, 192, 200, 203, 204, 205

Aula 14, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 38, 111, 113,
121, 122, 123, 135, 136, 137, 146, 147, 149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156,
158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 168, 171, 182, 185, 186, 187, 189, 191, 193
Avaliagdo 21, 87, 113, 127, 154, 168, 192, 194, 197, 198, 199, 200, 204, 207,
208, 209

B
Brasil 15, 31, 62, 74, 78, 85, 86, 88, 89, 90, 91, 94, 95, 96, 98, 105, 109, 111,

112, 113, 121, 122, 123, 128, 138, 140, 142, 143, 145, 162, 163, 164, 167, 173,
174,179, 182, 183, 192, 195, 196, 201, 209

C

Cidadania 3, 4, 5,7, 8, 39, 49, 86, 93, 126, 127, 142, 164

Ciéncia 6, 31, 33, 36, 39, 75, 84, 91, 105, 106, 108, 109, 110, 111, 121, 122, 123,
125, 147, 148, 149, 169, 192

Covid-19 12,17, 19, 22, 25, 26, 30, 32, 34, 35, 36, 107, 109, 110, 111, 121, 122,
123, 196, 197, 205, 208, 209

Criancas 7, 8,102, 111, 134, 142, 176, 177, 178, 181

Cultura 1,3, 4,5,7,8,9, 33, 57, 58, 59, 98, 109, 111, 123, 131, 143, 154, 168,
171,189

Cultural 1, 2, 3,6, 7, 8, 59, 91, 98, 99, 100, 101, 104, 105, 111, 128, 131, 138,
163

A educacgdo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o indice Remissivo
saber e o fazer educativos 3

21



NDICE REMISSIVO

7/

D

Desenvolvimento 2, 1,2, 3,6,7,8,9, 13, 14, 15, 16, 17, 20, 21, 27, 28, 31, 32,
34, 41, 43, 51, 76, 84, 88, 90, 93, 94, 95, 99, 103, 104, 113, 114, 117, 125, 126,
134, 138, 142, 152, 153, 165, 166, 167, 169, 170, 171, 172,173, 176, 177, 178
179, 181, 182, 183, 184, 186, 187, 189, 193, 197, 210

Docente 1, 11, 13, 14, 15, 16, 20, 21, 22, 26, 28, 29, 37, 74, 98, 99, 102, 106,
113, 122, 137, 149, 155, 156, 158, 160, 164, 166, 168, 170, 171, 174, 175, 180
181, 183, 192, 208

E

Educagédo 1,2,1,2,4,5,6,7,9, 11,12, 13, 14, 15, 17, 21, 22, 25, 26, 27, 28
30, 31, 32, 33, 34, 35, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 47, 49, 51, 62, 80, 84, 85, 88, 89,
90, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 103, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110
111, 112, 113, 117, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 132, 133, 134, 136,
137, 138, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 148, 149, 150, 153, 156, 157
158, 160, 162, 163, 164, 165, 167, 170, 172, 174, 176, 177, 178, 179, 180, 181,
182, 183, 184, 185, 186, 187, 189, 191, 192, 193, 194, 195, 197, 199, 200, 201,
208, 209, 210

Educacdo béasica 32, 34, 41, 103, 121, 122, 124, 126, 127, 134, 165, 167, 179,
182, 192

Educacional 1,2, 3,5,7,9, 14,17, 18, 22, 31, 41, 45, 88, 89, 90, 93, 94, 95, 99,
100, 101, 111, 112, 113, 121, 122, 123, 127, 134, 139, 140, 141, 143, 144, 148,
156, 157, 161, 163, 164, 167, 176, 177, 179, 183, 184, 185, 189

Ensino 2,1, 2,6, 8, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 25, 26, 27, 28,
29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 47, 48, 51, 84, 87,
88, 90, 93, 94, 95, 98, 99, 100, 103, 104, 106, 107, 108, 109, 110, 111, 112, 113,
114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 122, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130
134, 135, 136, 138, 140, 142, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 152, 153,
154, 155, 157, 160, 163, 164, 166, 167, 173, 174, 176, 177, 179, 181, 182, 183,
184, 185, 186, 187, 188, 189, 192, 193, 195, 196, 197, 208, 209, 210

Ensino remoto 11, 12, 13, 17, 19, 20, 21, 22, 25, 26, 27, 28, 29, 32, 33, 34, 35,
37, 38, 106, 107, 108, 112, 113, 115, 117, 118, 119, 120, 121

Escola 5, 14, 33, 34, 35, 36, 38, 40, 41, 42, 43, 44, 47, 48, 49, 75, 93, 102, 109,
110, 121, 129, 130, 131, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139, 140, 142, 144, 150,

157, 164, 166, 167, 168, 169, 170, 171, 173, 179, 180, 182, 184, 185, 187, 188
190

Estudantes 18, 19, 26, 32, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 43, 47, 48, 51, 87, 102,
103, 106, 107, 112, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 184, 185, 187, 188, 191, 192

A educacgdo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o indice Remissivo
saber e o fazer educativos 3

212



NDICE REMISSIVO

7/

F

Familia 4, 8, 18, 35, 36, 37, 44, 107, 118, 120, 134, 137, 142, 179, 180

Federal 1, 31, 34, 35, 49, 62, 77, 92, 96, 106, 108, 109, 110, 111, 121, 122, 138,
139, 141, 143, 144, 145, 166, 183, 210

Formagéo 1,7, 8, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31,
32, 33, 34, 36, 38, 40, 41, 43, 47, 48, 49, 51, 76, 78, 99, 102, 105, 108, 109, 110,
121,122, 124, 125, 126, 127, 134, 135, 136, 139, 143, 144, 146, 150, 155, 156,
157, 160, 162, 165, 166, 167, 168, 169, 171, 172, 173, 174, 179, 180, 181, 182,
183, 186, 190, 191, 192, 193, 195, 197, 198, 200, 201, 203, 206, 207, 208, 209

G

Gestdo 1,2,3,5,7,9, 31, 40, 74, 75, 76, 80, 81, 82, 83, 84, 86, 87, 88, 95, 108,
123, 137, 138, 163, 183, 200

H

Humano 1,2, 3,5,7,8,12, 14,17, 19, 32, 38, 41, 46, 52, 56, 57, 58, 59, 60, 61,
104, 173, 183

1

Identidade 4, 7, 43, 93, 103, 104, 133, 188

Inclusdo 7, 20, 31, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 176, 177, 178, 179, 180, 181,
182, 183, 208

Indigenas 143
Infantil 7, 55, 124, 133, 178, 210

J

Jovens 7, 8, 34, 35, 40, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 85, 110, 111, 121, 142, 164, 185,
186

L

Leitura 2, 32, 43, 89, 126, 127, 132, 141, 153, 164, 165, 185, 188, 192, 194,
200, 206, 207

Liberdade 37, 126, 127, 142

Licenciatura 166, 168, 176, 183

Lingua 32, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 184, 185, 192, 206

M

Metodologia 3, 6, 11, 12, 13, 15, 16, 20, 22, 30, 32, 33, 34, 36, 43, 48, 74, 75,

A educacgdo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o indice Remissivo
saber e o fazer educativos 3



NDICE REMISSIVO

7/

84, 114, 120, 121, 125, 132, 150, 151, 152, 153, 154, 162, 176, 185, 186, 188,
189, 197, 199

N

Narrativas 165, 166, 168

Necessidade 6, 22, 47, 48, 51, 95, 108, 112, 115, 125, 136, 140, 144, 147, 148,
155, 157, 159, 168, 169, 172, 177, 179, 182, 185, 186, 188, 195, 196, 199, 204,
205, 207, 208

P

Pedagogia 1, 9, 31, 32, 39, 122, 138, 156, 157, 159, 164, 166, 168, 183, 192,
210

Periodo 11, 13, 17, 20, 21, 24, 25, 26, 27, 28, 62, 74, 77, 88, 89, 90, 91, 93, 94,
95, 109, 110, 113, 115, 124, 133, 134, 143, 166, 172, 178, 194, 199

Possibilidade 6, 15, 20, 42, 45, 108, 111, 118

Praticas 5, 16, 30, 31, 32, 39, 41, 76, 82, 93, 101, 113, 131, 142, 149, 152, 155,
162, 164, 166, 167, 168, 177, 180, 182, 183, 186, 187, 192, 206, 208, 210
Problemas 3, 5, 11, 13, 14, 17, 18, 20, 21, 28, 30, 37, 45, 56, 57, 76, 80, 94, 98,
102, 112, 152, 153, 154, 157, 160, 162, 167, 178, 180, 199, 206

Professores 11, 13, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32,
33, 35, 40, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 99, 102, 104, 105, 107, 108, 112, 113, 116, 118,
119, 120, 121, 124, 125, 126, 127, 129, 130, 131, 132, 133, 134, 135, 136, 137,
138, 139, 143, 144, 146, 147, 150, 154, 155, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164,
165, 166, 167, 168, 169, 170, 172, 173, 174, 180, 181, 182, 184, 187, 188, 189,
190, 191, 200, 201

Profissional 3, 4, 5, 7, 8, 12, 14, 15, 19, 20, 28, 31, 32, 41, 45, 77, 78, 79, 80,
81, 82, 83, 84, 85, 103, 109, 110, 111, 112, 121, 122, 123, 124, 129, 134, 135,
137, 138, 139, 140, 142, 144, 154, 155, 156, 159, 165, 166, 167, 169, 170, 171,
172,173, 180, 181, 193, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200, 202, 203, 206, 207

R

Remotas 11, 13, 18, 19, 20, 22, 25, 27, 29, 30, 34, 37
S

Sociedade 1, 2,3,5,6,7,8,9, 14, 15, 32, 39, 46, 47, 51, 96, 98, 99, 101, 102,
109, 111, 123, 125, 126, 129, 130, 131, 132, 135, 136, 137, 142, 150, 176, 177,
179, 180, 181, 184, 186, 189, 191, 198

T

Tecnologias 11, 16, 17, 18, 19, 20, 28, 26, 27, 28, 31, 32, 33, 51, 99, 105, 112,

A educacgdo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o indice Remissivo
saber e o fazer educativos 3



NDICE REMISSIVO

7/

113, 122, 128, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 158, 159,
160, 161, 162, 163, 164, 176, 177, 178, 181, 182, 183, 185, 186, 187, 188, 189,
192, 193

Tecnolégica 21, 30, 31, 109, 110, 121, 122, 139, 144, 147, 156, 161, 163, 180,
185, 187, 191

Trabalho 1, 3, 5,7, 8,12, 17, 19, 20, 24, 25, 27, 31, 33, 34, 35, 36, 39, 40, 41,
42,43, 44, 45, 48, 74, 76, 78, 80, 83, 85, 86, 88, 89, 90, 92, 94, 95, 98, 100, 102,
103, 104, 107, 108, 109, 113, 114, 118, 119, 120, 122, 126, 127, 128, 135, 137,
139, 141, 142, 143, 144, 145, 148, 153, 154, 155, 156, 160, 167, 169, 170, 171,
172,173,174,176, 177,178, 179, 180, 181, 184, 185, 190, 191, 194, 196, 197,
198, 199, 200, 201, 204, 205, 206, 207, 208, 209

A educacgdo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o indice Remissivo
saber e o fazer educativos 3

215



www.atenaeditora.com.br

contato@atenaeditora.com.br
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br

A
EDUCAGAO
ENQUANTO
FENOMENO

SOCIAL:

Politicas educacionais e
o saber e o fazer educativos

E\te] d1t01a e 3
Ano 2023




www.atenaeditora.com.br

contato@atenaeditora.com.br
@atenaeditora
www.facebook.com/atenaeditora.com.br

A
EDUCAGAO
ENQUANTO
FENOMENO

SOCIAL:

Politicas educacionais e
o saber e o fazer educativos

Iz\te] dltOl'i e 3
Ano 2023






