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11 INTRODUGAO

Ao direcionar a questdo da pratica
pedagogica para a infancia opta-se por
fazer uma reflexdo a partir da pergunta: O
que o pedagogo pode fazer para aprimorar
a pratica educativa para a infancia? Essa
€ uma quest@o que une tdpicos, os quais
servem para um despertar profissional.

Na busca de elucidar tal
questionamento, torna-se imprescindivel
tratar o trabalho docente como importante
sim, porém, evidenciar a infancia é mais
que necessario. Assim como apresentar
de quais maneiras a visdo que se tem
dela afeta a maneira que o pedagogo atua

em sala de aula. E ao analisar o trabalho
docente, € importante evidenciar que em
concomitante ao ato de ensinar e aprender
ha a busca pelo conhecimento. Sdo eixos
teo6ricos_que se interligam tanto na pratica
quanto na teoria do fazer pedagogico e
formam um conjunto que molda a vivéncia
em sala de aula, sdo eles: conhecimento,
infancia e pratica pedagdgica.

Portanto, neste texto a pratica
pedagogica se encontra dirigida a infancia,
a qual é tratada aqui ndo como sendo um
aspecto de inferioridade, de incapacidade,
a qual serviria apenas como uma ponte
para o nivel que adequaria o ser humano
a um patamar de superioridade, com
mais completude. Ela é defendida em
seu sentido “acronoldgico” e permanente
na vida do homem, o eterno infante.
Apresentar um pouco da historicidade
nos conceitos de infancia é relevante
para compor a defesa tematica acerca
de praticas pedagobgicas para criangas.
Para tanto, sera apresentado alguns dos
construtos de alguns fil6sofos e de tedricos
que se empenharam nos estudos sobre
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infancia e apresentaram algumas visdes e abordagens pedagogicas dela, tais como: Kohan
(2003, 2014), e Lockmann (2013) e Salles (2009).

E importante compreender que, na pratica pedagégica, a infancia deve ser muito
mais do que uma primeira etapa da vida e sim algo essencial para que o ser humano em seu
processo de aprendizagem tenha a convic¢édo de que ela é o que constitui a experiéncia, o
que a torna possivel. Ela sera a prdpria condicéo para o verdadeiro campo de construcéo
do conhecimento, ndo em termos de fase humana, nem no sentido de faixa etaria, porém
em forma de caracteristicas que ela possui, mas que sao tolhidas ao longo da histéria
social do individuo, como sera vislumbrado nos tdpicos posteriores deste artigo.

E possivel afirmar que na experiéncia humana, em que a busca pelo conhecimento
se corporifica, o aprender esta na vivéncia. E como a vida € metamorfose, é construgéo
histérica (individual e coletiva), social, politica e cultural, a aprendizagem deve ser
entendida bem como as seguintes caracteristicas do conhecimento: a maleabilidade e
ressignificacdo de conceitos. E o homem, dentro de suas relagdes histérico-sociais, que
da outras vertentes aos conceitos antes bem estruturados em sua mente e a0 mesmo
tempo, pontua outra maneira de viver. As rela¢cdes no seio social por serem complexas,
conduzem a uma variabilidade de conceitos que engrenam a maquina do fazer pedagogico,
as intencionalidades educacionais de determinado publico, pois é imprescindivel lembrar
que é este mesmo ser humano que constitui as instituicdes publicas-privadas de seu tempo,
mais adiante sera possivel visualizar um pouco a respeito disso no topico sobre a infancia
e na secao sobre a pratica pedagogica. Ambas inseridas nas sugestdes metodologicas de
Cortella (2000, 2014) e no discurso pedagogico contemporaneo investigado por Lockmann
(2013). Ambos, evidenciam o papel do professor como mediador do conhecimento,
vislumbram o aluno como presente e potencial que precisa ser visto no que é vivenciado
em sala de aula em termos de estratégias metodoldgicas no trato com o conhecimento,
aproximando-o do aluno e de um ambiente mais atrativo para a aprendizagem. A
valorizagdo da infancia e do conhecimento novamente em foco, desta vez sob o aspecto
de orientagdes de praticas pedagdgicas para o professor, discutindo a importancia deste
como o verdadeiro responsavel por moldar, reinventar ou néo o fazer pedagogico em sala
de aula — espacgo pedagogico que € abordado quanto ao local adequado para possibilitar o
campo das experiéncias para aprendizagem na educacéo infantil.

Para responder a pergunta sobre o aprimoramento da pratica educativa para a
infancia, a analise se encaminha por meio de uma pesquisa qualitativa, sob organizacao
dos seguintes eixos: a) conhecimento em problematizacdo, acdo e movimento na
construgcdo do homem e suas relagées no mundo; b) diferentes visées sobre a infancia,
diferentes praticas pedagogicas; c) possibilidades da pratica pedagogica para a infancia. A
metodologia do estudo que oportunizou a elaboracao desse artigo consistiu se referenda na
revisdo bibliografica na qual busca apoio, dentre outros teéricos, em: Cortella (2000, 2014);
Gadotti (1990); Konder (2008); Kohan (2003, 2014); Lockmann (2013) e Salles (2009).
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Apesar do foco deste artigo ndo ser o conhecimento cientifico, abordamos o
viver em sala de aula, pois é la que a pratica pedagdgica acontece. E apesar de haver a
tendéncia para a viséo de ensino formal, pautado na ciéncia e comprovagéo teérica, torna-
se importante lembrar que na sala de aula se reproduz tanto o conhecimento cientifico
como o conhecimento oriundo das vivéncias, da histéria de vida particular que, a0 mesmo
tempo, € coletiva. Portanto, as praticas pedagogicas devem valorizar os pré-conceitos e
a bagagem histérico-cultural do publico ao qual se destinam. Além de que, os projetos
pedagdgicos escolares, os planos de agdo anuais, orientagdes teoricas da Secretaria de
Educacgéo Municipal ou Estadual, os métodos didaticos, carregam conceitos em sua teoria
educacional e intencionalidades da educagao os quais interferem na maneira pela qual o
conhecimento deve ser tratado, bem como de se relacionar com o infante nos processos
de aprendizagem, e de como envolvé-lo na construgdo do conhecimento, dentre outras
direcoes, e que terminam por perpetuar ou quebrar determinada viséo de infancia e de
trato do conhecimento. O que concede animo é saber que nas bases legais e teoricas da
Educacgéo no Brasil ha a mesma premissa em efetivar novas praticas para a infancia com
base em alguns dos principios que o presente estudo defende.

21 DIFE’RENTES VISOES SOBRE A INFANCIA, DIFERENTES PRATICAS
PEDAGOGICAS

Ha muito tempo é possivel verificar que a educacgéo possui o poder de auxiliar o
homem na busca de sua plenitude. Para que esse desenvolvimento seja pleno, ela se
empreendera entdo em um conjunto de processos formativos que ocorrem no meio
social, sejam eles intencionais, sistematizados, institucionalizados ou ndo. Neste sentido,
segundo Libaneo (2005, p.79), a educacao “[...] insere-se no conjunto das relagdes sociais,
econdmica, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade.”

Por ser inerente a sociedade, a educacdo nao poderia ser o que € sem que nela
existisse, pelo menos, algum pressuposto filoséfico. Alguns exemplos da relagédo existente
entre filosofia e educacéo podem ser encontrados na histéria da educacéo brasileira, a qual
tem como caracteristica varios modelos educacionais que, por conseguinte, possuem um
arcabouco de definicdes do tipo: papel do professor, finalidade da educacgéo, concepcoes
teoricas sobre a infancia, desenvolvimento e aprendizagem, dentre outras. Tais pressupostos
e conceitos, nestes exemplos de definicdes, emergem da atitude filosofica que embasa
as tendéncias historicas e atuais sobre educagédo. Em todo lugar e de diversas formas,
podemos encontrar a educagdo, com conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos,
procedimentos, crencgas, atitudes e tudo o mais que ela comporta. Ja a forma como ganham
a consisténcia real por meio das agdes, chamamos de praticas pedagogicas.

E imprescindivel pensar em uma infancia em sua totalidade, o que nao é perceptivel
em muitas praticas pedagdgicas que terminam, em pleno século XXI|, por menosprezar a

potencialidade do infante, seus conhecimentos, sua voz e vez como um dos protagonistas
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da educacédo. Muito se fala em educacao para criangas, mas pouco se pensa sobre a
questado da infancia em si. A construcéao tedrica esta vinculada ao modo como intervimos,
a propria formacdo do pedagogo exige que ele ndo seja, como afirma Libaneo (2005,
p.35), “[...] nem puro e simples pratico nem um puro e simples tedrico. Ele deve estar
entre os dois.” Assim, o excesso de um sobre 0 outro ou a contradicdo entre o que se
aprende e 0 que se pratica, sdo de maneira grandiosa razdes das problematicas na praxis
pedagogica'. Devido a isso, e ao entendimento de que o conhecimento acontece por meio
do didlogo, com os conceitos (mutaveis) que movem os diversos saberes e se efetivam no
pensamento humano por meio da agéo sobre 0 mundo (natureza e trabalho), € que, refletir
sobre diferentes visdes da infancia ao longo do tempo torna-se necessario, especialmente
sob uma otica filosofica.

E por meio desse olhar que, segundo Kohan (2003), é possivel entender que as
ideias filosoficas sobre infancia ao longo do tempo a tornaram o objeto da acdo humana.
Neste texto, em especifico, essa acao é vista como pratica pedagbgica, onde as ideias
filosoficas interferem, de forma teérica e metodolégica, nas diversas formas de agir sobre
a infancia e pensa-la, seja no campo da educacéo, seja na cultura ou na politica, dentre
outros segmentos. Essa pratica pedagogica integrada de linhas filoséficas sobre a infancia
também molda a contemporaneidade dos tipos de educacédo e apresenta a sociedade as
suas respectivas visdes da infancia por meio das praticas educacionais, do atendimento ao
aluno. Nesse ponto, entre teoria (0 que se defende de visdo da infancia) e pratica (como
e se a teoria € vista nas agbes pedagogicas, no atendimento a crianga), cabe questionar
se ha unidade, se ha coeréncia. Sera mesmo que a infancia, em sua plenitude, tem se
efetivado como base teorica dos discursos e praticas pedagogicas atuais?

Desde a Grécia antiga, infancia e educacdo eram unidas por algum tipo de
compreensao. Platdo, por exemplo, pensava na educacdo como arma para mudanca e
manutencao dos desejos de valorizag@o da polis. Atenas era seu foco, a infancia apenas
um artificio para moldar homens prontos para a verdadeira e justa sociedade ateniense.
De certa forma, ainda que por caminhos criticados pela pedagogia contemporanea, com
uma visdo de educagdo hoje considerada ultrapassada, ele desvelou sobre o poder que
ela possui, no que diz respeito a modificacao do ser humano — educacgéo para a mudanca.
E foi com a finalidade de revitalizar os aspectos culturais e politicos de Atenas, diante das
grandes transformacbes que ela passou e apdés a morte de seu lider Socrates, que ele
pensou na infancia como sendo intrinseca aos problemas sociais. Interessante destacar
aqui que naquele tempo a crianga néo tinha papel importante na politica ateniense, nem
como atuante no cenario social, nem como o foco das politicas publicas existentes — nao
muito diferente de hoje. Porém, atualmente ja temos leis que beneficiam a crianca e o
adolescente, assim como € possivel ver estudos e agdes de diferentes setores da sociedade
em favor da infancia. Porém, sera que as politicas publicas de nosso tempo enaltecem a

1 Cf. Gadotti (1998)
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infancia, ddo ouvidos ao que dizem, a forma de agir e as suas especificidades? Utilizando
os estudos de Kramer e Horta (1978) é possivel afirmar:

A crianca é um ser socialmente rejeitado. Ela ndo desempenha senao
um papel marginal nas relagcdes sociais: € cuidadosamente afastada das
reunides dos adultos, e quando € tolerada, nao se admite que ela interfira
nos assuntos “de gente grande”. Ela participa muito pouco das decisbes
familiares, escolares e sociais, inclusive naquelas que lhe interessam mais
de perto; quando participa, ndo é sendo a titulo consultivo (na familia), como
figurante (na escola) ou nas simulagdes organizadas pelos adultos (“como
votariam as criancas”, etc). (KRAMER; HORTA, 1978, p.27, grifo nosso).

Salles (2009), nos estudos sobre a didatica em sala de aula e sobre a filosofia para
criancas, lembra que o cenario de rejeicéo ainda é muito habitual nas praticas pedagogicas
que caminham para o afastamento da crianga no modo como ensinam e abordam tematicas
e conteudos em sala de aula. Ao mesmo tempo, a pesquisa que ela realizou sugere
alternativas para uma nova direcao do papel e sentido da infancia na escola. Para a autora,
as praticas pedagdgicas com uso de estratégias da filosofia para criancas, tais como: a
utilizacdo de perguntas sobre o tema, a investigacdo do conhecimento prévio das criangas
sobre 0 assunto, a participag¢do ativa da crianga, a discussao critica, a escuta do professor
para com a crianga, dentre outros artificios metodologicos, sdo pontes para afirmacgéo da
infancia, no sentido em que:

Abre-se, portanto, uma imagem muito mais afirmativa, que a retira da condicéo
de simples etapa cronolégica, um momento meio/passagem para a vida
adulta, possibilitando-nos pensa-la como for¢ca e ndo como incapacidade;
pensa-la a partir do que ela porta, ndo do que Ihe escapa; pensa-la como o
que é, ndo como o ndo-ser. (SALLES, 2009, p. 15).

Nos estudos sobre a infancia é possivel vislumbrar que existe um caminho social
de rejeicdo a infancia e que € aqui entendido como sinénimo de desrespeito a essa
especificidade humana. Vejamos, por exemplo, Martins e Dalbosco (2013) os quais
enfatizam o papel do adulto na relagdo com a crianga como ferramenta de manutencéo ou
superacgédo da problematica da rejeicao a infancia. Por meio desse pensamento é importante
enxergar o ser humano, no caso o professor como principal agente precursor de uma visao
da infancia. Muito ja se caminhou em direcdo ao reconhecimento da potencialidade da
infancia. Perceptivel e enorme vale entre a Idade Antiga e a Contemporanea se formou, por
exemplo, segundo Kohan (2013) no tempo dos escritos platdnicos, nem palavra definida se
possuia para nomear a infancia, o que se tinha eram termos analogos aos pensamentos
sobre infancia, os quais colaboraram para a criagdo de conceitos complexos, difusos e
variados de infancia, alguns deles remetendo em suas origens, por exemplo, ao ato de:
alimentar, educar e divertir.

Podemos observar, novamente, que Platdo ndo fez da infancia um objeto em si
relevante, mas colaborou para a manutencdo da ideia de superagdo da infancia, pois
em seus discursos a utilizava como apenas uma possibilidade para um futuro melhor em
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Atenas, valorizando-a apenas por causa de seus efeitos para a vida adulta — eles sim,
os adultos participavam da politica, eles sim eram importantes. Com isso a infancia seria
uma fase inferior a vida adulta tanto no aspecto fisico como no espiritual. E ndo € somente
Platédo que pensava assim, haja vista que a infancia como sendo inferior era uma ideia
dominante entre os gregos em geral (KOHAN, 2003).

Em termos atuais, Platdo pensou a infancia como uma grande matéria-prima,
colocada em uma esteira, com moldes educacionais com fins politicos, cujo produto final
seria: o jovem ateniense apto as suas fungbes politicas, com valores plausiveis para tal
papel — a infancia ndo era vista para no e para o presente, mas para o futuro: “[...] E
fundamental, diz-nos Platédo, que nos ocupemos das criangas e de sua educagdo, nao
tanto pelo o que os pequenos sdo, mas pelo que deles devira, pelo que se gerara em
um tempo posterior.” (KOHAN, 2003, p. 39). A infancia é, portanto, encarada como um
vir a ser, ou seja, ela ndo €, ndo tem significado, como uma massa de modelar, de inicio
sem forma definida e somente apds toda a arte de modelar, ela ganha uma defini¢éo.
Platdo nado esta totalmente enganado, ele esta certo em parte, pois dependendo do tipo de
educacao cedida a crianca, havera implicagbes para a sua vida adulta, entretanto pensar
somente na crianga como o futuro do pais é ndo a ver hoje diante de si, € nega-la, é agir
com finalidades futuras, é a busca por “apagar” da personalidade do infante o que de sua
esséncia e ofuscar as suas possibilidades.

A negacdo da infancia durante um longo periodo foi a arma eficaz e iluséria para
o enfrentamento de grandes problematicas sociais. E com Jean Jacques Rousseau que a
infAncia comeca a ganhar importancia quanto as suas especificidades e as suas relacoes.
A educacdo emerge como principal objetivo de que a crianca perceba a ordem em sua
volta, que organize seus pensamentos, que construa sua percep¢éo do mundo, e é nesse
contexto que surge o termo infancia. Na compreensé@o de Rousseau, a infancia merecia
de fato atencédo. Para isso, o adulto deveria buscar entender o caminho da infancia, quais
suas caracteristicas, como ocorre o desenvolvimento da crianca, atentar para seu amplo
aspecto. Dessa forma, tanto cognitivo como as questdes fisicas e relagdes por meio da
experiéncia neste mundo formariam a nova visdo de infancia e postulariam os principios
educativos da primeira infancia no emergir do Renascimento (MARTINS; DALBOSCO,
2012). Atuais modelos educacionais ainda utilizam Rousseau e consequentemente a visao
de infancia em seus construtos pedagdgicos e em suas atividades praticas, certamente por
acreditar que ele a posicionou em outro patamar. E ao contrario de Platdo, esse filosofo,
segundo Martins e Dalbosco (2012, p.88):

[...] esta preocupado em garantir que a crianga seja respeitada em seu
mundo. A infancia ocupa um lugar especifico na ordem das coisas. E um
erro antecipar etapas. E uma ofensa ao mundo da crianga querer que elas
se desenvolvam agora algumas capacidades que s6 mais tarde poderao
desenvolver.[...]
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Um verdadeiro choque de ideias, bem diferente da antecipacdo da infancia que
era alvo da prética pedagogica em Atenas, cujas caracteristicas “infantis” eram rejeitadas.
A busca pela disciplina e ordem, por padronizar as criancas ao adulto futuro, digno de
enaltecer a cidade, era vislumbrada nas orientacdes de Platdo que direcionavam: os textos
miticos, 0s ensinamentos de valores, a postura do educador (aquele que supervisiona,
induz, comanda a prética escolar) e os limites no espago escolar impostos as criangas. Um
tanto diferente de hoje que segundo Ministério da Educacgéo (2018, p.5):

Nessa concepcéo, o planejamento curricular, na organizacao das situacoes
mediadoras de aprendizagens significativas, deve tomar a crianga como
centro de suas decisdes e considerar seus afetos, suas linguagens, seus
modos de conhecer e seus desejos, e garantir seus direitos. Ao elaborar seu
projeto pedagdgico, as instituicbes de Educacéo Infantil devem abolir “os
procedimentos que nao reconhecem a atividade criadora e o protagonismo
da crianga pequena, que promovam atividades mecanicas e n&o significativas
para as criancas” (Parecer CNE/CEB no 20/09).

Vejamos uma sala de aula de hoje, temos criancas que “erram” constantemente o
significado de certos conceitos, que se pronunciam perante determinado assunto, muitas
vezes, fora do que um adulto espera, que questionam praticas comuns ja internalizadas
pelos adultos, que séo inquietas, alegres, brincantes, que tém suas emocoes afloradas,
que vivem intensamente. Nisso, 0 que para Rousseau era a esséncia da infancia, para
Platdo se resumiam em empecilhos para a educagao cujo objetivo era o futuro da cidade
ateniense- ideais politicos. Retoma-se aqui a filosofia. Para Salles (2009) e para Kohan
(2015) infancia e filosofia caminham juntas, uma afirmando a existéncia da outra. O ato
de filosofar exige o néo saber, a frequéncia no questionar, a sensibilidade e esperanca,
encontradas no ser infante. Inclusive na pesquisa de doutorado de Salles (2009) a filosofia
na prética de ensino escolar possibilita uma maior valorizagdo da infancia, inclusive por
meio da aprendizagem, na efetivacdo da metodologia dialégica em sala de aula, a qual
seja caminho para o aluno compreender o processo de constituicdo do conhecimento,
compreender melhor o assunto para além de finalidades pré-estabelecidas como vistas em
modelos educacionais que priorizam o aprendizado, mas nao o ser aprendiz.

Lytoard apud Kohan (2015), aponta outros caminhos para o pensamento de
infancia ao coloca-la como incompletude, como condicao do ser humano, como afetividade
(conceitos que remetem a etimologia da filosofia), como eterno néo ser em meio ao social
(para além do que o homem a limitou), como atemporal, como imortal, como esperanca da
humanidade. A Ultima expresséo, significa condi¢cdo para a vida humana: “[...] ‘A tragédia
ndo € quando um homem morre, mas aquilo que morre dentro do homem enquanto ele esta
vivo'. E 0 que é que ndo pode morrer? A esperanca.” (CORTELLA, 2014, p. 37). Como um
efeito domind seré a triade filosofia-infAncia-conhecimento, e enfatizar ambos na pratica
pedagogica sera uma tarefa coletiva, desafiadora, mas necessaria. Juntamente com uma
nova visdo de infancia — aquela que se encontra presente por toda a vida do individuo,
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ndo apenas em uma primeira etapa — vira uma outra forma de educag¢ado. O educador
teria entdo uma tarefa: “[...] tornar-se crianga através do ato de ensinar, ir em direcdo a
infancia. Eis as tarefas da Educacédo” (KOHAN, 2003, p.254). Tornar-se crianca significa
se compreender como um ser capaz e aberto ao novo, 0 qual precisa possuir aspectos
que vemos em uma crianga como: curiosidade, criatividade, entusiasmo etc; é necessario
compreender que a experiéncia nos proporciona o aprendizado, pois ndo sabemos algo
de antemao, mas precisamos através da experiéncia adquirir o aprendizado, e essa deve
acontecer com a qualidade de uma crianga.

Certamente, assim pensou Salles (2009) quando na pesquisa de doutorado escolheu
as opinides, reflexdes das criangas que participaram das atividades apresentadas nas
aulas de filosofia, onde, no repertério das falas dos entrevistados foi possivel compreender
que houve unanimidade nas seguintes conclusdes: a ideia de aprender para além da
sala de aula ou na “aula normal” — para eles as aulas de filosofia foram bem diferentes; a
possibilidade de participacdo, de construir em sala, juntamente com o professor a aula ou
o trato do conteudo; a abertura de espaco para o pensamento e proposicao de ideias; o
tornar interessante o tema estudado e a aprendizagem significativa, que tem relacdo com a
vida, na medida em que os saberes dos alunos, suas experiéncias sédo levadas em conta.
Ao revelar tais resultados, é possivel refletir o que ndo existia ou existia de forma timida,
ou fechada para a riqueza da construgéo dialégica que é o conhecimento. O dialogo, como
arma de leitura do mundo, dos mundos e do outro. Novamente ele, um dos pioneiros no uso
da dialética, demonstrou que o principio da filosofia acontece na coletividade, na conjuntura
da realidade atual, na criticidade e por meio dos cidadaos, da parte excluida socialmente.

O objetivo nao é romantizar o ambiente de sala de aula, mas evidenciar, por meio do
préprio relato dos alvos da educacéo infantil, o0 quao importante é, na pratica pedagogica
preocupar-se com: a questao da infancia, a valorizagdo da experiéncia, as contribuicoes
das criangas no espacgo escolar, os sentimentos, as sensa¢des afloradas, o contraditério
de ideias, o ser que esta estruturando seus pensamentos dentro da sociedade a qual
pertence, a criacdo de um ambiente problematizador. Ou seja, na préatica escolar, o mover
pelo conhecimento precisa ser em forma de problemas, questionamentos — ndo com
respostas que o professor dara, mas com a construcdo coletiva, que ainda que coletiva, a
cada ser caberéa seus proprios conhecimentos. O ato criativo fomentado e reformulando os
préprios pedagogos.

O professor ao pensar sobre um dia de aula, no momento de seu planejamento,
por exemplo, delimita finalidades, na sua maioria, definidas pelo quadro de habilidades
e competéncias do curriculo escolar imbuido dentro da proposta pedagobgica, que por
sua vez se instaura pelos documentos legais da educacgéo (construidos em sua maioria
coletivamente), o mais recente: a BNCC. Ao lembrar dessa parte do fazer pedagogico nao
se quer menosprezar tal atitude, mas problematizar a aplicabilidade e a ética do professor

que carrega todo esse arcabouco tedrico que orienta as suas praticas. Problematiza-lo da
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seguinte forma: sera que o desenvolvimento da aula esta se restringindo ao que foi tragado,
ou é permissivel de novas orientagdes do fazer pedagdgico, da relativizagao do curriculo
conforme o0 que se observou de interesse das criancas? Sera que as vozes das criancas
estdo sendo registradas como importantes?

A relativizacdo do curriculo, do planejamento e a ressignificagdo do ambiente
da sala de aula, sdo correntes que afastam o pensamento Platonico da crianca como
projecdo, como aquela que ndo é, mas que sera. Agir sobre a pratica pedagbgica em
prol da infancia é pensar em como sera a aplicabilidade de conteudos, como serédo
adequados a potencialidade do universo infantii e também de quais maneiras seréo
ofertados momentos de real experiéncia da crianca com a natureza, com o ambiente em
que esta convivendo e com seus pares. Martins e Dalbosco (2013) ao evidenciarem a
importancia do respeito a infancia apontam o papel do adulto, aquele que convive com a
crianga, o qual frequentemente equivoca-se e antecipa etapas, julga prioridades e valoriza
atividades que terminam por desvalorizar a verdadeira experiéncia infantil. Concordamos
com os autores, pois é realmente a agdo do adulto a razdo pela qual o tempo da crianga é
orientado, por exemplo, quando este determina as prioridades de cursos, de atividades que
julga necessarias para a formacao de um bom adulto. A delimitagcdo do tempo e da propria
crianca, muitas vezes, tolhida de experiéncias riquissimas, como por exemplo, sujar 0s
pés na lama em um dia de chuva, brincar com gravetos caidos no chéo, correr por entre
pedras, aventurar-se com a natureza, sentir o ambiente em que vive com seu toque e olhar
agucado. Assim, o adulto comete a chamada protecao excessiva, a qual € o muro que
separa, muitas vezes, a crianga do ser crianca.

Na pesquisa de Salles (2009) o desenvolvimento da aula foi documentado de
forma distanciada da oOtica de se alcancar determinadas finalidades curriculares, ao
contrario, ela foi registrada na perspectiva de enxergar a infancia. E nessa sala de aula
sob a ética da filosofia, como ja foi mencionado, pode-se afirmar que o aluno tende a ter
um sentimento autoral do conhecimento, ele deixa de ser o historicamente desprezado,
inferior, para questionar e ser protagonista. Assim, sair da normalidade, significa quebrar o
roteiro com inicio, meio e fim, deixar fluir o contetdo sob o olhar deles, com trocas, com o
compartilhamento dos saberes. Também significa abrir caminho para novas possibilidades
em sala de aula, justamente o que veremos no tépico a seguir.

31 POSSIBILIDADES DA PRATICA PEDAGOGICA PARA A INFANCIA

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcao.

Paulo Freire

Ja que a educacédo tem o poder de transformar, imagina-se entdo o poder que

também possui aquele que estuda a pratica educativa em suas varias modalidades e
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manifestagdes, fazendo isso ndo simplesmente de qualquer forma, mas utilizando-se de
métodos de investigacdo, andlises criticas, buscando teéricos que fundamentem suas

praticas. Freire defende que:

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 39).

Na reflexdo sobre a pratica, na pratica da teoria que defende, na vivéncia social, na
concepcao sobre a educacgéo e na visao de infancia que o pedagogo carrega, hé a filosofia
— ela caminha com a realidade, com a vida. Reforgando, o que ja foi visualizado, neste
artigo, que para além das ciéncias como bases do fazer pedagogico, temos a proépria figura
do (a) pedagogo (a), que é ser unico, com suas experiéncias e visées de mundo — dentre
elas a visao de infancia, a qual discutimos no topico anterior.

Na esfera da pratica pedagoégica na Educacgéo Infantil e Fundamental |, o papel do
pedagogo é de suma importancia:

A escolha das praticas a serem promovidas no espaco educativo é do
professor, iluminado por sua formacéo profissional e pela proposta pedagoégica
construida coletivamente na unidade de Educacéo Infantil, mas, em especial,
por sua sensibilidade para, a qada dia, ouvir e ezcolher 0s propositos das
criangas de seu grupo. (MINISTERIO DA EDUCACAQ, 2018, p.4).

Pensando assim, & possivel mensurar que o professor é o agente regulador de
métodos para as relagdes em que se instaura o conhecimento em sala de aula. A pratica
pedagégica que ele assume, demonstra se ele é ou ndo um mediador. E possivel encontrar
a ideia do professor como mediador em Freire (1996), Cortella, (2000; 2014) e Luckesi
(2011). Luckesi define que o educador mediador da aprendizagem:

[...] ¢ aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e a aprendizagem.
Ele assume papel de mediador entre a cultura elaborada, acumulada e me
processo de acumulagdo pela humanidade, e o educando. O professor
fard mediagado entre o coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o
individual ao aluno. Ele exerce papel de um dos mediadores sociais entre o
universal da sociedade e o particular do educando. (LUCKESI, 2011, p.144).

O particular do aluno e o universal da sociedade sao dois campos que se aproximam,
respectivamente da visédo da infancia significativa, particular, Unica, potente, bem como do
conhecimento entendido com historico, coletivo, individual (em movimento pois é historico).
Ainda sobre as relacbes do saber e sobre os sujeitos da educacgéo, pode-se afirmar que:
“[...]; tem que haver um sujeito que conhece e um sujeito que é conhecido, mas a Verdade
ndo estd nem no polo do sujeito, nem no polo do objeto e sim na relacao entre eles.”
(CORTELLA, 2000, p.98, grifo do autor). E dentro dessa relagéo que se pensa no pedagogo

que, como afirma Libaneo (2005, p. 52), “[...] atua em vérias instancias da pratica educativa,
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direta ou unidiretamente ligadas a organizagdo e aos processos de transmissdo e aos
processos de transmiss&o e assimilacéo ativa de saberes e modos de agéo. [...]" (LIBANEO,
2005, p. 52). E ainda a partir da relagdo entre sujeito, objeto e verdade que se pensa de
quais formas podemos colocar em acgéo a visdo de infancia em sua plenitude, como fase
transbordante de etapas, como experiéncia, como potencialidade, rica de criatividade e
descobertas. Trabalhar o conhecimento, por exemplo, como construg¢ao coletiva e individual
(dialogo e problematizagéo), como movimento (experiéncias e mudangas) e também como
individual em cada ser (a consciéncia da participacdo ativa na criacdo e reestruturacao
de conceitos). Neste sentido, as novas estratégias pedagogicas sdo necessarias. Cortella
(2014, p. 41) afirma que: “[...], n6s lidamos com vida, e vida € processo e processo e
mudancga. Portanto, certezas sé@o provisérias, com relagbes absolutamente temporais,
dentro da nossa atividade”.

Em que as ditas “novas metodologias” diferem da Pedagogia Tradicional? E
possivel que algumas tecnologias tradicionais se mantenham sob o disfarce nominal de
Pedagogia Contemporanea? Pensar sobre isso € refletir que uma mudanca acarreta em
outra modificacdo. Ao modificar o olhar para a infancia, a postura em sala mudara para
aquela que permite ao aluno ser visto e ouvido, por exemplo. Mudando a relacéo em sala,
muda-se o ambiente pedagdgico e, em consequéncia, o olhar avaliativo, as finalidades das
atividades. E isso abre janelas para o retorno a assuntos que merecem atengdo, para uma
proposta que aborde o conteudo de forma clara, dialégica e como algo inacabado.

Nesse terceiro topico veremos algumas estratégias metodologicas para o fluir do
conhecimento e infancia em sala de aula. Para tanto, destacamos algumas observacbes
de Cortella (2000) quando no capitulo sobre a Escola e a Construgdo do Conhecimento,
critica as formas de desapropriagdo do conhecimento, e insinua formas para aproximar o
conhecimento da esfera de vivéncia do aluno, como forma de combate a tal problematica.
Para tanto, realiza um caminho entre obstéaculos e possibilidades. Pensar sobre solu¢es
praticas é aqui o nosso esforco.

Cortella (2000) fala que muitos gostam da escola e ndo do ensino, amam estar em
grupo escolar, mas ndo tem saudades da sala de aula, provavelmente pela auséncia de
motivagdo, porque ela ndo estd nos moldes dos seus interesses, ndo esta prdéxima dos
elementos que geram atencado e agugam a curiosidade e a vontade prépria por aprender.
Por isso, um dos primeiros desafios do pedagogo € tornar a aula atrativa, para tal temos
muitas possibilidades, entretanto como estamos focando na questdo do conhecimento, é
importante pontuar que € necessario partir das duvidas e inquietacbes dos estudantes sobre
determinados assuntos. A atitude problematizadora levara a conexdo com outros saberes,
a motivacao do estudante, a criticidade e criatividade no trato do conhecimento, dentre
outras. E imprescindivel que o professor se preocupe com os problemas que os alunos
levam até a escola, pois séo suas necessidades investigativas, fazendo isso dificilmente o
aluno se distanciara do contetdo. Paulo Freire defende que:
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A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencéo que sugere alerta faz parte integrante
do fenémeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 1996, p. 32).

A criatividade que a infancia demonstra com espontaneidade, precisa estar presente
no perfil do pedagogo. Como se pretende valorizar o potencial criativo no infante, se o
proprio educador néo leva consigo a inquietude, o olhar agucado e criativo na construcéo
do conhecimento? Aproximar a crianca com questdes da propria vida, em outras palavras
aproxima-la do conhecimento, parece simples, mas é um desafio, pois ainda que se
aproximem da teoria educar para a vida, o que é visto em muitas escolas € a pratica
de elaborar teméticas para trabalho, mas em grupos, por exemplo, ao solicitar para que
pesquise um tema de seu interesse. Apesar de partir de interesses, esses voltam-se para
fora da sala de aula.

A nova proposta, portanto, seria colocar esse trabalho em sala, no dia a dia, a
exemplo, ao abordar contetdos. Ao ensinar sobre a Chegada dos Portugueses no Brasil,
um aluno pode indagar sobre Pero Vaz de Caminha, querer saber mais sobre a histéria
dele. O professor pode ser 0 que abre espago, ou 0 que deixa o aluno relativizar o assunto,
depende muito da resposta imediata deste profissional. Uma sugestdo seria afirmar
o quanto importante foi a duvida do aluno, e caso néo saiba explicar no momento, mas
que oportunize outro espaco de debate sobre o tema. Outra possibilidade de verificar as
questdes que interessam aos alunos é promover uma roda de conversa sobre uma tematica
que queiram investigar, pode ser em forma de projeto da turma, ou sequéncia didatica com
a participacéo da visdo dos estudantes sobre as possibilidades de abordagem tematica.

Apesar de muitas escolas caminharem com projetos escolares, estes sdo, em sua
grande maioria, se ndo unanimidade, criados ou pela prépria gestéo escolar, ou pelo corpo
docente e até ambos, sem a participagdo do publico, da outra parcela que faz parte da
relacdo do conhecimento. O que se percebe é que aqueles que sao teoricamente tratados
como co-autores da prética escolar, na verdade terminam por atuar em sala como figurantes
de um projeto educacional, de um contetido e de uma avaliagéo.

Tratar o conteudo como importante, ndo é s6 dizer que vai cair na prova, ou que
ele &€ importante pois servira de base para outro contetido, é ceder lugar de relevancia ao
“conhecedor” da relagéo sujeito-objeto. Fazer isso néao é fugir no curriculo, mas simboliza
a insercdo dos alunos no curriculo. Assim, permitir a exploracéo da curiosidade do aluno,
além de valorizar a inféncia (consequentemente a filosofia), & condicao para a construgcéao
do conhecimento na sua forma dialética.

A construcdo ou a producéo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observéa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua
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aproximagao metodica, sua capacidade de comparar, de perguntar. (FREIRE,
1996, p.85).

Em segundo lugar, é preciso considerar-se necessario reformular o ritualismo em
sala de aula (CORTELLA, 2000). Concorda-se que é um verdadeiro ritual a forma como
muitos professores organizam o uso do tempo e as suas metodologias. Vejamos por
exemplo, um professor que ao entrar na sala de aula da Ensino Fundamental, de segunda-
feira a sexta-feira, numa turma de vinte e cinco alunos, que tem o0 momento da roda de
conversa para perguntar como foi o dia e explicar o planejamento da aula, 0 momento
da leitura do dia (que ele 1é), a chamada, o momento de ler o conteudo do livro, explicar
e realizar as questées, o momento da correcdo do dever, preocupa-se tanto em seguir
adequadamente o roteiro coletivamente criado para cumprir contetdos que se esquece do
tamanho da amplitude e possibilidades da infancia e do conhecimento.

E importante esclarecer que ndo é a intencdo apontar culpados, pois muito se sabe
das barreiras educacionais que cancelam a quebra de rotina, por exemplo o cumprimento
da grade curricular, com os contetdos por bimestre, o prazo da avaliagéo que se aproxima,
o uso do livro didatico “de pagina tal a pagina tal no periodo tal”. Sabe-se que ha cobrancas,
héa certas regulacdes do fazer pedagdgico, que condicionam o professor em rotinas. Entrar
nessas barreiras, ndo é a intencdo deste texto, o qual pretende possibilitar a reflexao
sobre as praticas pedagogicas, e quem sabe oportunizar a praxis filoséfica (a reflexao
critica, consciente, com pratica tal qual) no cotidiano escolar. Entdo, modificar roteiros
significa, por exemplo, explorar espagos da escola que muitas vezes sao convencionados
para determinados usos. A quadra de esportes, o patio de entrada, o parquinho e por
que nao a propria sala de aula, podem ser espacos de quebra de rotina. Por exemplo,
ao tratar sobre unidades de medida, e focar nas medidas de centimetro e metro, por que
ndo abordar as origens dos padrées que hoje utiliza-se na medicdo de comprimentos?
Levar os alunos para explorar os espacos, verificar quantos passos mede uma quadra,
quantas polegadas tem o banco do parquinho, quantos pés tem o corredor da escola,
sdo alternativas para internalizar os conhecimentos, trazé-los para as experiéncias dos
alunos. Discutir os resultados da pesquisa de campo é vincular a outros saberes, explorar
as analises dos alunos sobre a experiéncia, e também compreender, de forma ludica, os
motivos que conduziram a convencao de padrdes métricos de comprimento. Percebe-se
que o que uma rotina de estudos em sala pode tratar de forma escrita e em videos, pode
ser vivida na pratica escolar. Mas e se o clima e o espacgo nédo favorecer a saida da sala?
Outra, entre inUmeras formas de se quebrar rotina e rituais de sala de aula, é explorar o
clima chuvoso, por exemplo, vincular noticias, tematicas de repercussao social, em foco na
midia, utilizar a tecnologia, jogos.

Em terceiro lugar, é preciso ter amorosidade. A esse respeito Cortella (2000, p.
123) observa, “Como o interior de uma relagéo afetiva, a aula imp&e dedicacao, confianga
mutua, maleabilidade e prazer compartilhado”. O pensamento desse renomado escritor e
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filosofo se encaixa na afirmativa que defendemos de que nas relagdes afetivas, de diversos
ambitos, é preciso cultivar um relacionamento saudavel, criar um espacgo onde se permita
a harmonia, sintonia e respeito entre ambos os seres humanos.

Averdadeira amorosidade, agora vinculada a questao da producéo do conhecimento
em sala de aula, ainda para Cortella (2000) é fator crucial, e para assim ser, ele defende
que o professor deve falar prazerosamente sobre as coisas e proporcionar a alegria em
sala de aula. Entretanto cabe aqui evidenciarmos o que possivelmente muitos que atuam
nessa 4rea ja sabem: na atual sociedade, e perante a realidade do campo de atuacéo do
pedagogo ha muitos obstaculos para o prazer no ato de ensinar, haja vista, por exemplo,
que grande numero dos pedagogos j& foram absorvidos pelo curriculo pragmatico, pelos
problemas de falta de tempo e recurso, pela ndo valorizagédo do professor tanto em termos
salariais, quanto a outros como: o formativo e o profissional. Ainda existem solugdes para o
enfrentamento do que podemos dizer de comodismo pedagdgico, dentre eles, acreditamos
que héa exercicios diarios e indispensaveis de autoconhecimento e automotivacéo que o
professor pode praticar a fim de, por exemplo, dar sentido a sua existéncia, entender a sua
importancia e buscar ser consciente da interferéncia que tem as suas acfes na vida de
outros seres humanos.

Os alunos, assim como o proprio professor, estdo em formagdo, mas como o
docente € quem desempenha papel de organizador das propostas pedagogicas na
pratica da sala de aula, seu grau de interferéncia é ainda mais relevante. A forma como
0 pedagogo demarca suas praticas pode afetar muitas geracodes, tanto positivamente
quanto negativamente. Paulo Freire (1996) pode auxiliar para um caminho pedagégico da
influéncia positiva, pois ele evidencia em seus escritos que dentre as exigéncias do ensino,
esta a alegria e a esperanga”. Pensando assim, na busca pela alegria e esperancga, realizar
leituras e releituras sobre tematicas de sua profissdo € uma das formas de se automotivar
e compreender mais sobre o0 assunto. De certa maneira, ler sobre a sua &rea de atuacéo
revigora o &nimo em exercer a profissdo, aumenta a esperanga de que € possivel fazer
diferente em seu ambiente de trabalho, ajuda a definir o perfil profissional, aprimora as
técnicas e desempenho, dentre outras finalidades que a leitura possui. Assim, o professor,
ao caminhar com a esperancga, se permite acreditar em sua prépria potencialidade e na do
aluno também, e a crer que sua acgao é diferencial, € marco historico.

Consciente de seu papel, o professor passa a assumir postura diferente diante
de certas problematicas de sala de aula. Passa, por exemplo, a encarar um problema
de aprendizagem como uma oportunidade para revisar sua metodologia, ou possibilitar
diferentes formas de trabalhar o contetdo. O didlogo em sala, se modifica, vem a ser
dialético, movedor da inquietude, da reflexdo e da busca pelo aprendizado. Quantos
discursos e acOes autoritérias ja passaram pela nossa experiéncia educacional? Quantos
professores ja tinham o perfil tachado pela maioria dos estudantes, por ser tradicional, de
exercicios e atividades parecidas de ano a ano? Amorosidade, alegria, que certamente séo
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em muitos, escassas.

Para além do que ja foi evidenciado, 0 ambiente de sala de aula também é um fator
importante. Ele deve ser como se fosse um encontro amoroso, pois a aula necessita de
um ambiente que possibilite dedicagéo, confianga, maleabilidade e prazer em ambas as
partes. Entdo é preciso que haja uma relagdo harmoniosa entre o aluno e o professor,
na qual o aluno se sinta motivado a aprender e o educador tenha prazer no seu universo
docente. “Assim, a criacao e recriagdo do conhecimento na escola ndo esta apenas em
falar prazerosamente sobre as coisas” (CORTELLA, 2000, p. 124), ou seja, é preciso
se satisfazer no que faz, ser feliz com sua atividade profissional. E bom lembrar que um
ambiente alegre é um cenério propicio a aprendizagem e a criatividade.

A relacdo em sala de aula e a relacdo que se estabelece na construcdo do
conhecimento se efetivam na relagéo professor-aluno e concordando com Cortella (2000)
quando afirma que ela, que € o que importa, apresentar-se-a um resumo de uma pesquisa
de campo que Lockmann (2013) realizou com professores da Rede Municipal de Novo
Hamburgo—-PR, a fim de investigar na fala dos entrevistados de que forma o discurso
pedagdgico contemporaneo, hegemdnico no cenario educacional, seria perceptivel quando
estes falavam sobre suas praticas.

A autora desse estudo identificou a presenca do referido discurso e compreendeu
que ele coloca o aluno como centro da aprendizagem e o professor como mediador, e que
se entrelaca sob duas premissas: a necessidade e o interesse dos alunos. Portanto, é na
tentativa de ruptura das antigas visdes sobre a infancia e sobre a educacgao, que o discurso
contemporaneo surge e busca organizar as praticas pedagogicas atuais.

Ao analisar os resultados da referida pesquisa, é possivel perceber uma clara
discussdo e analise sobre aspectos do que Lockmann (2013, p. 138) chamou de: “...]
duas unidades analiticas que se apresentam como imperativos para o desenvolvimento
das praticas escolares na atualidade. [...] a centralizacéo do aluno no processo educativo e
a descentralizagéo do professor”.

E por se igualarem aos principios ja defendidos aqui pelos tedricos que escolhemos
para defender o conhecimento, a viséo da infancia e as praticas pedagdgicas no cenario
atual, cabe destacar:
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O principio da Organiza a pratica educativa, pois parte das necessidades do aluno
necessidade do aluno modela pontos importantes da pratica: atividades, planejamento e
atendimento individualizados.

A nocgéo de interesse do  Aproxima as propostas pedagoégicas da qualidade de progressistas,

aluno criticas e significativas, motiva a aprendizagem no estudante e coloca
o interesse como parte indissociavel na busca pela assimilagéo e
internalizagéo dos conhecimentos. Modifica as metodologias, por

exemplo: “[...] temas geradores, construtivismo ou pedagogia de
projetos”. (LOCKMANN, 2013, p.144).
A descentralizagéo do Professor como condutor, orientador, auxiliador, mediador, aquele
professor que ira: “[...] ajudar o aluno a encontrar caminhos para o seu

desenvolvimento.” (LOCKMANN, 2013, p.148). E ird “[...] intervir o
minimo possivel no processo de aprendizagem, preocupando-se apenas
com o mediar, ou ajudar o aluno, que, por si mesmo, buscara caminhos
para construir suas aprendizagens. [...]". (LOCKMANN, 2013, p.149).

Quadro 1 - Discurso pedagoégico contemporaneo: centralidade do aluno e descentralizagéo do
professor x Praticas Pedagogicas.

Fonte: Elaborado por Cristiane Maria Belo Pereira (2020), com base nos estudos de Lockman (2013).

O resumo presente no quadro acima, demonstra que temos esfor¢os por uma pratica
pedagogica inovadora, compromissada com o estudante, que planeja as suas agdes de
forma que o professor seja 0 mediador do processo de busca do aluno pelo aprendizado e
0 que abre possibilidade de reinventar, rever seu planejamento, conforme necessidades,
interesses do seu publico-alvo. E possivel ser diferencial em meio as praticas pedagégicas
simplistas, reducionistas do papel do aluno e professor e condicionantes dos movimentos

que necessitam ter o fazer pedagoégico.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os tedricos escolhidos para o discurso desta abordagem ocuparam-se em
compreender e discutir a realidade em que se instauram: o conhecimento Cortella (2000)
e Konder (2008), a infancia Kohan (2003, 2014) e o papel do pedagogo Freire (1996)
e Libaneo (2005). Entender que tais tematicas sdo importantes na pratica pedagogica é
aborda-las teoricamente sob a mesma 6tica. Por isso que inclusive as duas pesquisas de
campo utilizadas como cenarios demonstrativos da pratica, escolheram em sua metodologia
de pesquisa a entrevista como ferramenta de obtenc&o de dados direcionadas aos atores
da relacdo ensino e aprendizagem: aluno e professor, respectivamente Salles (2009) e
Lockmann (2013).

O pedagogo encontra-se em um papel muito importante no que diz respeito a
educacao infantil. Isso sugere a necessidade de conhecer melhor a infancia para com
isso de igual forma melhorar a pratica pedagogica, com a compreensédo de que um bom
profissional visa conhecer e envolver-se profundamente com seu universo.

A infancia ndo deve estar as margens do fazer pedagégico, ao contrario deve ser o
centro. Para tanto, as leituras acerca do tema revelaram que ela é vislumbrada atualmente

Educacéo e formagdo em meio a questdes pedagdgicas estéticas, éticas e Capitulo 5
curriculares

84



no ambito de um discurso pedagobgico contemporaneo, na premissa da participacao
discente nas atividades de sala de aula, bem como da valoriza¢do do aluno. Entretanto,
apesar dos discursos a pontuarem como centro e necessaria para a formulacdo das
praticas, ainda ha muitas barreiras que impedem que as definicbes tedricas e desejos de
emancipacgéo da infancia sejam efetivadas na pratica pedagogica. Dentre as dificuldades
temos: a auséncia de espaco dialdgico e interessante em sala de aula, a rotina (em seus
aspectos pragmaticos e estaticos), o desanimo profissional, a tarefa de cumprir contetdos
acima de cumprir o papel de mediador da aprendizagem.

Alterar a rotina em sala de aula, tornar a aula de interesse dos alunos, explorar
0s conteudos com uma roupagem metodolégica diferenciada, contribuem para aflorar no
infante os elementos que ja sdo de sua caracteristica, 0os quais, como vimos, ao longo
da histéria foram negados, menosprezados. A curiosidade, a inquietude, a sapequice,
movimenta-o para ser quem é, e aproxima-o do conhecimento, haja vista que o conhecer
se inscreve no processo dialdgico, criativo e em constante reformulagcéo de conceitos sob
a Otica da premissa do filosofar — filosofia da praxis. Renovar € sindnimo de trabalho e
persisténcia, pode inclusive gerar a ideia de que havera quebra da disciplina, da ordem,
porém, ndo se pode confundir alegria com desordem. (CORTELLA, 2014). Entao, entra o
papel do pedagogo como mediador que reafirma a intencéo pedagogia e cria um ambiente
alegre, estimulador de uma sala de aula alegre e ao mesmo tempo, regulada, com tons de
objetividade pedagdgica e de reflexo do aluno e sua postura como estudante.

E preciso entender qual visdo de conhecimento se quer trabalhar com a crianca,
pois isto ira interferir nas ferramentas pedagégicas, na didatica em sala de aula e no
trato com o aluno. Se o conhecimento é o que este artigo buscou defender, o pedagogo
estard ampliando o aprender para além de praticas ultrapassadas de memorizagéo, de
conteudissimo e roteiros do conhecimento. Afinal, € importante lembrar que na concepgéao
de conhecimento como problematizacao e da infancia no campo de suas experiéncias, ndo
havera roteiros para o conhecimento, nem rotina de padronizagdo dos mesmos, pois que
ele é moldado nas relagbes, e estas mudam conforme mudam os agentes sociais e suas

referidas concepgdes de mundo e formas de agir sobre o mesmo.
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