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INTRODUCAO

Este livro € um desdobramento de minha dissertagdo de Mestrado (2016), defendida
no programa de Po6s-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara. A
pesquisa foi intitulada “A coes@o nominal em livros didaticos de Ensino Médio: uma analise
a luz do Interacionismo Sociodiscursivo”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Ménica Serafim.

A pesquisa permitiu ratificar a premissa de que o homem esta sempre em
desenvolvimento e que isso se da por meio de sua interagéo - por meio do uso da linguagem
semiotizada em textos - com o mundo a sua volta. Tal compreenséo, evidencia a relevancia
desta pesquisa, pois meu interesse estd em investigar o ensino das formas de abordagens,
em livros didaticos do Ensino Médio, de um importante recurso de construgdo textual, a
coesao nominal.

Para isso, apresento, como objetivo geral:

+ Analisar, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo, as propostas de ensino e

aprendizagem da coesdo nominal em livros didaticos de portugués do Ensino
Médio aprovados pelo PNLD 2015;

Como primeiro objetivo especifico, pretendo:

«  Verificar se a coesdao nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesi-
vos em funcao de introducdo ou de retomada.

Justifico aimportancia desse objetivo, uma vez que a coeséao textual em um texto pode
acontecer sob duas maneiras, como fungéo de introdugdo ou como fungéo de retomada. E,
para o aluno, compreender bem os aspectos linguistico-textuais € uma questdo decisiva
para a produgé@o e compreensao de géneros textuais; esse uso competente da lingua - vale
ressaltar - s6 acontece, quando o aluno compreende seu papel social e de seus pares
na interagéo, pois, desse modo, refletira suas escolhas linguistico-discursivas consciente e
responsavelmente.

O segundo objetivo especifico pretende:

* Analisar se as questdes de coes@o nominal nos livros didaticos de Ensino Mé-
dio abordam tal fen6meno de forma mais textual-discursiva ou mais gramatical.

O que se pretende com esse objetivo ndo é criticar o ensino de uma graméatica
estrutural nem suas nomenclaturas gramaticais, até porque reconheco que o aluno necessita
compreender como € estruturada a lingua com a qual ele se comunica; o que se pretende
com essa analise é evidenciar que € necessario dominar a estrutura, mas entendendo que
os elementos estruturais da lingua, quando bem compreendidos, servirdo para o fim dltimo
do ensino de lingua materna: a comunicagao/interacao eficiente e adequada.

O meu interesse por essa pesquisa foi impulsionado pelas seguintes perguntas:
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+ De que maneira os elementos de mecanismos de coesdo nominal séo en-
sinados nos livros didaticos e como eles contribuem para as atividades de
linguagem?

+ A abordagem das atividades nos livros didaticos sobre a coesdo nominal con-
templam o conceito da gramética tradicional, estruturalista, normativa ou o da
gramatica funcionalista?

Sao respectivamente as nossas hipoteses a estas perguntas:

+ O ensino da coesdo nominal nos livros didaticos centra-se na explicacao das
classes gramaticais em detrimento da fungé@o coesiva exercida na/para a pro-
ducdo e compreensdo de textos.

+ A coesao nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesivos primor-
dialmente para exercer a funcao de retomada.

»  As propostas de atividades nos livros didaticos sobre a coesdo nominal, quan-
do séo trabalhadas, dao énfase a nomenclatura gramatical.

Em suma, portanto, pretendo, com esta pesquisa, investigar se, no ensino da
coesdo nominal, os livros didaticos ddo a ela sua importancia no processo de produgéo
e compreensao textual e se os livros didaticos deixam claro que o movimento de coesao
tanto pode ser de introdu¢do quanto de retomada e, por fim, ao usar o sistema, investigar
se 0 ensino gramatical esvazia-se em nomenclaturas, esquecendo-se que as estruturas
gramaticais sao verdadeiros mecanismos coesivos, que garantem uma producdo adequada

e competente do texto.

JUSTIFICATIVA

Muito se tem falado em um abordagem de lingua materna pautada em teorias capazes
de conferir as aulas de Portugués uma abordagem critica e reflexiva da lingua(gem) em sala
de aula.

Segundo Bronckart (2012), o ensino de lingua deve ser pautado em géneros
textuais, ou seja, as aulas de lingua materna precisam ser uma oportunidade de ampliacéo
e desenvolvimento da linguagem a partir da producdo e compreensao de textos para que os
estudantes saibam construi-los eficientemente e usa-los de forma consciente, significativa
e adequada.

Desse modo, a relevancia que damos ao texto no trabalho com a linguagem em
sala de aula implica necessariamente a importancia que se deve dar a nogdo de coeséo —
mais precisamente a coesdo nominal, um tipo de mecanismo de textualizacdo, que serve
para introduzir argumentos/ideias e organizar sua retomada, a fim de garantir ao texto sua

estabilidade e continuidade (BRONCKART, 2012). Baseando-se nesse conceito de coesao
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nominal, evidencia-se a relevancia de atividades de producgéo escrita e de leitura associadas
a uma abordagem linguistica que contemple um trabalho de produg¢éo e compreenséo de
textos adequado e convergente a perspectiva interacionista e sociodiscursiva da linguagem.

Conceber, pois, o estudo da lingua por esse viés traz a tona questionamentos a
respeito de como deve ser a postura adotada pelo professor diante do ensino de linguas,
bem como deve ser a sua formagédo no que se refere a preparagado, selecao e escolha do
livro didatico para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam ministradas. Por exemplo, a
escola tem se preocupado em oferecer um estudo acerca da lingua(gem), tratando-a de
maneira precisa e palpavel e privilegiando-a de forma mais ampla e funcional? (ANTUNES,
2007). As atividades acerca da coesdo nominal tém colaborado eficientemente com o
desenvolvimento e a ampliacdo das competéncias e habilidades linguistico-comunicativas
dos alunos?

Tais questionamentos exigirdo, portanto, que nenhuma pratica pedagogica devera
ser neutra ou aleatoria; as decisdes e escolhas feitas pelo professor em relagdo ao material
didatico, bem como as atividades propostas no livro didatico de Portugués que contemplam
0 assunto desta pesquisa precisam enveredar por paradigmas que trabalhem a linguagem
em uso, a lingua em todos os seus aspectos funcionais.

Considerando o ensino de lingua materna nessa perspectiva, faz-se necessario
falar sobre a relevancia do livro didatico como um importante instrumento de trabalho no
processo de ensino e aprendizagem, além de ressaltar o cuidado que se deve ter quanto a
sua escolha.

Por isso, como professor de Portugués, apresento minhas consideragdes acerca do
que venho observando, a cada ano, ao que se refere aos livros didaticos selecionados
pelo PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico — e a minha preocupagéo em relagéo a
qualidade e a abordagem de atividades de linguagem propostas nesses materiais.

Vem-se, desse modo, defender que o livro didatico € um instrumento sim muito
importante para o professor e que, portanto, &€ necessario fazer uma escolha consciente e
respaldada de um material didatico adequado e bem elaborado, uma vez que bons materiais
podem contribuir eficiente e significativamente com o desenvolvimento das habilidades
linguistico-comunicativas dos estudantes.

Acerca dessa cautela que o professor deve e precisa ter com o exercicio da pratica
da linguagem na sala de aula, Oliveira (2010) afirma que a préatica pedagogica do professor
“(...) precisa estar explicitamente baseada em arcabougos teoéricos que fundamentem e
justifiquem suas agdes, suas decisoes” (OLIVEIRA, 2010, p. 23-24).

Desse modo, uma vez que o livro didatico pode ser um forte aliado do professor para

que alcancemos o objetivo Ultimo das aulas de lingua materna, que é o desenvolvimento
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das competéncias linguisticas dos nossos alunos (ANTUNES, 2003), os critérios tracados
para a escolha do livro didatico de portugués devem estar norteados a luz de referenciais
tedricos que tornem as aulas de atividade de praticas da linguagem, de fato, propicias ao
desenvolvimento e formacao dos nossos estudantes (OLIVEIRA, 2010).

O foco desta pesquisa &, pois, analisar como a coesao nominal € abordada em duas
colecdes, que foram aprovadas pelo PNLD-2015, pois considero imprescindivel o estudo
da coesd@o nominal para a constru¢do de sentido no processo de compreensao e producao
de textos. Por razbes bem especificas, por exemplo, por serem livros que foram escolhidos
em escolas nas quais lecionei, decidi elencar estas duas obras, Portugués: Linguagens e
Novas Palavras.

Estudos anteriores que abordaram o tema desta pesquisa observaram como vem
acontecendo o trabalho sobre a coeséo.

Tupper (2013), por exemplo, em seu trabalho, objetivou investigar de que maneira
os livros didaticos de Portugués abordam o tema referenciacdo e se essa abordagem era
associada a andlise linguistica, a producéo textual e a leitura. Essa investigagdo permitiu

evidenciar que:

1. h& um foco na prescricdo de regras ao invés de articular as trés praticas de
linguagem — andlise linguistica, producédo de texto e leitura;

2. 0 espacgo que o texto tem ganhado nos estudos da lingua ainda acontece
timidamente;

3. o conceito de referenciagdo necessita ser trabalhado de maneira mais ampla;

4. Asatividades propostas pelos autores dos livros didaticos merecem um cuidado
maior quando elaboradas, pois, evidenciou-se que, muitas vezes, as propostas
ndo se ampliavam quanto ao uso e a relevancia dos elementos gramaticais na
construcéo textual.

Todos esses achados evidenciam que o trabalho sobre a coesdo vem ganhando
um novo olhar nas atividades propostas em livros didaticos. No entanto, a propria autora
reconhece que, apesar de o estudo acerca da coesdo ter mostrado uma mudanca
significativa, ou seja, embora a abordagem da coeséo tenha se incorporado a uma viséo
mais pragmatico-funcional da linguagem, tais tratamentos que este assunto vem ganhando
nos livros didaticos ainda apresentam algumas lacunas.

Comparativamente a essa questdo, Souza (2012), em sua tese de doutoramento,
também buscou analisar como vem sendo a abordagem da coesao textual, ou seja, buscava
investigar “se” e “como” os livros didaticos analisados contribuiram para que os alunos
percebam a importancia dos elementos coesivos para a construgéo da cadeia referencial do
texto, tendo em vista a importancia da coesédo como principio de textualidade para a leitura

e a escrita de textos para, desse modo, oferecer contribuicbes para o estudo da coesdo
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textual, que, de acordo com a pesquisadora, essa abordagem mostra-se ainda incipiente.
Sua pesquisa revelou que os livros didaticos de Portugués analisados por ela usam a coeséo
apenas como pretexto para o ensino da gramatica tradicional.

Semelhante a este trabalho, Nogueira (2010) analisou o tratamento das formas
coesivas referenciais em livros didaticos. Assim, investigou “se” e “como” essas obras
relacionavam a descricdo gramatical aos processos referenciais, examinando em que
medidas elas propdem reflexdes capazes de ampliar as habilidades de leitura e producao
textual e evidenciou que a referenciagdo é fundamental para a compreensdo néao sé da
dindmica de negociagéo de sentidos, mas também dos processos coesivo- argumentativos
do texto.

Ainda observou que os livros, mesmo sendo do PNLD, apresentam abordagens
pouco aprofundadas ou claras no que tange a referenciagéo, ou seja, ha uma dissociagédo
entre o estudo dos aspectuais formadores do texto e os contetdos gramaticais.

Dessa forma, privilegiavam-se a imposicdo da norma padrdao e a fixacdo de
nomenclaturas gramaticais. Também foram observadas lacunas nas atividades sobre
referenciacdo propostas nos livros, por exemplo, o trabalho superficial com as classes
gramaticais, aplicando-as descontextualizadamente, pouco compreendendo-as como
importantes recursos linguisticos de conexéo e construcdo de texto; e que, por isso, tais
lacunas poderiam justificar o insucesso no processo de ensino-aprendizagem da coeséo.

Santos (2011) analisou como se dé& a relagdo entre a exposi¢éo do tema coesao nos
livros didaticos e na producao textual dos alunos, propondo uma abordagem argumentativa
dos mecanismos de coeséo referencial no ambiente escolar. Em sua pesquisa, constatou
que ha disparidade entre a abordagem oferecida pelos livros e a pratica da escrita, pois
os livros didaticos ndo se voltavam para o processo de coesdo na producado de texto dos
alunos, chegando a concluir que esses livros ndo servem como material de referéncia, uma
vez que ndo proporcionam uma melhora na produc¢éao textual dos alunos.

Nascimento (2001) mostrou um trabalho semelhante ao dos autores anteriores. Sua
pesquisa procurava verificar de que modo a coeséao textual era contemplada como conteudos
em livros didaticos publicados na era de 90 e utilizados em Recife. O foco da pesquisa
era a abordagem das conjungdes nos seis livros didaticos do Ensino Médio adotados para
a realizacdo da pesquisa, com o pressuposto de que a abordagem seria a preocupagao
apenas da categoria gramatical, sem levar em consideragao a relevancia que as conjuncdes
desempenham na construg¢édo da “trama textual”.

A anélise mostrou que dos seis manuais usados na pesquisa apenas dois mostraram
conceitos pertinentes de coesao textual, sendo que apenas um explica o funcionamento

de alguns mecanismos de coesédo. Acerca do tratamento dado as conjungdes, somente um
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manual privilegiava os aspectos semantico-pragmaticos das conjungdes no processo de
construcéo de textos, classificando-os como elementos de coesao textual, mas ainda assim,
deixando de enfatizar a funcéo desses elementos como interligadores macroestruturais.

O trabalho de Gongalo (2013) buscou investigar a existéncia de atividades de
leitura e interpretacdo em livros didaticos que abordaram o funcionamento de processos
de referenciacdo em cronicas. Observou, pois, “se” e “como” séo tratadas as estratégias
referenciais nessas atividades, trabalhando com a hipétese inicial de que os livros didaticos
costumam priorizar a abordagem de recursos referenciais de ordem gramatical, utilizando a
cronica como pretexto, e que os exercicios sobre referenciacdo séo apenas de localizagdo
de referentes, sem possibilitar uma leitura mais madura e critica desses textos.

O trabalho mostrou-se relevante, porque pretendia demonstrar que, com o auxilio
da referenciacdo, os alunos poderiam ler e interpretar, refletindo sobre as possibilidades
de escolha que a lingua oferece para a construgdo de sentidos dos textos. Seu trabalho
evidenciou que o assunto referenciacdo mostra-se ainda pouco explorado nas séries do
Ensino Fundamental. No entanto, mostrou um avanco nos livros didaticos por ja considerar
possivel e eficaz a associagéo da referenciacdo com o processo de leitura e interpretagéo
textual.

Recentemente, também é pertinente citar a pesquisa de Celedénio da Silva (2015),
que, em seu trabalho, procurou identificar e analisar os elementos linguisticos responsaveis
pela coeréncia tematica em producdes escritas de estudantes de nivel avancado de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Vale lembrar que os estudantes que produziram os
textos sé@o de diferentes nacionalidades e que se encontram em mobilidade académica na
Universidade Federal do Ceara — UFC.

A autora, com seu trabalho, mostrou que os estudantes utilizavam variados recursos
coesivos, a fim de manter a progressao tematica e que também o conhecimento de mundo
acerca da lingua alvo contribuia para a construgdo de textos coerentes. No entanto, foi
constatado também que estes alunos precisam desenvolver capacidades linguistico-
discursivas para que evitem as repetiches desnecessarias e para que nado tornem
problematicas as retomadas feitas no texto.

Analisando os objetivos das pesquisas supracitadas, podemos perceber que todas
ratificam a grande relevancia que tem a coesao para a construgéo de sentidos no texto, seja
ele oral ou escrito. Entender, pois, e saber usar adequadamente os mecanismos de coesao
na producdo de texto € uma questdo muito necessaria que merece um olhar atencioso,
cientifico e reflexivo.

Esses estudos foram importantes, pois nos revelaram que, apesar dos avangos

positivos relacionados ao tema da pesquisa, observou-se, entretanto, que ainda falta
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um cuidado maior em trabalhar esse contetdo — a coesdao nominal - visando sempre ao
desenvolvimento das praticas de linguagem.

Desse modo, esta pesquisa em relagéo aos trabalhos ja feitos até entdo precisa ainda
mais o0 seu objeto: enquanto as pesquisas analisaram a coeséo, de uma forma abrangente,
considerando todos os tipos de coeséo, - com excecao do trabalho de Celeddnio da Silva
(2015), que comunga com meu interesse, que € analisar especificamente a coesdo nominal,
mas em seu trabalho, a autora ndo o fez como o meu, que escolhi o livro didatico como
analise —como é abordada o contetido coesao nominal e como séo tratadas suas atividades.

Portanto, baseado no que foi constatado a partir das pesquisas, € que se justifica a
necessidade deste estudo, bem como sua relevancia, ja que esses trabalhos nos revelaram
ainda lacunas tanto nos materiais analisados sobre o0 modo como a coesdo vem sendo
abordada nos livros didaticos quanto nos demais corpus utilizados para se fazer o estudo da
coeséo, fazendo necessario continuar, pois, com esse trabalho de analise desse contetdo
— a coesao nominal - tAo necessario e que contribui para o desenvolvimento de uma pratica
eficiente do uso e da compreenséo da lingua, da construgédo de sentidos do texto. E, embora
a finalidade desta pesquisa, as vezes, se assemelhe aos objetivos das pesquisas citadas
aqui, os resultados mostrados por elas fazem-nos refletir, a fim de que continuemos dando
uma atencao reflexiva e critica sobre o tema de nosso trabalho, isto €, que a abordagem dé
a coesao nominal uma olhar discursivo, que os elementos linguisticos sejam compreendidos
Ccomo recursos capazes de construir coesao textual.

Vale destacar que o objetivo deste trabalho vai muito além de analisar as propostas
de ensino-aprendizagem da categoria coesdo nominal, e que, mesmo que as pesquisas de
Nascimento (2001), Nogueira (2010), Santos (2011), Souza (2012), Gongalo (2013), Tupper
(2013) e Celedonio da Silva (2015) sejam julgadas como trabalhos de fomento e de reflexao
acerca da praxis do professor, da selecdo para o material didatico, defendendo que um
trabalho diligente sobre a coesao pode tornar, verdadeiramente, as aulas de lingua portuguesa
um espaco de interacao e possibilidades de desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos alunos, e também evidenciem a relevancia e o fato de a coesao ser imprescindivel no
processo da construcdo textual, este trabalho podera contribuir com as pesquisas na area
de coesado nominal a luz do ISD, porque, a partir da analise, irei também propor, mas a luz do
Interacionismo Sociodiscursivo — corrente teérica que trabalha o desenvolvimento humano
no e pelo uso da linguagem (BRONCKART, 2012) -, um dispositivo de andlise para orientar
o professor no ensino da coesdo nominal para os alunos do Ensino Médio, ou seja, neste
trabalho analisarei como a coesao nominal € abordada nos livros didaticos do PNLD-2015,

para depois propor uma abordagem mais produtiva do assunto.
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ORGANIZAGCAO DO TRABALHO

Em nosso primeiro momento do livro, constextualizo a pesquisa a fim de justificar sua
relevancia; no capitulo seguinte, intitulado A pratica da linguagem em sala de aula — o cuidado
com o livro didatico, discuto sobre a importéncia do livro didatico como um instrumento
contribuidor de pesquisa, por isso a preocupag¢édo com a sua elaboracgéo e selegéo.

Na sequéncia, apresento O interacionismo, que € uma teoria proposta por Bronckart.
E essa teoria que norteara a investigacdo deste trabalho. Discuto, nesse capitulo, a
epistemologia do I1SD, seus conceitos e sua metalinguagem, por exemplo, o conceito de
lingua e texto, a importancia do texto para o ensino, a maneira como é vista e concebida a
linguagem, para o processo de formacao e desenvolvimento do humano e como é entendida
a situacdo de agao de linguagem por essa teoria, que entraram em discussao aqui o texto
e as condi¢des de producéo. Vale ressaltar também que, nesse capitulo, é feito um dialogo
entre 0 ISD com alguns autores funcionalistas, uma vez que muitos pontos do ISD comungam
com outras correntes teoricas.

Oterceirocapitulo,denominado Acoesao nominal, fago umadiscussao primeiramente
sobre o conceito de coesao textual na tradicéo literaria. No capitulo, apresenta-se, mais
uma vez, um didlogo do ISD com outras teorias. Nesta se¢éo, apresento conceitos que
pertencem a Linguistica Textual e também ao Funcionalismo. A metalinguagem usada no
capitulo é para explicar tanto o conceito de coeséo de texto como os tipos de coeséo textual.

No quarto capitulo da pesquisa, tem-se os Procedimentos metodoldgicos, que
tém a finalidade de organizar os passos metodologicos que foram necessarios para a
realizagéo do trabalho. Desse modo, nesta se¢éo, apresento o método de abordagem e o de
procedimento, o tipo de pesquisa, os procedimentos para a coleta de dados, a delimitagéo
do universo da pesquisa e a geragéo e a andlise de dados.

No capitulo seguinte, a Analise dos dados, apresento a descricdo das colecdes
que foram utilizadas na pesquisa, mais precisamente, descrevo a quantidade de capitulos
que assumem estar abordando o objeto de pesquisa que é a coesdo nominal. Analiso os
capitulos que fazem parte do ensino de gramatica e da producgéo de textos. Depois de fazer
o levantamento dos capitulos nos quais os autores assumem estar abordando com a coesao
nominal, fiz uma sele¢do de questdes, a fim de analisar os dois objetivos especificos, ou
seja, de todos os capitulos elencados, foram ainda selecionadas questdes para que as
analises pudessem ser feitas.

Esse capitulo segue algumas divisbes para melhor proceder com as analises.
Primeiramente, descrevo as obras, contabilizando os capitulos que abordam a coesao
nominal vinculada aos conteludos, respondendo ao objetivo primeiro da pesquisa, que &

saber se nas obras analisadas os autores trabalham principalmente com a coesao anaférica
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em detrimento da cataférica. Seguindo com a pesquisa, analiso se na abordagem das
classes gramaticais o interesse estd em se trabalhar os aspectos mais estruturais da lingua,
ou se esta no funcionamento do sistema como elemento de coesao textual. Em seguida,
analiso questoes, retiradas dos capitulos, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo, a fim de
percebermos que contribuicdes para o ensino da coesdo nominal podem ser dadas pelo
ISD.

Nas considerages finais, fiz uma avaliagdo geral da pesquisa, observando se as
perguntas-problema e se as hip6teses séo confirmadas ou néo, além de, a partir dos dados
obtidos, possibilitar uma reflexdo, contribuindo, com as discussbes e estudos acerca do

tema ora abordado.

Introducao

9



A PRATICA DA LINGUAGEM EM SALA DE AULA - O
CUIDADO COM O LIVRO DIDATICO

Ha tempos, o livro didatico foi tido como um dos principais instrumentos tidos como
apoio ao professor. De acordo com Freitas & Rodrigues (2007), o século XV demarca seu
surgimento. Contudo, é a partir do século XIX que o livro didatico (doravante LD) comeca
a popularizar-se e a ganhar a importancia que se tem nos dias de hoje (SOUSA, 2011).

Bezerra (2003) ratifica essa nova configuragédo dada ao LD no século XIX, explicando
o surgimento do LD de lingua materna ao contextualiza-lo num cenério de transformagdes
pelo qual vinha passando o ensino de Lingua Portuguesa especificamente. Ora, sabe-se
que o ensino, inicialmente, era privilégio de poucos — para as classes mais favorecidas e de
alto nivel de letramento. Mais tarde, com a democratizagéo do ensino, o LD, que ja existia
em formato de antologias, surge com a finalidade de suprir as “deficiéncias” dos novos
ingressados a esse direito.

Tempos depois, surge no Brasil o Programa Nacional do Livro Didatico (ora em
diante PNLD). Criado em 1985, o PNLD visava ao fomento gratuito do LD as escolas
publicas do pais. O PNLD tem, pois, “o objetivo de prover com livros didaticos de qualidade
as escolas publicas de ensino fundamental e médio das redes de ensino que participam do
Programa” (GUIA DO LD, 2014, p. 26).

Entretanto, € somente em 1996 que se passou a desenvolver um processo de
avaliagdo das obras nele inscritas, caracterizando uma preocupagéo do MEC — Ministério
da Educacéao - com a qualidade dessas obras. Desse modo,

o material didatico passa por um processo de andlise e avaliacéo,
considerando-se, principalmente, a adequacdo didatica e pedagdgica, a
qualidade editorial e gréafica e a pertinéncia do manual do professor para uma
correta utilizagédo do LD e atualizagdo do docente (TAGLIANI, 2009, p. 305).

Nesse sentido, reconheco a relevancia do LD n&do como o Unico, mas como um
importante material de apoio no trabalho do professor. Por isso, a preocupagéo sobre a
qualidade dos materiais didaticos analisados pelo PNLD.

E necessario, portanto, se quisermos atingir o objetivo Gltimo das aulas lingua
materna, que €& o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas dos
estudantes (ANTUNES, 2003), observar que conceitos de lingua e linguagem estao
guiando os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, pode-se concluir que

o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linglistica, sao
condicOes de possibilidade de plena participagédo social. Pela linguagem os

A prética da linguagem em sala de aula — o cuidado com o livro didatico
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homem e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacgao, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagcao
social e cultural atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de contribuir
para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes lingliisticos necessarios
para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 19 — Grifos nossos).

Uma vez que os PCN concebem a pratica da linguagem numa perspectiva capaz de
desenvolver o humano no e pela interagéo social e que da a lingua o papel de emancipar o
homem e de fazé-lo perceber-se como protagonista no mundo, vale também ressaltar aqui
os objetivos gerais de ensino da Lingua Portuguesa defendidos pelos PCN, que, a meu ver,
explicitam um ensino de lingua materna que associa a lingua(gem) em constante contato
do homem com o universo.

Dessa forma, os objetivos do ensino de lingua materna precisam oferecer um leque
de atividades capazes de:

1. utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
producédo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condi¢cbes de producdo do discurso; 2. utilizar a linguagem
para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as
representacdes construidas em varias areas do conhecimento: 2.1. sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes
contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em
sistemas coerentes;

2.2. sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional dos textos,
identificando aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros,
resumos, indices, esquemas etc.; 2.3. aumentando e aprofundando seus
esquemas cognitivos pela ampliacdo do léxico e de suas respectivas
redes semanticas; 3. analisar criticamente os diferentes discursos,
inclusive o proprio, desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos:
3.1. contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;
3.2. inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto; 3.3.
identificando referéncias intertextuais presentes no texto; 3.4. percebendo
0s processos de convencimento utilizados para atuar sobre o interlocutor/
leitor; 3.5. identificando e repensando juizos de valor tanto socioideolégicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histérico culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua; 3.6. reafirmando sua identidade pessoal
e social; 4. conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico; 5. reconhecer e valorizar a
linguagem de seu grupo social como instrumento adequado e eficiente na
comunicagdo cotidiana, na elaboracdo artistica e mesmo nas interagdes
com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de
outras variedades; 6. usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica
de andlise linguistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de analise
critica (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Em tais propostas, percebe-se a importancia que ganha o texto como condutor das
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aulas de Lingua Portuguesa.

Em consonéancia ao valor que ganha o texto no ensino de lingua materna, também,
de acordo com o Interacionismo Sociodiscursivo, o texto deve ser a base do ensino
(BRONCKART, 2012; SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), uma vez que é nele e por ele que se
entende o funcionamento e o uso da lingua.

Sobre essa questdo, pode-se ainda citar Pinto (2007), ao ratifica o firmamento do
posicionamento dos PCN quanto a centralidade do texto como a unidade basica do ensino.

Tendo o texto como unidade base para as aulas de lingua materna, os PCN apontam
objetivos especificos para os processos de ensino de producgéo de textos, sejam eles orais
ou escritos.

De acordo com os PCN:

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: (...)
° amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos,

semanticos e gramaticais envolvidos na construcdo dos sentidos do
texto;

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:

()
e  estabeleca a progressao tematica;

No processo de producao de textos orais, espera-se que o aluno:

(..)

e considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a
variedade linguistica adequada;

e  saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua comunidade na
producéo de textos;

No processo de producao de textos escritos, espera-se que o aluno:

. redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:

e a relevancia das partes e dos topicos em relagdo ao tema e
propdositos do texto;

e a continuidade temética,

e a explicitacdo de informacbes contextuais ou de premissas
indispensaveis a interpretacao;

e a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante recursos
lingUisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que
possibilitem a recuperacéo da referéncia por parte do destinatario;

. realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,
ajustando-as as circunstancias, formalidade e propdsitos da interacao;
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o utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em fungéo
das exigéncias do género e das condicdes de producédo. (BRASIL, 1998,
p. 49-52).

Os PCN também explicitam os objetivos que dizem respeito aos processos de
ensino de analise linguistica:

No processo de analise lingiiistica, espera-se que o aluno:

o constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da
linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as praticas de
escuta, leitura e producéo de textos;

e  aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual
necessarios para a analise e reflexdo linglistica (delimitacdo e
identificacdo de unidades, compreensédo das relagcbes estabelecidas
entre as unidades e das funcbes discursivas associadas a elas no
contexto) (BRASIL, 1998, p. 49-52).

Como podemos ver, 0 ensino e a aprendizagem da lingua materna esta organizado
com base na triade leitura, produgdo de texto e analise linguistica.

“Assim organizado, o ensino de Lingua Portuguesa pode constituir-se em fonte
efetiva de autonomia para o sujeito, condicdo para a participagdo social responsavel”
(BRASIL, 1998, p 59).

Considerando todos os objetivos e finalidades apresentados pelos PCN como norte
do ensino de lingua materna, evidenciamos, portanto, a relevancia e o cuidado que deve
ter com a pratica de linguagem em sala de aula.

O Guia do LD — 2015 (GUIA, 2014) fortalece tal relevancia, uma vez que reconhece
que a lingua(gem) desempenha papel central nas praticas sociais de diferentes esferas
e niveis de atividades humanas e na aquisi¢cdo pessoal de conceitos especializados. Por
isso:

ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a dimensédo de como o0s
sujeitos aprendem e de como 0s sujeitos desenvolvem sua competéncia
discursiva ndo pode ser perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar
num espaco em que as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas
em sua dimensao histérica e em que anecessidade de analise e sistematizagcao
tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas praticas.
Entretanto, as praticas de linguagem que ocorrem no espago escolar
diferem das demais porque devem, necessariamente, tomar as dimensdes
discursiva e pragméatica da linguagem como objeto de reflexdo, de maneira
explicita e organizada, de modo a construir, progressivamente, categorias
explicativas de seu funcionamento. Ainda que a reflexdo seja constitutiva
da atividade discursiva, no espaco escolar reveste-se de maior importancia,
pois € na pratica de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se dar
a construcédo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento
da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas
situagdes de interagdo (BRASIL, 1998, p. 33).
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E pensando, pois, 0 ensino de lingua materna nessa perspectiva, percebendo a
linguagem como via de transformagéo e desenvolvimento do humano, que justifico também
o cuidado que se precisa ter com o material didatico utilizado em sala de aula e com a
maneira de abordagem dos contetdos.

Desse modo, mostra-se a necessidade de um trabalho diligente e pragmatico com
os contetidos a serem ministrados; sua abordagem precisa estar condizente aos objetivos
norteadores do ensino de Portugués, a fim de alcangar o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos (ANTUNES, 2009).

Portanto, uma vez tragados os objetivos que orientam as aulas de lingua materna,
defendo a elaboracdao de um material didatico - o livro didatico — pautada em teorias que
defendem o uso da lingua(gem) como atividades/acbes semiotizadas na producdo e
recepgao de textos efetivamente relevantes e significativas, geradores da comunicagéo e
interacdo humana (BAKTHIN, 1997; BRONCKART, 2012). O texto &, portanto, o pilar de toda
e qualquer atividade de linguagem, como nos mostram os pressupostos do Interacionismo

Sociodiscursivo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA: SITUANDO O
INTERACIONISMO SOCIODSICURSIVO

E a partir da década de 80, segundo Machado (2004), que se instauram as primeiras
pesquisas do Interacionismo Séciodiscursivo (doravante ISD). Jean-Paul Bronckart,
responsavel em criar essa teoria, baseou-se nos pressupostos do interacionismo social,
tendo como principal representante Vygotsky, e nos conceitos de géneros de Bakhtin e de
interagdo verbal de Volochinov. Dai, a expresséo Interacionismo Sociodiscursivo, ou seja,
o desenvolvimento do homem por meio das interacdes sociais mediadas pela linguagem,
linguagem essa que nos permite construir os géneros textuais.

Ainda caracterizando o ISD, € importante ressaltar que, segundo Bronckart (1999),
o ISD comunga com trés principios dos interacionismo social: 1) 0 pensamento consciente
humano atrelado a construgdo do mundo e dos fatos sociais e culturais; Il) a vinculagéo das
Ciéncias Humanas as filosofias aristotélica e marxista e aos cuidados com as intervencoes
praticas no mundo; e lll) uma perspectiva que vé a ciéncia do humano em relagdes
interdependentes com fatores psicolégicos e cognitivos, socioculturais, linguisticos,
evolutivos e histéricos.

Assim, por causa de o ISD entender a linguagem como um instrumento de reflexdo e
de desenvolvimento, &€ que Machado (2004) vem aportar que “a abordagem que referimos
ndo se reconhece da ordem filoséfica, psicoldgica, linguistica, tampouco didatica, mas
se situa em todas elas, a partir da ciéncia do humano, que é a proposta de Bronckart”
(MACHADO, 2004, p. 3-4).

Desse modo, segundo Bronckart, “a atividade de linguagem é, ao mesmo tempo,
o lugar e o meio das interagcbes sociais constitutivas de qualquer conhecimento humano.”
(BRONCKART, 1999, p. 338).

O ISD, dessa maneira, defende que o desenvolvimento humano ocorre nas
atividades sociais, e € mediado pela linguagem, pois

€ ela que organiza, regula e comenta as atividades humanas e € por meio
dela que se constréi uma “memdria” dos pré-construidos sociais; é por
processos de mediagdo, sobretudo linguageiros, que esses pré- construidos
sdo apropriados e transformados pelos individuos (MACHADO, 2009, p. 48).

Nesse sentido, de acordo com Bronckart (1999), a linguagem é um fenébmeno de

ordem histérico-social, € uma

producéo interativa associada as atividades sociais, sendo ela um instrumento
por meio do qual os interactantes, institucionalmente, emitem pretensdes
a validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se
desenvolve (BRONCKART, 1999, p.34).

Fundamentag&o Tedrica: situando o Interacionismo Séciodsicursivo
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Assim, a linguagem desempenha um papel importante no desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores do homem (VYGOTSKY, 1988), caracterizando, desse
modo, o interesse de atuacdo do ISD com o estudo do processo de funcionamento e de
producéo de textos como atividade de interacdo capaz de moldar o homem.

A linguagem, nessa perspectiva, esta relacionada com a atividade social e com
as acdes. Logo, essa atividade sao verdadeiras unidades verbais que formam textos e
discursos produzidos pela capacidade de linguagem nos processos de interacao.

Nessas interagcbes verbais, por sua vez, ha uma regulamentacdo e uma mediacao
na cooperacao entre as pessoas na atividade de linguagem, constituindo, assim, o conceito
de agir comunicativo (HABERMAS, 1987): “a atividade de linguagem em funcionamento
nos grupos humanos” (MACHADO, 2004, p. 5).

Compreender, portanto, a linguagem por esse viés implica também compreender
a lingua ndo somente como sistema, mas como uma estrutura que a partir dela 0 homem
interage e desenvolve-se por meio da (re)producédo de géneros textuais.

Em se tratando do conceito de lingua, para Givon (1995), a lingua, no processo
de interagdo comunicativa, ndo deve ser entendida como um sistema autbnomo, isto
é, desvinculada de seu contexto de uso; sua analise deve associa-la a parémetros
comunicativos, a processamentos mentais e interacdes socioculturais, por exemplo.

Na mesma linha de raciocinio, Nichols (1984) ratifica esse posicionamento de Givon,
ao afirmar, que, mesmo que uma gramatica funcional' estude as estruturas gramaticais da
lingua, ela inclui nesse processo a analise da situagao comunicativa, ou seja, as finalidades
dos eventos linguageiros, os participantes desse evento e, claro, seu contexto discursivo.

Conceber, pois, a lingua nessa perspectiva, faz-nos, portanto, entender o fexto como
uma atividade empirica produzida pelo homem, bem como sendo a semiotizagéo da lingua;
ainda, vale ressaltar que o texto, quando construido, devera estar atrelado ao seu contexto
de producgéo, considerando inclusive os papéis sociais assumidos pelos interlocutores.

O projeto do ISD é, pois, considerar as agbes humanas em suas dimensfes sociais
e discursivas

E, portanto, nesse processo de interacdo social e de produgéo de discurso, que os
falantes interagem verbalmente, o que Habermas (1987) — como ja o dissemos - chamou

de agir comunicativo.

1. Na pesquisa, trago como Teoria de Base os pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo - ISD. No
entanto, é preciso esclarecer o porqué de dialogar com outras correntes linguisticas. O fato &€ que o ISD apresenta
pontos de convergéncia com outras teorias que acabam complementando as suas propostas. Esses dialogos sao
possiveis, uma vez que o proprio Bronckart, idealizador dessa Teoria, reconhece que o ISD precisa conversar com
outras Teorias , a fim de que possa tornar suas propostas de andlise ainda mais consistentes e fundamentadas. Nes-
se caso, o ISD dialoga com a gramatica funcional uma vez que ambos analisam os eventos textuais atrelados aos
seus contextos de produgéo. De acordo com Neves (1997), entende-se por gramatica funcional, a geragéao de (...)
“uma teoria da organizagéo gramatical das linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global da interagao
social” (NEVES, 1997, p. 15).
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Acerca desse conceito criado por Habermas, Bronckart (2012) vem dizer que o agir
comunicativo € também constitutiva do social.
Nesse sentido:

(...) na medida em que os signos cristalizam as pretensées a validade
designativa, se estédo disponiveis para cada um dos individuos particulares,
eles também tém, necessariamente, devido a seu estatuto de formas
negociadas, uma dimensdo transindividual, veiculando representacoes
coletivas do meio, que se estruturam em configuragées de conhecimentos que
podem ser chamadas, segundo (...) Habermas, de mundos representados
(BRONCKART, 2012, p. 33).

Acerca do agir comunicativo, Habermas (1987) distinguiu trés tipos de mundo
formais: um mundo objetivo, um mundo social e um mundo subjetivo, que, juntamente,
representam o contexto da atividade social, influenciando na producéo dos textos. Mais a
frente, analisarei melhor os tipos de mundos propostos por Habermas.

O agir comunicativo é, portanto, uma constituicdo dos mundos representados e que
a atividade social pode ser tomada sob o &ngulo psicolégico da a¢do, podendo também a
atividade de linguagem ser tomada, sob esse mesmo angulo, como acao de linguagem,
“imputavel a um agente, e que se materializa na entidade empirica que é o texto singular”
(BRONCKART, 2012, p. 39).

De acordo com Pinto (2007), portanto, “as atividades de linguagem assumem um
papel fundamental no desenvolvimento dos processos de inser¢do social e de construgédo
da cidadania” (PINTO, 2007, p. 112).

Em suma, de acordo com Pinto (2007), o quadro tedrico-metodolégico do ISD &
guiado por cinco principios basicos, a saber:

i) 0 objeto de estudos das ciéncias humanas e sociais relaciona-se a todas as acoes
que dizem respeito as condi¢cdes de desenvolvimento e funcionamento das condutas
humanas, logo, o interacionista assume uma postura sociologica, psicologica,
antropologica e, claro, linguistica;

ii) “os pré-construidos humanos estéo na base de todo processo de desenvolvimento,
sobre a qual novos conhecimentos sé@o construidos e reelaborados” (PINTO, 2007,
p. 112)7;

iii) todo desenvolvimento humano acontece por meio do agir humano; por isso,
esse agir implica um posicionamento de ordem politico-epistemolégica, construidos
diretamente em trabalhos de intervencdo social, visando a uma evolugdo dos
participantes destas atividades;

iv) o desenvolvimento humano se realizava indissociavelmente por meio dos
processos de socializagéo e de formacao individual;

v) e, por fim, a linguagem — vista como “atividade”, em sua perspectiva social e
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discursiva - ndo se interessando somente na linguagem como sistema ou estrutura?
- constitui-se como ferramenta imprescindivel nesse processo de desenvolvimento
humano.

Tais principios traduzem a intercambiagéo do ISD com os processos de insercéo
social e de formacao para a cidadania dos individuos.

E na interacdo verbal que os individuos, por meio de producéo e recepgao de textos,
podem se afirmar no mundo, se semiotizam por meio de constru¢des textuais, é€ nessa troca
de comunicacgéo, nesse processo constante de atividade linguageira, de agir comunicativo,
de ver nossas agdes acontecerem pelo uso da linguagem, que o ser humano se molda e
molda o espaco, transforma a si e 0 mundo a sua volta, desenvolve-se.

E, portanto, com esse olhar que vemos o papel da coesdo nominal. Ela se mostra
importante para nés, porque é nas e pelas construcdes textuais que interagimos, nos
comunicamos e nos desenvolvemos. E isso sé é possivel, uma vez que podemos , a partir
da lingua, construir textos ou discursos — que precisam estar bem construidos e bem

articulados - a fim de garantir a interagdo e a comunicagéo.

LINGUA E TEXTO

Toda lingua natural € composta por um cédigo ou sistema organizado, que possibilita
acompreensao entre os falantes. Essas linguas naturais sé podem ser apreendidas por meio
de producgdes verbais que sdo articuladas com as diferentes situagées de comunicagéo. A
estas diferentes formas de realizagbes da interacdo damos o nome de fextos.

Para o ISD, bem como para a visao de lingua defendida por llari (1992), a lingua é
conceituada como um sistema de meios utilizados a uma determinada finalidade®.

A lingua, de acordo com o funcionalismo de Dik (1978), tem como tarefa primordial
permitir a interacdo social e a comunicacao humana. Para o autor, lingua natural &, pois,
instrumento de interagdo social, que néo existe por si so; pelo contrario, para Dik, a lingua
natural existe porque o uso concreto e real da linguagem possibilita a interagédo, que, por
sua vez, cria a principal fungéo de uma lingua natural — a comunicacgéo entre 0s usuarios
desse codigo.

Nesse sentido é, a partir desse codigo natural, que € utilizado a um fim especifico — a
interacéo -, que os falantes o utilizam para se comunicar por meio das constru¢des textuais.

“A nocéo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer producdo de linguagem
situada, oral ou escrita” (BRONCKART, 2012, p. 71). Cada texto apresenta caracteristicas

2. Nao estou criticando aqui nenhum tipo de estruturalismo, uma vez que reconhego a importancia e a relevancia
dessa perspectiva de abordagem linguistica; contudo, saliento que a perspectiva que o ISD adota para estudar o
fendmeno linguistico é diferente a das teorias estruturalistas.

3. Vé-se aqui nas ideias de llari e também nas ideias de Dik, no proximo paragrafo, mais uma vez as ideias do ISD
dialogando com o funcionalismo.
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peculiares e esta situado no contexto comunicativo no qual é produzido.

Assim, a nogao de texto esta vinculada a producdo de unidade de linguagem que
organiza e veicula linguisticamente uma mensagem a fim de produzir efeitos de coeréncias
em seu(s) destinatario(s), e essa coeréncia & percebida quando o texto apresenta uma
coesédo bem articulada. Logo, essa unidade de producéo de linguagem pode ser considerada
como a “unidade comunicativa de nivel superior’ (BRONCKART, 2012, p. 71).

Os textos séo, portanto, “produtos da atividade humana (...) e estéo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢cbes de funcionamento das formacdes sociais no
seio das quais sdo produzidos” (BRONCKART, 2012, p. 72).

Para Bakhtin,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estédo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. [...] A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal,
[...] mas também, e, sobretudo, por sua construgédo composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicacédo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacédo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 279)

Desse modo, uma vez que esses contextos de produgdo sao diversos, foram
surgindo diferentes espécies de texto com caracteristicas e propoésitos peculiares. Surge, a
partir dessa condicao, a nocao de género textual (ou género discursivo).

Portanto:

chamamos de texto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da comunicagédo). Na medida
em que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou
em um género, adotamos a expressdo género de texto em vez de género de
discurso (BRONCKART, 2012, p. 75).

Chamaremos de discurso os diferentes segmentos que entram na produg¢édo de um
género. Tais segmentos sédo produto de um trabalho de semiotizacédo ou de colocagéo de
formas discursivas, pois na medida em que apresentam suas regularidades de estruturacao
linguistica, “consideraremos que pertencem ao dominio dos tipos; portanto, (...) a expressao
tipo de discurso” (BRONCKART, 2012, p. 76).

A nocao de texto singular ou empirico designa uma unidade concreta de produgéo
de linguagem, pertencente a determinado género de texto, composta por varios tipos de
discurso, e que apresenta escolhas e decisdes feitas pelo produtor individual num contexto

comunicativo particular (BRONCKART, 2012).
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Em suma, para o ISD, o texto — como uma unidade empirica — é toda producéo de
linguagem situada em um contexto especifico de produg¢ao que, por sua vez, influenciara as
escolhas linguisticas e os modos de construcao do género textual utilizado para estabelecer
a interacéo verbal entre os membros do processo comunicativo.

Essa discussao faz-se importante, porque situa a lingua como um instrumento de
comunicacgao; logo, é a partir dela — da lingua — que o homem torna-se capaz de interagir
por meio da linguagem verbal, esta que, por sua vez, permite ao homem produzir e
interpretar textos. No entanto, para que essa atividade de interagédo e comunica¢ao possa
acontecer de modo eficiente, é preciso que os interactantes dessa agéo saibam organizar
adequadamente o que pretendem dizer, tenham consciéncia de como organizar o que
querem dizer, de compor o texto, tornando-o coeso e bem articulado, que saibam, enfim,
aplica-lo competentemente aos seus contextos de producéo.

Por isso, o usuario da lingua, no processo de produgéo textual, deve construir ndo
somente textos bem elaborados — coesos e coerentes -, mas esse uso precisa adequar as
construgdes textuais aos seus contextos de producgéo.

E, portanto, necessario que o ensino de lingua saiba conciliar a triade lingua,
enquanto estrutura, mas capaz de gerar sentido e comunicagao por meio da construgéo
de géneros textuais, para que de forma consciente o aluno aprenda a usar as estruturas
linguisticas com finalidades discursivas e aplicadas adequadamente a contextos de
interac&o.

Uma vez discutido o conceito de texto e de lingua tdo caro para nés, passemos a

discutir as condicbes de producéo.
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AS CONDICOES DE PRODUCAQO DO TEXTO: A SITUACAO
DE ACAQO DE LINGUAGEM

Para Bronckart (2012), a no¢do de agéo de linguagem pode ser definida por dois
viés: um que vé a linguagem numa perspectiva sociologica, como uma porgao de atividades
linguageiras de um determinado grupo, delimitada pelo mecanismo geral das avalia¢des
sociais e absorvida por um organismo humano particular; a outra perspectiva, psicoldgica,
refere-se a um conhecimento disponivel em um organismo ativo que atua em diferentes
facetas, assumindo responsabilidades na intervencgéo verbal.

Esta segunda 6tica de analise é que guia o ISD a no¢ao de agéo de linguagem, que
vé 0 agente como mobilizador dos parametros do contexto de produgédo e do contetdo
tematico a fim de empreender uma intervencgéao verbal.

Assim:

(...) descrever uma acéo de linguagem consiste em identificar os valores
precisos que séo atribuidos pelo agente-produtor a cada um dos parametros
do contexto aos elementos do contetdo tematico mobilizado. O agente
constréi uma certa representacéo sobre a interacdo comunicativa em que se
insere e tem, em principio, um conhecimento exato sobre sua situacé&o no
espaco-tempo; baseando-se nisso, mobiliza algumas de suas representacdes
declarativas sobre os mundos como contelddo tematico e intervém verbalmente
(BRONCKART, 2012. p. 99).

Dialogando com Dik (1989a), a interag@o verbal, que é estabelecida por meio da
linguagem, cria uma forma estruturada de cooperacgao, pois é governada por regras, normas
e convengdes. Também é cooperativa, pois necessita de, pelo menos, dois interactantes.

Comparemos: na interagdo verbal, os falantes se utilizam das expressées
linguisticas, que no ISD corresponderia ao que chamamos de contetdo tematico; para Dik
(1989a), deve ser considerado dois tipos de regras: as semanticas, sintaticas, morfolégicas
e fonoldgicas — que governam as expressoes linguisticas -, e as regras pragmaticas — que
constituem as regras que governam os padrées de interagao verbal onde essas expressoes
linguisticas séo utilizadas.

Vé-se, nessa comparagéo, que, em ambas as teorias, o contexto de produgéo tem
influéncia nas escolhas e decisdes linguisticas que serdo tomadas pelo falante.

Desse modo, s@o pelas representacbes disponiveis nos agentes produtores que
se constitui a agdo de linguagem como unidade psicolégica. A agéo de linguagem né&o &,
portanto, um conjunto de restricbes, mas sim uma base de orientagdo da qual o agente-
produtor toma o conjunto de suas decisées.

Assim, ao produzir um texto, ao agente-produtor néo Ihe é permitido desconsiderar
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0 momento ou a circunstancia em que o género esta sendo construido; ou seja, quando
escrevemos um texto, precisamos ter em mente a pessoa para quem estamos nos dirigindo,
o tipo de linguagem que sera utilizado na construgéo do género, as finalidades e propositos
comunicativos do texto, entre outros fatores, precisamos entender que o contexto de
producdo ou as condi¢gdes de producdo sdo decisivas no processo de construgcdo dos

géneros textuais.

AS CONDICOES DE PRODUGAO

De acordo com Bronckart (2012), a situacdo de acdo de linguagem é caracterizada
pela formacao dos mundos formais: o fisico, o social e o subjetivo, que podem influenciar
na produgéo de texto. Esses mundos formais sé@o representacdes sociais que, de acordo
com Schneuwly (1988), sdo o ponto de partida usado pelo agente do texto para tomar
certas decisdes que constituirdo o género textual adequado a situagdo de comunicagao, e
com ele 0s recursos necessarios e peculiares.

Acerca dessa influéncia que o contexto de producéo pode exercer nos textos, Dik
(1978) e Halliday ((1985) vém falar dessa relacao entre lingua e seu uso: este defende que
a lingua deve ser compreendida em torno do texto ou do discurso. Subentende-se que o
autor reconhece que essas atividades textuais s6 existem porque sao produzidas em um
determinado contexto de uso; aquele vem dizer que as expressdes linguisticas, portanto -
os textos - s6 podem ser compreendidos quando analisados em funcionamento dentro de
seus contextos situacionais de producgao.

Na producéo de textos, entéo:

(...) o agente deve (...) mobilizar algumas de suas representagdes sobre os
mundos, efetuando-se essa mobilizacdo em duas direcdes distintas. De um
lado, representacdes sobre 0s trés sdo requeridas como contexto da produgao
textual (qual é a situagéo de interacao ou de comunicacéo na qual o agente-
produtor julga se encontrar?) e esses conhecimentos vao exercer um controle
pragmatico ou ilocucional sobre alguns aspectos da organizacéo do texto.
De outro lado, representacdes sobre os trés mundos s&o requeridas como
conteudo tematico ou referente (quais temas vao ser verbalizados no texto?) e
vao influenciar os aspectos locucionais ou declarativos da organizacao textual
(BRONCKART, 2012, p. 92-93).

O contexto de producéo para Bronckart (2012) constitui um conjunto de fatores
capazes de exercer influéncia na organizagdo de um texto. Tais fatores podem estar
agrupados em dois conjuntos: 1. refere-se ao mundo fisico e 2. Refere-se ao mundo social
e ao subjetivo. Para o autor, as influéncias que esses mundos exercem no processo de
construcdo de texto sdo necessarias, jamais mecanicas.

Bronckart vem dizer que todo texto advém de um comportamento verbal concreto,
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realizado por um agente situado em um tempo e espaco. Para ele, os textos resultam de
uma acéo realizada em um contexto fisico:

(...) olugar de produgéo: o lugar fisico em que o texto é produzido; o momento
de producédo: a extensado do tempo durante a qual o texto é produzido; o
emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producéo ser efetuada na modalidade oral
ou escrita; o receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto (BRONCKART, 2012, p. 93).

A guisa de exemplificacdo, adotemos a seguinte situagéo de linguagem. O género
seria Seminario. O contexto fisico onde essa atividade linguistica costuma acontecer &
formado da seguinte maneira: a) o lugar de producéao: onde o texto é produzido? Exemplo:
numa sala de aula de Universidade; b) o momento de producéo: a duragédo do tempo que
durou a producgéo do texto? Exemplo: durante toda a aula, duas aulas, etc; c) o emissor: o
produtor/ locutor/pessoa que produziu o texto oral ou escrito? Exemplo: o aluno universitario
ou um grupo de alunos universitarios; d) o receptor: a pessoa que pode receber o texto?
Exemplo: o professor regente da turma ou uma Banca de professores especialistas no
assunto do Seminario.

Em relagdo aos mundos social e subjetivo, a produgao dos textos esta ligada a uma
formacgao social, a uma pratica de interagdo comunicativa que caracteriza o0 mundo social
como normas, valores e regras, e 0 mundo subjetivo como uma imagem evidenciada do
agente ao agir. O contexto sociosubjetivo pode ser assim caracterizado:

o lugar social: no quadro de qual formagéo social, de qual instituicdo ou,
de forma mais geral, em que modo de interacéo o texto € produzido (...); a
posicéo social do emissor (que Ilhe da seu estatuto de enunciador): qual é o
papel social que o emissor desempenha na interagdo em curso (...); a posicao
social do receptor (que lhe da seu estatuto de destinatario): qual é o papel
atribuido ao receptor do texto (...); o objetivo (ou os objetivos) da interagéo:
qual é, do ponto de vista do enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto

pode produzir no destinatario? (BRONCKART, 2012, p. 94).
=Continuando com o exemplo que demos logo acima, esclareceremos melhor como
se constitui 0 mundo sociosubjetivo: a) o lugar social: qual formacgéo social, institucional,
onde a interacéo textual é produzida? Exemplo: na sala de aula de uma Universidade; b)
o papel social do emissor/enunciador: que papel social desempenha o enunciador na
interacdo? Exemplo: aluno universitario ou um grupo de alunos universitarios; c) o papel
social do receptor/destinatario: que papel atribui-se ao receptor do texto? Exemplo:
professor regente da turma ou uma Banca especialista no assunto do Seminario; d) o
objetivo(s) da interacédo: que efeitos, do ponto de vista do emissor, o texto é capaz de
produzir no destinatario? Exemplo: convencer que sabe ou domina o assunto, a fim de tirar

uma boa nota.
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Vé-se, dessa maneira, que, em se tratando de lingua e uso, o ISD compreende o

contexto como fator decisivo para as construcdes das atividades linguageiras.

Ainda sobre a conceitualizagdo do contexto de producdo, o autor faz algumas

consideragdes e esclarecimentos (Bronckart, 1999):

distingue o estatuto de emissor (que produz textos) e de receptor ( que recebe
textos) do de enunciador e de destinatario (papéis assumidos tanto pelo emis-
sor quanto receptor), sugerindo que chamemos essa unidade de emissor-enun-
ciador, e para simplificar ainda mais, que usemos a expressao agente-produtor,
ou mesmo a nomenclatura autor;

A nocéo de enunciador designa as propriedades sociosubjetivas do produtor do
texto. Nesse sentido, pode parecer que em determinadas producdes textuais o
autor se exprima pelo prdprio nome, a partir da posi¢ao sociosubjetiva assumi-
da na intervencéo verbalizada; pode, porém, acontecer que um texto mobilize
diferentes vozes, outras vozes as quais € atribuida a responsabilidade daquilo
que foi enunciado;

Embora o esquema de Jakobson postule a existéncia de uma mensagem, que
€ transmitida de um emissor a um receptor por meio de um canal a fim de
atingir determinados objetivos, por isso, possa ser utilizado como uma inicia-
¢céo aos estudos e problematizacéo do contexto, a ele deve-se ser acoplada
“a distincdo das dimensdes fisicas e sociosubjetivas (emissor-enunciador e re-
ceptor-destinatario) (...) com uma clarificacédo da problematica dos objetivos”
(BRONCKART, 1999, p. 96);

Tratando dos objetivos da comunicagéo propostos por esse esquema, € valido
ressaltar que é preciso conhecer os objetivos da agéo de linguagem a qual o
texto articula-se; e, uma vez que “sendo teoricamente infinito o nUmero desses
objetivos da agédo, os objetivos de um texto também serédo teoricamente infini-
tos” (BRONCKAT, 1999, p. 76);

Tais parametros enumerados s6 podem influenciar o texto por meio das repre-
sentagbes pessoais do agente-produtor. Sobre as representagdes referentes
ao contexto fisico, elas se baseiam em duas capacidades: a cognitiva, que é a
identidade da pessoa, e as coordenadas do espaco-tempo, que representam o
local fisico onde a interagcdo acontece e a duracdo dessa interacéo. Dessa for-
ma, uma vez internalizadas essas capacidades, o conjunto desses parametros
coincidem “quase que necessariamente com a representacdo que sobre eles
tem o agente-produtor” (BRONCKAT, 1999, p. 96). Por outro lado, o mesmo né&o
acontece em se tratando das representacdes sobre os parametros do contexto
sociosubjetivo, pois sdo objetos de uma aprendizagem mais lenta e ao mesmo
tempo complexa.

Em suma, para o autor, as condi¢gdes de producdo ou contexto de producgéo,

embora ndo sejam estanques nem mecanicos, sao fatores que também podem influenciar

n construgdo das informacdes que serédo declaradas, chamadas de conteudos tematicos
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no ISD.

O CONTEUDO TEMATICO

Acerca do conteudo tematico (também chamado de referente) dos textos, podemos

defini-lo como o conjunto de informagbes que séo apresentadas explicitamente nos textos,

e traduzidas neles por unidades linguistico-declarativas de uma lingua natural.

Bronckart afirma ainda que

assim como os parametros do contexto, as informacdes constitutivas do
conteudo tematico sao representa¢des construidas pelo agente- produtor do
texto. Trata-se de conhecimentos que variam em fungéo da experiéncia e do
nivel de desenvolvimento do agente e que estdo estocados e organizados
em sua memoria, previamente, antes do desencadear da acao de linguagem
(BRONCKART, 1999, p. 98).

Para Bronckart (1999), o fato de uma ac¢éo de linguagem desencadear um texto

produzido faz com que tais conhecimentos sejam necessariamente submetidos a uma

reordenacao:

primeiro, esses conhecimentos prévios sao simultaneos, pois coexistem em um
agente e em um determinado tempo, parecendo estar organizados de forma
l6gico- hierarquica; assim, sua mobilizacdo nos textos exige uma ordenagéo
sucessiva, alterando sua estruturagéo légica anterior;

segundo, pelo fato de esses conhecimentos serem semiotizados, eles se mobi-
lizam em diferentes mundos, em mundos discursivos, “cujas coordenadas sao
distintas das coordenadas do mundo ordinario, no qual se realiza a agéo do
agente” (BRONCKART, 1999, p. 98).

O EMPRESTIMO DO INTERTEXTO

Ao conjunto de géneros de textos elaborados anteriormente da-se o nome de

intertexto, utilizados, (re)transformados e reorientados pelas formagdes sociais atuais.

Para Bronckart,

esses géneros sdo necessariamente indexados (...), sdo portadores de um ou
(...) vérios valores de uso: em uma determinada formagao social, um género é
considerado como mais ou menos pertinente para uma determinada situacao
de acdo. Em um determinado estado sincrénico, essa nebulosa de géneros
indexados constitui uma espécie de reservatério de modelos textuais, ao qual
todo agente de uma acado de linguagem devera necessariamente recorrer
(BRONCKART, 1999, p. 101).

De acordo com Bakhtin (1984), sem esse repertorio ja internalizado, a interacao

verbal seria quase inexistente.
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E com base, pois, no conhecimento de géneros ja culturalmente estabelecidos em
suas respectivas condi¢cdes de uso que o agente escolhe um modelo de texto adequado
a situacdo comunicativa; “é nesse processo geral de apropriacdo dos géneros que se
molda a pessoa humana” (BRONCKART, 1999, p. 103), porque uma vez estabelecidas e
fixadas certas regularidades de construgdes textuais e discursivas, isso ndo impede de os
participantes da interacéo verbal (re)modelarem e (re)atualizarem tais construcdes textuais;
€ assim, portanto, com o uso criativo da lingua que os géneros de textos vao ganhando
sempre novas roupagens, possibilitando uma continua transformacéo e desenvolvimento
da humanidade a partir das intera¢des sociais por meio de agbes de linguagem.

Uma vez apresentados conceitos e posicoes importantes para nos, neste momento,

passaremos a tratar do quadro teérico de analise do género textual.

O FOLHADO TEXTUAL

Para o Interacionismo Sociodiscursivo, todo texto é organizado em trés superpostos
e em parte interativas, que definem o que chamamos de folhado textual.

Aorganizacao de um texto vista por esse prisma é constituida a partir de trés camadas
superpostas. Sao elas: a infraestrutura geral dos textos, os mecanismos de textualizagdo: a
conexao, a coesdo nominal e a coesao verbal, e 0s mecanismos enunciativos.

A infraestrutura geral do texto € considerada o nivel mais profundo do texto, que
€ constituido pelos tipos de discurso, pelas modalidades de articulagéo entre os tipos de
discursos e pelas sequéncias que nele aparecem, podendo ser assim resumido:

o plano geral refere-se a organizagao de conjunto do contetudo tematico,
mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo;
(...) anocéo de tipo de discurso designa os diferentes segmentos que o texto
comporta; (...) as articulagbes entre tipos de discurso podem tomar diferentes
formas; (...) ‘e’ (grifo nosso) a nogédo de sequéncia (ou de sequencilidade;
cf. Adam, 1992) designa modos de planificagdo mais convencionais ou,
mais especificamente, modos de planificagdo de linguagem (...), que se
desenvolvem no interior do plano geral de texto (...) (BRONCKART, 2012, p.
120- 121).

Em se tratando dos mecanismos de textualizagéo, de acordo com Bronckart (2012),
independentemente da diversidade dos constituintes da infraestrutura de um texto empirico,
ele — o texto - constitui uma coeréncia — uma unidade comunicativa que se articula a uma
situacado de acao e destinada a ser compreendida pelo seu destinatario. Esse todo coerente
é formado pelo funcionamento dos mecanismos de textualizagdo e pelos mecanismos
enunciativos.

Bronckart (2012) vem dizer que:
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0os mecanismos de textualizagdo sao (...) articulados a progressdo do
conteudo tematico, tal como é apreensivel no nivel da infraestrutura.
Explorando as cadeias de unidades linguisticas (ou séries isotépicas),
organizam os elementos constitutivos desse conteldo em diversos percursos
entrecruzados, explicitando ou marcando as relacdes de continuidade, de
ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo, para o estabelecimento
da coeréncia tematica do texto (BRONCKART, 2012, p. 259-260).

Dentre os mecanismos de textualizagcdo, podemos agrupa-los em trés conjuntos: a
conexao, a coesdo nominal — foco da pesquisa — e a coesao verbal.

Acerca dos mecanismos de textualiza¢do, Bronckart (1999) assim os conceitua: a
conexdo contribui para a marcagéo das articulagbes de progressdo tematica e realiza-
se por meio dos “organizadores textuais”. Esses organizadores, além de assinalarem as
articulagdes locais frasais, também indicam as transigées entre os tipos de discurso e as
formas de planificag@o constitutivas dos textos. Desse modo, os mecanismos de conexao
marcam as relagdes entre estruturas, isto €, explicitam as relagbes existentes entre os
diversos niveis de organizagéo de um texto.

Assim, podem exercer a “funcdo de segmentacdo”. emum nivel mais global, explicitam
as articulagdes do plano textual, delimitando as partes que o compdem e assinalando os
diferentes tipos de discurso correspondentes a essas partes. Quando exercem a “fungdo
de demarcacdo” ou “balizamento”, estar4 em seu nivel inferior e marcam as articulagdes
entre as fases de uma forma de planificagdo. Em um nivel mais inferior - as estruturas
frasais — tanto pode assumir a fungdo de empacotamento, quanto explicitar as modalidades
de integracdo das frases sintaticas a estrutura que constitui a fase de uma forma de
planificagéo; pode, pois, exercer a “fungdo de ligacdo” - coordenacgao, justaposicao - ou
de “encaixamento”- subordinacédo -, articulando duas ou varias frases sintaticas em uma
Unica frase.

Tratando-se da coesdo verbal, o autor afirma que € um mecanismo que colabora
para explicitar as rela¢des de continuidade/descontinuidade e/ou de oposicéo existentes
entre os elementos de significacdo expressos pelos sintagmas verbais. Dessa maneira,
a coeréncia tematica € marcada pelas escolhas dos lexemas verbais e pelas escolhas de
seus determinantes (flexdes verbais e auxiliares), isto €, dos “tempos verbais”.

A guisa de esclarecimentos, sobre os mecanismos de textualizacdo, ndo me deterei
aqui em aprofundar nas noc¢oes de conexao e de coesao verbal, pois o foco da pesquisa
esta no estudo da coesdo nominal, que sera retomada na secao A coesdo nominal.

Por fim, sobre os mecanismos enunciativos, eles contribuem para a estabilidade da
coeréncia pragmatica do texto. Focar-nos-emos aqui na abordagem do estatuto especifico
do autor e das suas instancias formais de enunciagéo.

O autor é agente de acao de linguagem concretizado em textos empiricos; também é
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responsavel “pela totalidade das operagdes que darédo a esse texto seu aspecto definitivo”
(BRONCKART, 2012, p. 320). O autor decide o contetdo temético a ser semiotizado,
escolhe o género de texto adaptado a situagdo comunicativa, seleciona e organiza os tipos
de discurso, gerencia os mecanismos de textualizacéo.

Portanto, quando se trata de producao de linguagem (producéo de texto), “a nogao
de autor (...) € ‘aquele que esta na origem’ e ‘aquele que é responsavel” (BRONCKART,
2012, p. 320).

Assim:

todo texto (...) procede do ato material de produgao de um organismo humano
e, como em toda agcdo humana, esta interven¢cdo comportamental esta em
estreita interacdo com o acionamento de um conjunto de representagoes,
que estdo necessariamente inscritas nesse mesmo organismo. Logo, tanto do
ponto de vista comportamental quanto do mental, o organismo humano que
constitui o autor é realmente quem esta na origem do texto (BRONCKART,
2012. p. 321).

Vé-se, assim, que esses trés aspectos — a infraestrutura geral dos textos, os
mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos, que constituem o folhado
textual, - s@o imprescindiveis para o ISD no processo de producéo e compreensao textual.
No entanto, nesta pesquisa, quando tratamos dos mecanismos de textualiza¢do, nosso
foco esta voltado a coes@o nominal, que representa o nosso objeto de estudo e que sera,

portanto, discutido na secéo a seguir.

A COESAO NOMINAL

No estado da arte, podemos encontrar, nos primeiros estudos sobre coeséo,
0 conceito proposto por Halliday e Hasan (1976). Para eles, a coeséo é tida como uma
ideia de sentidos subjacentes ao interior do texto, que Ihe definem, pois, como um texto. A
coesao textual &, portanto,

um conceito semantico que se refere as relagcdes de sentidos existentes no
interior do texto e que o definem como um texto. A coesdo ocorre quando a
interpretacédo de algum elemento no discurso é dependente da de outro. Um
pressupbe o outro, no sentido de que nédo pode ser efetivamente decodificado
a n&o ser por recurso ao outro (HALLIDAY; HASAN, 1976, p.4).

Nesse sentido, a coesé@o se estabelece a partir de relagbes semanticas entre os
elementos textuais. Tendo a coeséo a fungéo de estabelecer relagdes de sentido, ela pode
ser compreendida como um conjunto de recursos, de “lacos”, “elos” coesivos que ligam as
sentencas umas as outras.

Para melhor fixarmos os tipos de coesao nominal listados no estado da arte, trago

exemplos nos géneros Tirinha, Cartum, dentre outros, para analisarmos e compreendermos
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o funcionamento desses usos nesses textos; além de justificar minha escolha pelo
Interacionismo Sociodiscursivo como teoria de base; e, ja que defendo que o texto
deve ser visto como ferramenta principal para entendermos o funcionamento na lingua
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), seria, no minimo incoerente, trabalharmos com frases soltas
e descontextualizadas para explicacdo dos exemplos.

Halliday e Hasan (1976) classificam os mecanismos de coesédo textual em:
referenciacdo pessoal, demonstrativa e comparativa, substituicao, elipse, conjungéo e a
coeséo lexical, que podemos visualizar nos exemplos que seguem. Entdo, para coesao

pessoal é feito 0 uso de pronomes pessoais e/ou possessivos.

Caro Sua histéria I Vamos publl'cd-!n no
Colaborador, € magnifica. préximeo nimero,
Pagaremos R$ 1.000,00.

Figura 1— Exemplo de coeséao pessoal

Fonte: Livro: Geragao Alpha Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental (2018), p. 184.

Na tirinha, em questdo, a coeséo pessoal realiza-se, linguisticamente, pelo uso do
pronome pessoal obliquo “la”, no terceiro quadrinho, que retoma, no texto, a unidade fonte
“Sua histéria”.

A seguir, temos um exemplo de referenciacdo demonstrativa; esse tipo de coesao
pode ser realizado por meio do uso de pronomes de tratamento ou pelo uso de advérbios

ou de locagbes adverbiais que indicam circunstéancia de lugar.

Figura 2 — Exemplo de referenciagdo demonstrativa

Fonte: http://deboravilhena.blogspot.com/2013/05/genero-textual-tirinhas_8192.html. Acesso em: 19
maio 2020.
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No exemplo, o personagem esta a procura de seu casaco. Para identificar o lugar
no qual seu casaco se encontra, temos, no segundo quadrinho, duas locu¢des adverbais
de lugar: “debaixo da cama” e “em cima da cadeira”; no terceiro quadrinho, outras duas
locucbes adverbais de mesma circunstancia: “na escada” e “na cozinha”; e, no ultimo
quadrinho, ao encontrar seu casaco, o personagem da historia utiliza o advérbio de lugar
“aqui”, demonstrando, assim, a localizagdo exata de seu casaco.

Quanto a referenciacdo comparativa, ela é a feita por meio de expressdes que
podem indicar uma relagéo de similaridade ou de contiguidade, como podemos observar

na tirinha a seguir:

WEL PAI TEM
OITOCENTAS
Qﬁe,“

1 MALERCIC DE SOUSA PRODUCOES - IRASL 2002

Copyright @ 2002 Mauricio de Sousa Produgdes Lida, Todos os direito s reservados. 6586

Figura 3 — Exemplo de referencia¢cdo comparativa

Fonte: http://portuguescomentado.blogspot.com/2015/04/aocp-figuras-de-linguagem.html. Acesso em:
18 maio 2020.

Observemos que, por meio de uma relagéo de contiguidade, a expresséo “boi”, no
ultimo quadrinho, retoma o termo “cabeca” (de gado), que, inclusive, cria, no texto, certo tom
de comicidade. Sabemos que o termo “cabeca”, na tirinha, é usado com sentido metonimico,
significando que o pai do amigo do personagem Chico Bento possuia ndo apenas cabecas
de gado literalmente; esse sentido é garantido tanto pelo nosso conhecimento de mundo
quanto pelo uso da expressao “boi”, que esta possibilitando esse tipo de referenciagéo.

Ainda sobre os tipos de coeséo, os autores explicam que a substituicdo consiste no
uso de um termo no lugar de outro, ou até mesmo no lugar de uma oracao inteira, a fim de

evitar a repeticdo de um item.
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. GAMBAS SAO VAMOS DEXA-LO NAO TEM  CORTARAM TUDO
ANIMAIS SILVESTRES, EM PAZ QUE ELE MAIS MATA,— PRA FAZER UM
PROTEGIDOS POR LEi —VOLTA AO LUGAR TiO! CONDOMINIO!

6 DELE, A MATA! \
-
iu

Figura 4 — Exemplo de substituicao

(e

Fonte: http://amigajoinville.blogspot.com/2016/03/tirinha-muito-significativa-para-os.html. Acesso em: 19
maio 2020.

Por exemplo, nesta tirinha, sédo exemplos de substituicdo, no quadrinho 2, o pronome
pessoal obliquo “lo”, o pronome pessoal do caso reto “ele” e 0 pronome possessivo “dele”,
todos se referindo ao termo “Gambas” no primeiro quadrinho. Temos, ainda, outro exemplo
de substituicao com o termo “tudo”, no Ultimo quadrinho, que se refere ao termo “mata”, que
aparece tanto no segundo quadrinho quanto no ultimo quadrinho.

Em se tratando da elipse, esse tipo de coeséo seria a omissdo de um elemento

qualquer, facilmente recuperado pelo contexto. Observemos o texto a seguir:

m POR WILLITAN RAPHAEL SILVA

PO, EU TENHO
FAMILIAW

CAIXA D'AGUA
SEM AGUA
PARADA. COM TAMPA.

Figura 5 — Exemplo de Elipse

Fonte: https://www.humorcomciencia.com/blog/83-saude/.Acesso em: 18 mai. 2020.

No Cartum, em andlise, que faz uma alerta sobre o mosquito da Dengue, de
forma humorada, sabemos que a informacdo que esta omitida seria “o fato de que nao
h& agua parada; portanto, ndo ha condi¢des favoraveis para a proliferagdo do mosquito”.
Essa informagé@o pode ser recuperada, facilmente, uma vez que sabemos que o mosquito
necessita de agua parada em qualquer reservatério para poder por seus ovos; €, como nao

h& &gua parada nos reservatérios, o0 mosquito esta chateado.
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Em relagéo a coeséo lexical, os autores afirmam que ela pode ser realizada por meio
de reiteracao, que € a repeticdo de um mesmo item lexical ou por meio de uso de sinénimos,
hiperébnimos ou nomes genéricos, e colocagédo, também chamada de contiguidade, que
consiste no uso de palavras pertencentes ao mesmo uso de um campo semantico.

No exemplo da tirinha, a seguir, veremos que a coeséo lexical se da por meio
da expressao “o rei”, retomando essa mesma expressao. Logo, tem-se um exemplo de
reiteracdo. Caso quiséssemos reescrever o texto com outras expressoes para evitarmos a
repeticdo da expressao “o rei”, poderiamos usar o pronome pessoal do caso reto “ele”, ou

ainda o pronome de tratamento “Sua Majestade”.

i
i
:
i
i
!
=1

Folira de 5 Paulo, 3 fev. 2005 Folha Bustrada, p. ES

Figura 6 — Exemplo de coes&o lexical

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/16607255. Acesso em: 19 mai. 2020.

Sobre a conjuncéo, os autores explicam que elas podem estabelecer relagbes de
significado entre elementos ou oragbes do texto. Ainda apresentam como principais tipos
de conjuncéo, a aditiva, a adversativa, a causal, a temporal e a continuativa. Sobre essa
questao, iremos retoma-la no subtdpico que fala sobre conexao.

Outros estudiosos vém contribuindo com os estudos da coes@o nominal. Charolles
(1997), por exemplo, afirma que em qualquer texto — oral ou escrito - ha expressdes que
indicam que um determinado segmento deve ser ligado a outro ao longo do texto e que tais
marcas funcionam como mecanismos linguisticos, capazes de garantir a continuidade da
tematica do texto. Por isso, a analise desses mecanismos deve ser feita apenas nos textos
e pelos textos em seus respectivos contextos de producéo.

Assim, o0 autor ressalta-nos sobre a importancia dos elementos coesivos para
facilitar a interpretacéo do texto e a construgéo de sua coeréncia.

Reconheco, pois, a importancia dos recursos coesivos, 0 modo como relacionamos
os termos nos textos, a fim de garantir a progressao teméatica. Portanto, a partir dos conceitos
e das discussdes propostas até aqui sobre a coesdo para a construgdo e compreensao

de textos, € que fortaleco a justificativa e relevancia do estudo da coesdao — em especial
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a coesdo nominal - no processo de atividade linguageira, que é onde os sentidos séo
construidos a partir das criagdes textuais.

Bronckart (1999) evidencia a importancia dos mecanismos de textualizagédo, cujo
papel é conferir a progresséo tematica dos conteudos ao texto, e, portanto:

[...] os mecanismos devem ser assim definidos no nivel da unidade global que
€ 0 texto, as marcas linguisticas que os realizam podem, entretanto, variar em
funcéo dos tipos de discursos especificos que esses mecanismos atravessam
(BRONCKART, 1999, p. 260).
No ISD, os mecanismos de textualizagdo sédo aspectos importantes no processo de
producdo e compreenséo textual. Sobre a coesdo nominal e sua fungéo, Bronckart afirma
que:

[...] os mecanismos de coesdo nominal explicitam as relacoes de dependéncia
existentes entre argumentos que compartilham uma ou vérias propriedades
referenciais (ou entre os quais existe uma relacdo de co-referéncia). A
marcacao dessas relagdes € feita por sintagmas nominais ou pronomes,
organizados em série (ou constituindo cadeias anaféricas), cada uma delas
sendo inserida em estruturas oracionais e ai assumindo, localmente, uma
funcéo sintatica determinada [...]. Duas funcbes de coes&o nominal podem
ser distinguidas. A funcao de introduc&o consiste em marcar, em um texto,
a insercdo de uma unidade de significacdo nova (ou unidade-fonte), que é a
origem de uma cadeia anaférica. A funcéo de retomada consiste em reformular
essa unidade-fonte (ou antecedente) no decorrer do texto (BRONCKART,
2012, p. 268).

A coesdo nominal, portanto, é vista pelo autor como um mecanismo textual
responsavel pela compreensao geral do texto; por isso — comungando com essa ideia
- 0s elementos de coesdo precisam ser analisados em uso, em funcionamento dentro
dos textos, considerando todos os seus aspectos formadores, inclusive seu contexto de
producéo.

Nesse sentido, no processo de producdo textual, ao mobilizar os elementos
linguisticos, precisamos considerar o contexto de produg¢do para construir seu sentido.
Assim, entram em jogo para a construcao de significados os mundos formais propostos por
Habermas (1987).

Utilizarei o texto, a seguir, para fazermos uma analise do uso dos elementos de
coesao nominal, a luz do ISD, mostrando como os mundos formais podem influenciar na

construcao dos sentidos do texto.
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P
Cantiga para nio morrer

Quando vocé for se embora,
mog¢a branca como a neve,
me leve, -

Se acaso voce ndo possa
me carregar pela mio,
menina branca de neve,
me leve no coragan.

Se no coragio nao possa
por acaso me levar,

moca de sonho e de neve,
me leve no seu lembrar.

E se af tambhém ndo possa
por tanta coisa gue leve

jd viva em seu pensamento,
menina branca de neve,
me leve no esquecimento.
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(Ferreira Gullar, Melbores poemas. 7. ed. Selegdo de
Alfredo Bosi. 530 Paulo: Global, 2004, p. 1200}

Figura 7 — Texto para analise dos elementos coesivos e as influéncias dos mundos formais

Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, p. 101.

Para o ISD néo é suficiente saber mobilizar os elementos linguisticos para produzir
textos; é preciso considerar o contexto comunicativo no qual esse texto é produzido. Nesse
sentido, o contexto de producgéo representado pelo mundo sociosubjetivo é decisivo para o
uso dos elementos de coesao de texto.

Considerando isso, é valido evidenciar que este poema do poeta modernista Ferreira
Gullar foi produzido no periodo em que ficou exilado do Brasil. Em 1971, quando esteve
exilado em Moscou, escreveu este poema, que foi inspiracdo de uma profunda relacéo
amorosa.

A guisa de exemplo, analisando o poema acima, observemos que, nele, o produtor
dirige-se a uma pessoa. Ao longo do texto, esse referente & retomado pelas seguintes
expressoes: “Vocé€”, “Moga branca como a neve”, “menina branca de neve”, “moca de
sonho e de neve”. Nesse caso, vemos que a pessoa a qual o produtor do texto se dirige é
do sexo feminino.

Aplicando isso ao mundo sociosubjetivo, considerando os papéis sociais de ambos,
por exemplo, supondo que o autor do texto seja um pai, e a menina a quem esta se referindo
seja sua filha, os sentidos construidos por essa cadeia anaférica, cuja unidade fonte é
recuperada através de pronomes e por substantivos caracterizados, nao teria 0 mesmo
sentido, se o papel social da pessoa a quem o autor se dirige fosse de uma mée, de uma

esposa, ou ainda de uma amiga, pois, provavelmente, os sentimentos que ele teria de pai
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seria diferente se estivesse se dirigindo a sua esposa, ou a pessoa amada (como indicado
no contexto de producéo) e ndo a sua filha, por exemplo.

E valido considerar também a maneira como os elementos de coesdo sdo
mobilizados, demonstrando boa apropriacdo desses recursos, para tecer as ideias no texto;
isso condiz com a expectativa criada em relagéo ao autor do texto, ja que se trata de um
poeta renomado da literatura brasileira, critico de arte, bidgrafo, tradutor, memorialista e
ensaista brasileiro, e um dos fundadores do neoconcretismo.

Comungando com essa perspectiva de coesédo, Apothéloz (2003) afirma que
0S recursos coesivos extrapolam os niveis frasais, assumindo uma vertente bem mais
contextual e pragmatica.

Nesse sentido, os mecanismos de coesao nominal sdo responsaveis em evidenciar
relagbes entre termos que compartilham uma ou varias propriedades referenciais. Vale
ressaltar que, na proposta do ISD sobre a coesdo nominal, Bronckart (1999) a concebe
além dos limites sintaticos das frases; ela perpassa pela compreensdo e construcdo
global de todo o texto, considerando a influéncia do contexto de produgéo no processo de
construgdo da coesao nominal.

Sobre esse mecanismo textual, Bronckart afirma que a coes@o nominal é responsavel
por introduzir, no texto, um termo novo, que construira em seguida cadeias anaforicas.

Sobre essa maneira de construir coesdo no texto, Halliday e Hasan (1976) afirmam
que a coesao é construida ndo s6 pelo seu referente, mas também pela relacéo entre
esse referente e sua forma remissiva. Desse modo, se o referente vier apés a sua forma
remissiva, constitui-se o que eles chamam de catafora, conforme podemos ver no exemplo

a seguir:

Hacar Dik Browne

NAO TENHO UM ME
NOME PARA 1SS0 RECUSO A
- SIMPLESMENTE COMER
JUNTEI ALGUMAS COMIDA

2006 KING FEATURESAPRESS

A~ < ANONIMA. §

L

A BROWNE, Dik. Hagar. Folha de S.Paulo. Sdo Paulo, 8 mar. 1999.

Figura 8 — Exemplo de catéfora

Fonte:http://docente.sebsa.com.br/docente/Arquivos/Provas/R-d8b12e0d-b3c2-4153-928f-
6a07365d20a1.pdf.Acesso em: 20 mai. 2020.

Vejamos que o termo “isto” esta funcionando como a forma remissiva do termo

“comida anénima”; ou seja, o referente esta localizado depois de sua forma remissiva, que
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€ “isto”. Por isso, temos aqui um exemplo de catafora, que €, portanto, a antecipagéao de
uma forma remissa ao seu referente textual.

Para Bronckart, a coesdo nominal é ainda responsavel por retomar essa unidade
fonte ou antecedente ao longo do texto.

Considerando isso, temos, dentro do contexto do estudo da coesao nominal, as
categorias de anéaforas. De acordo com Bronckart (1999), elas séo construidas a partir de:
anafora nominal e anafora pronominal.

Sobre as anéaforas nominais, que sdo compostas por sintagmas nominais de
diversos tipos, Bronckart (1999) afirma que, para se fazer uma retomada, o sintagma pode
ser idéntico ou pode diferir da unidade fonte.

Para nos aprofundarmos mais nas anaforas nominais e aos seus tipos, ja que
Bronckart ndo o faz referéncia, recorreremos as leituras que abordam os diferentes tipos
de anaforas.

Iniciaremos nossa discusséao trazendo os estudos de Apothéloz (2003), que define
o conceito de anafora fiel:

sempre que um referente anteriormente introduzido no texto é retomado por
meio de um SN definido ou demonstrativo cujo nome nuclear é aquele mesmo
por meio do qual foi introduzido (uma casa... a/esta casa...) A anafora fiel &,
assim, uma das possibilidades de correferéncia (APOTHELOZ, 2003, p. 71).
Vejamos que, no exemplo dado pelo autor, “uma casa...a/esta casa” representam
bem a sua perspectiva acerca da anafora fiel: observemos que, no exemplo, casa é o termo
em comum entre as sentencas; € o termo introduzido e que ao mesmo tempo reaparece no
processo de retomada.
Ocorre anafora fiel, portanto, quando ha a retomada de um sintagma nominal
definido ou demonstrativo, na condi¢céo de o nlcleo desse sintagma ser o mesmo sintagma
que fora introduzido anteriormente.

Por outro lado, para 0 mesmo autor

fala-se [...] em anafora infiel sempre que o nome da forma de retomada €&
diferente daquele da forma introduzida (trata-se mais especificamente de
um sinénimo ou de um hiperénimo), ou quando lhe é acrescentada uma
determinacdo qualquer (uma casa... a habitaggo) [...] (APOTHELOZ, 2003,
p.71).
No exemplo acima, o termo que retoma a palavra casa ndo é idéntico, mas se
estabelece por meio de sinonimia ou ainda de hiperonimia.
Na proposta de Adam (2011), a anafora fiel tanto pode manter um nicleo em comum
— o termo introduzido que sera retomado — quanto o termo retomado pode manter com o
introduzido uma relagéo de contiguidade, que sejam quase idénticos.

Em se tratando da anafora infiel, Adam (2011) a conceitua de modo que o termo
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introduzido, o termo primeiro, apresenta um sentido mais “fechado”, “particular”, e o termo
responsavel em fazer a retomada apresenta-se com um sentido mais “generalizante”.

Um outro tipo de anafora nominal é a que chamamos de anafora associativa. Para
nos aprofundarmos acerca desse tipo de anéafora, embasar-nos-emos nos conceitos
propostos por Apothéloz (2003) e Adam (2011).

Para Apothéloz (2003), chama-se anéafora associativa, também chamada pelo autor
de sintagmas nominais definidos, os mecanismos que apresentam ao mesmo tempo as
caracteristicas elencadas a seguir:

de umlado, uma certa dependéncia interpretativa relativamente a um referente
anteriormente (as vezes posteriormente) introduzido ou designado; de outro,
a auséncia de correferéncia com a expressdo que introduziu ou designou
anteriormente (as vezes posteriormente) esse referente”. As anaforas
associativas representam, assim, seu referente como ja conhecido, ou como
identificavel, sempre que ele néo tiver sido ainda objeto de nenhuma mencéao,
e que nao identificar mais sua relagdo com outros referentes ou com outras
informacoes explicitamente formuladas (APOTHELOZ, 2003, p. 75).
Um exemplo bastante usado na tradigéo literaria € a sublime sentenca, retirada dos
estudos de Apothéloz (2003): “N6s chegamos a uma cidade. A igreja estava fechada”.
Nesse exemplo, a anafora associativa se d4 da seguinte maneira: a palavra cidade
funciona como o termo primeiro, introduzido, que sera retomado pela expressao igreja, que,
por sua vez, estara se relacionando ao seu antecedente numa perspectiva de pertenca de
sentido, ou seja, como se fizessem parte de um mesmo campo semantico.
De acordo com Hawkins (1997a), cidade, por ser o termo antecedente da anéafora,
o0 chamaremos de desencadeador; e chamaremos de associado, neste caso, a palavra
igreja, o termo que mantém relagcéo anaférica com o termo antecedente, o desencadeador.
Nessa perspectiva, Hawkins (1997a) afirma que anéafora associativa seria
caracterizada pela partilha de conhecimentos gerais. Assim, para o autor, toda cidade
possui/tem uma igreja.
Sobre anafora associativa, Adam (2011) afirma que é a retomada por um SN
definido, inferido pela presenca de unidades pertencentes ao mesmo campo lexical, como
no exemplo que se segue:

ACIDENTE - Devido a uma derrapagem na estrada, ontem pela manha, no
desfilaeiro entre Oberalp e Sedrun (Grisons), um carro fez um mergulho de
160 metros. Ferida nas costas, a passageira foi transferida de helicéptero
para o hospital regional de Coire, informou a policia de Grison. Quanto ao
motorista, ficou apenas levemente ferido (ADAM, 2011, p.135-136).

Analisando o excerto, carro é retomado pelos termos a passageira e o motorista.
Vé-se, desse modo, o funcionamento de uma anafora associativa, que, embora as anaforas

sejam palavras que ndo sao iguais a unidade fonte, estabelecem com ela relagbes de
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significacdo de vocabulos pertencentes a um mesmo campo semantico-lexical.

Segundo Kleiber (1994), uma anéafora associativa introduz um referente novo,

representado por uma expressao nominal definida e que se refere a uma outra entidade ja

mencionada. Essa relagéo entre um termo e o outro é associada por relagdes convencionais

entre 0s nomes que os constitui.

Kleiber (1994) subdivide, ainda, esse tipo de anafora em quatro tipos:

Anéfora associativa meronimica, que se caracteriza quando um nome nuclear
anaforico associativo apresenta uma marcacao semantica pelo trago “parte
de”; isto, €, quando ha uma relagdo de contiguidade entre a parte e o todo.
Por exemplo: “N&o pegue a xicara amarela. A asa esta quebrada”. (Exemplo
retirado de Schwarz (2000). Observemos que o termo A asa retoma 0 nome
nuclear xicara a partir de uma relagdo semantica meronimica.

A anafora associativa locativa é caracterizada também por uma relagéo
semantica da parte pelo todo, contudo os anaféricos associativos locativos
tém independéncia referencial, ou seja, ndo se prende a existéncia do
outro termo. Vejamos o exemplo a seguir: “Entramos num vilarejo. A igreja
estava situada no alto” (KLEIBER, 2001, p. 263). E preciso observar, nesse
exemplo, que mesmo o vinculo entre a parte (A igreja) pelo todo (Num
vilarejo) permaneca, ha autonomia do componente (A igreja) em relagéo ao
todo.

Conforme estudos de Kleiber (2001), uma anafora associativa funcional
assemelha-se a anafora associativa meronimica; contudo, enquanto esta
permite uma interpretagéo distributiva semantica entre parte e todo, aquela
ndo permite essa distributividade, além de apresentar restricdo semantica
quanto ao uso do verbo “ter’, que confirma o traco de pertenca ou de
contiguidade em estruturas meronimicas.

Para constituir exemplo de anéafora associativa actancial é preciso que o
referente do anaférico corresponda a um dos argumentos de um predicado
produzido precedentemente. Desse modo, o elemento ancora ou fonte para
0 anaférico associativo € um predicado, e ndo outra entidade.

Ainda sobre a anéafora associativa, também chamada de anafora indireta por alguns

tedricos, é importante trazermos a discusséo os conceitos de Schwarz (2000).

De acordo com Schwarz,

no caso da anéfora indireta trata-se de expressdes definidas que se acham
na dependéncia interpretativa em relacdo a determinadas expressdes da
estrutura textual precedente e que tém duas fungdes referenciais textuais:
a introducédo de novos referentes (até ai ndo nomeados explicitamente) e a
continuagao da relagao referencial global (SCHWARZ, 2000, p. 49).

Para a autora, também pode haver casos de anaforas indiretas a partir de pronomes.

No caso da Anéfora Indireta trata-se de expressdes definidas [e expressdes
pronominais] que se acham na dependéncia interpretativa em relagéo a
determinadas expressdes [ou informagdes constantes] da estrutura textual
precedente [ou subsequente] e que tem duas fungdes referenciais textuais:
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a introducéo de novos referentes (até ai ndo nomeados explicitamente) e a
continuagao da relagéo referencial global (SCHWARZ, 2000, p. 122-124).

Nesse sentido, as expressdées nominais definidas e os pronomes podem constituir
uma anéfora indireta. Esses mecanismos linguisticos séo interpretados referencialmente
sem haver entre eles - a unidade fonte e o termo de retomada — relagéo de correspondéncia
ao antecedente.

Em suma, podemos resumir os critérios estabilizadores da anafora indireta: o fato
de ndo haver vinculagdo da anafora com a correferencialidade e a auséncia de vinculo da
anafora com a nogao de retomada e, por fim, a introducdo de um referente novo.

Ainda sobre anafora, Bronckart (1999) explica o que sao as anaforas pronominais:
que sdo compostas pelos seguintes tipos de pronome: pessoais, relativos, possessivos,
demonstrativos e reflexivos, podendo ainda conter a elipse marcada /@/, que consiste em
um apagamento de pronome.

Adam (2011), a partir do exemplo “Tendo derrubado o cartazeiro Achille, eles o
arrastaram ao longo de toda a passarela de Alfotville, depois o jogaram de cima” (ADAM,
2011, p. 135), estabelece o conceito de anafora pronominal fiel, quando fazemos uso de
pronomes que retomam a unidade referencial nuclear; neste caso, o pronome pessoal
obliquo “0” recupera o termo “o cartazeiro ACHILLE”, ndo indicando nenhuma propriedade
nova da unidade fonte; contudo, o autor ressalta que, quando o pronome retoma nomes
proprios, ele indica com exatiddo o sexo da pessoa ou do personagem.

Sobre os pronomes anaféricos, CONTE (1990) ressalta a influéncia da enunciacao
sobre as escolhas de tais pronomes. A autora afirma que eles ndo sdo “apenas sinais
de continuidade”, propondo, assim, a nocao de anafora enfatica. A autora afirma que os
pronomes anaféricos nos ajudam a adquirir novos conhecimentos ou informagbes dos
referentes, suas emocdes e sentimentos, caracteristicas psicolégicas, etc., como ela
mesma analisa isso no trecho a seguir:

Ela € muito gentil! Dir-se-ia; ela € muito gentil, essa mulher de médico! Belos
dentes, olhos negros, pés elegantes, e desenvoltura como uma parisiense. De
onde diabos ela saiu? [...] Aquela havia-lhe parecido bela: ele pensava nela
[...] (CONTE, 1990, p. 219).

Nesse exemplo apresentado pela autora, observemos que o que ela afirma sobre o
fato de entender os usos dos pronomes, para além da fungédo de garantir a continuidade,
ao fazer isso, cada uso, que cria uma anafora, traz novas informagées da unidade-fonte.
Desse modo, temos o0 uso dos pronomes pessoais do caso reto “ela”: “ela € muito gentil”;
“essa mulher de médico”; “De onde diabos ela saiu?”; “Aquela havia-lhe parecido bela”; “ele
pensava nela”. Nota-se que, cada uso do pronome, além de fazer retomada ao referente,

novas informagdes sdo acrescidas, fazendo com que o leitor crie um perfil descritivo mais
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detalhado desse referente.

Acerca das anaforas demonstrativas, Adam (2011) afirma que elas indicam a
identificagcdo, a relagdo com um segmento posto na memoéria, anteriormente; e, quando faz
essa operacgao de retomada, reclassifica o objeto do discurso. Pode-se dizer que se trata de
introduzir um novo ponto de vista em relagdo ao objeto, como no exemplo que segue: “[...]
Onde, entdo, ele a encontrou, esse rapaz grosseiro ai?” [...] (ADAM, 2011, p. 142).

Nota-se que o pronome demonstrativo “esse” tem, no exemplo, duas fungdes:
retoma o pronome pessoal do caso reto “ele” (“esse rapaz”) retoma o termo “ele” e introduz
uma nova informag&o que, ao mesmo tempo, indica um novo ponto de vista do produtor do
texto em relacdo ao objeto do discurso, ja que “ele” ndo é mais apenas alguém que fez uma
acao (“a entregou”), mas € classificado agora como alguém que € grosseiro “esse rapaz
grosseiro ai”.

Vale ressaltar, porém, que essa fungéo de retomada da unidade fonte ou antecedente,
também s&o percebidos em algumas ocorréncias com o uso dos pronomes pessoais, que
também podem remeter a entidades que fazem parte do exterior do texto, podendo ser o
agente-produtor ou seus destinatarios; neste caso, trata-se dos pronomes déiticos.

Segundo Lyons (1980), o conceito de déixis é

[...] alocalizacao e a identificagdo das pessoas, objetos, processos, eventos e
atividades [...] em relag&o ao contexto espaco-temporal acreditado e mantido
pelo ato de anunciacgéo, e a participagao, em regra geral, de um locutor Unico
e de pelo menos de um interlocutor (LYONS, 1980, p. 261).

Dessa maneira, seu posicionamento sobre o conceito da fungdo dos pronomes
déiticos assemelha-se com as ideias de Bronckart, afirmando que a funcéo dos pronomes
déiticos € localizar e identificar a pessoa em relagcdo ao tempo e ao espago pertencentes
aos atos enunciativos.

Ao tratar dos pronomes, Neves (1997), por exemplo, em sua “Gramatica de uso
do portugués”, dedica uma secgédo para falar dos pronomes relativos e sua relagdo com a
construcdo das oragdes subordinadas adjetivas.

A autora mostra que ha entre o pronome relativo, - que é responsavel em unir a
oragéo principal a oragdo subordinada adjetiva - uma relagdo coesiva nominal, uma vez
que, segundo a autora, “o antecedente de um pronome relativo, e, portanto, de uma oracao
adjetiva, pode ser” (NEVES, 98987, p. 378):

1. Um sintagma nominal. Esse sintagma nominal pode ser representado por um
substantivo com determinante, por exemplo: “Atracado o barco, procuramos
identificar uma picada que possibilitasse atingir a figueira” (NEVES, 1997, p.
378). Notemos que o substantivo picada esta determinado pelo artigo uma e
antecede o pronome relativo que. O sintagma nominal também pode ser um
substantivo sem determinante: “Para se fazer holografia, é preciso iluminar o
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objeto com a luz do raio laser. Além disso, 0 objeto deve receber luz no mesmo
momento e em todas as diregdes determinadas pelo holégrafo — pessoa que
faz holografia” (FSP). Aqui, a palavra pessoa nao esta determinada e antecede
o pronome relativo que.

2. Um sintagma pronominal, podendo ser um pronome indefinido, como no
exemplo: “N&o tinham mais nada que fazer ali” (NEVES, 1997, p. 378).

3. ou por um pronome demonstrativo: “Aquilo que eu disse foi na hora da raiva”
(NEVES, 1997, p. 378). Respectivamente, temos na primeira frase, um
pronome indefinido antecedendo o pronome relativo que; na segunda, temos
um pronome demonstrativo que antecede o pronome relativo.

Se observarmos, portanto, podemos conceber uma relagéo entre o pronome relativo
com o seu antecedente como um tipo de referenciagéo anaférica, uma vez que, além de o
pronome relativo esta ligando as oracbes, ele também funciona como uma forma remissiva
do referente que o antecede.

Trago também em pauta um outro tipo de anafora proposto por Adam. A anafora
definida. Para ele,

anafora definida aparece, geralmente, nos encadeamentos que contém
introducéo de um referente sob forma indefinida e depois retomada e depois
retomada lexical idéntica: Um bebé (1) / O bebé (2) — ou quase idéntica —
um menininho (1) — o garotinho (2). Pode-se falar de anafora definida fiel,
nesse tipo de caso, e de anafora definida infiel, quando se passa de um termo
hipébnimo para um hiperénimo: um menininho (1) retomado por a crianca
(2). Nesse modo de encadeamento classico dos enunciados, um objeto do
discurso &, inicialmente, introduzido (1) e, em seguida, tomado como tema
tépico de um enunciado posterior (2) (ADAM, 2011, p 138).

Além desses tipos até aqui estudados, gostaria de trazer também a discussao a

definicdo de anafora por nomeacao segundo os estudos de Apothéloz (2003).

Ha anafora por nomeacado quando o sintagma nominal transforma em
referente, quer dizer, em objeto individuado, o processo denotado por uma
proposi¢cao anterior. Dois casos pelo menos podem, entdo, se apresentar:
a nomeacdo pode retomar o conteddo proporcional desta proposi¢do; ou o
ato de fala realizado por meio da enunciacéo deste contetido (APOTHELOZ,
2003, p 72).

A fim de compreender esse conceito, analisemos dois exemplos retirados de
Apothéloz (2003). O primeiro exemplo explica como a anafora por nomeacao recupera
o contetdo proposicional: “Os arquivos do Cineasta Abel Gance [...] serdo vendidos em
leildo, [...] nos dias 3 e 4 de margo. A venda compreendera uma centena de cenarios
manuscristos” (APOTHELOZ, 2003, p 72). Nesse exemplo, “A venda”, recupera o contetido
proposicional anteriormente falado.

Por outro lado, quando o termo retoma o ato de fala realizado por meio da enunciacao

do conteldo, temos o seguinte exemplo: “E conveniente situar as fungdes na ordem
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figurativa e os funcionamentos na ordem figural? Ou o inverso? Esta interrogacao ameaca
permanecer” (APOTHELOZ, 2003, p 72). Vemos que o termo em negrito faz referéncia a
pergunta que fora enunciada no ato de fala.

Apothéloz (2003) também propde a anafora por silepse, mostrando que, quando
este fendmeno siléptico se caracteriza por uma anafora pronominal, a retomada revela,
por exemplo, a variacao de género e/ou nimero da unidade fonte, como no exemplo: “Uma
mulher infiel, se assim for conhecida pela pessoa interessada, é apenas infiel. Se ele a cré
fiel, ela é pérfida” (APOTHELOZ, 2003, p 73). Nesse caso, vejamos que o pronome ele,
ao retomar a unidade fonte “pela pessoa interessada”, mostra que é do sexo masculino
“a pessoa interessada”, permitindo concluir que este caso de silepse trata-se de uma
concordancia segundo o sentido, mas nao segundo a gramatica.

Antes de irmos ao tdpico no qual trataremos sobre a conexdo, convém trazer a
nossa discussdo o fenébmeno do encapsulamento anaférico, que teve como precursor 0s
estudos de Francis (1994). A autora estudou acerca das atribui¢cdes de titulos resumitivos
de segmentos textuais.

Conte (1996), também um dos pioneiros a estudar sobre o assunto, conceitua
encapsulamento anaférico como um

[...] recurso coesivo pelo qual um sintagma nominal funciona como uma
parafrase resumitiva de uma porcao precedente do texto. Um sintagma
nominal é construido com um nome geral como nucleo lexical e tenha uma
clara preferéncia pela determinacdo demonstrativa. Pelo encapsulamento
anaférico, um novo referente discursivo é criado sob a base de uma
informagéo velha; ele se torna o argumento de predicagdes posteriores. Como
recurso de integracdo semantica, os sintagmas nominais encapsuladores
rotulam porcbes textuais precedentes; aparecem como pontos nodais
do texto. Quando o nucleo do sintagma nominal anaférico € axioloxico, o
encapsulamento anaférico pode ser um poderoso meio de manipulagdo do
leitor. Finalmente, o encapsulamento anaférico pode também resultar na
categorizacao e na hipostasiacéo de atos de fala e de fungées argumentativas
no discurso (CONTE, 1996, p 01).

Nesse sentido, para o autor, além desse fendmeno coesivo funcionar como parafrase
resumidora, considera, em sua opinidao, que o encapsulamento anaférico € um recurso
muito importante, sobretudo em textos argumentativos escritos, uma vez que esses titulos
resumitivos funcionam como “estagios de um argumento desenvolvido dentro e através
do proprio discurso, a medida que o escritor apresenta e avalia suas proposicoes e as de
outras fontes” (FRANCIS, 1994, p 83). Vejamos um exemplo proposto por Conte (1996):
“Hoje, todos os melhores espacos produtivos estdo ainda na mao da velha estrutura do
estado. Levara tempo para mudar esta situagao” (CONTE, 1996, p. 178). Vejamos que o
termo esta situagdo funciona como expressao que resume aquilo que foi dito anteriormente.

Em suma, para Conte (1996), o encapsulamento anaférico esta para a organizagéo
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textual, uma vez que permite que haja “integracdo semantica”.

Desse modo: 1) no encapsulamento anaférico, a nova expressao referencial
funciona de modo retroativo, como um recurso de integracdo semantica; Il) “o sintagma
nominal encapsulador produz um nivel mais alto na hierarquia semantica do texto. [...]
Ocorre no ponto inicial de um paragrafo e [...] funciona como um principio organizador da
estrutura discursiva” (CONTE, 2003, p. 184); e lll) sendo o inicio de um paragrafo novo, é
a sumarizagdo mais curta de uma proposicao dita anteriormente, além de funcionar como
ponto inicial para um novo paragrafo ou nova proposicao.

Analisemos um exemplo de encapsulamento anaférico no texto que se segue:

r Iy & ° M
oMo FoRAM Mi Fi2 VARIOS AMiGoS, CoRRY Pelo £ Tubo i
CF ERIAG ° MRS CAMPo, JoGuet fifeBol: ViRJei M—esT;:); &?S&ﬁael
LR ToDo o MonDo, ESCALE; MonTaNHAS, '
' ANHE PREMIOS...

Figura 9 — Exemplo de encapsulamento anaférico

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/11845/edicao-313.Acesso em: 15 mai. 2020.

Nessa tirinha, podemos perceber um exemplo de encapsulamento anaférico com o
uso da expressao “tudo isso” no ultimo quadrinho, que, ao retomar a lista de agdes feitas
pelo personagem, em seu periodo de férias, que aparece, no segundo quadrinho, o faz,
funcionando como uma parafrase resumitiva daquilo que fora listado.

A partir das analises e das discussbes sobre a coesao de texto, em especial a
coesao nominal, percebemos o cuidado dos autores em salientar a funcdo dos mecanismos
linguisticos a fim de conferir progressao tematica aos textos por meio de recursos coesivos.
Desse modo, concluimos que ao compreender pragmaticamente o uso dos recursos
coesivos, estaremos produzindo agbes linguageiras — textos - de fato adequados e
significativos nos processos linguistico-discursivos e interativo-comunicativos. Portanto,
aprender a manusear a lingua eficiente e conscientemente deve ser uma preocupacgéo de
todo usuéario da lingua.

Por isso, cabe a escola, nas aulas de lingua materna, oferecer um ensino
emancipador, que visa ao desenvolvimento e aperfeicoamento do homem por meio do
uso responsavel e pragmatico da linguagem. Dessa maneira € imprescindivel dominarmos
as artimanhas textuais, para que a partir do uso de textos coesos saibamos praticar a

comunicacao eficiente, adequada e competente.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

METODO DE ABORDAGEM

Este trabalho, de acordo com Gil (2008), caracteriza-se como uma pesquisa
indutiva, pois parte-se de uma abordagem particular, que coloca a generalizacdo como
posterioridade ao trabalho da coleta de dados particulares. Pretendo, pois, analisar como a
coesdo nominal vem sendo abordada em cole¢des de livros didaticos do Ensino Médio do
PNLD - 2015. No entanto,uma vez que este trabalho é indutivo, reconheco que o modo de
abordagem que foi encontrado pode ndo ser o mesmo que nas outras colegdes, mas como
elas fazem parte de um mesmo programa que € o PNDL, podemos deduzir que, a partir da
andlise das duas colec¢des escolhidas para nosso trabalho, o tipo de abordagem do assunto

que foi envidenciado nesses livros também pode estar presente nas outras colecoes.

METODO DE PROCEDIMENTO

Tipo de pesquisa

De acordo com Gil (2008), esta pesquisa pode ser classificada de carater
documental, uma vez que analisa materiais ja elaborados e que agora poderdo ganhar
novas interpretacdes que irdo depender do(s) objetivo(s) da pesquisa. Além deste trabalho
ter esse viés documental, também utilizo uma abordagem quantitativa e qualitativa, a fim
de realizar a andlise. E quantitaiva, porque dos livros escolhidos, capitulos e nimero de
questdes foram contabilizados, e € qualitativa, pois a partir da somativa, fiz uma anélise
critico-reflexiva, objetivando avaliar e refletir sobre a qualidade das questdes do assunto da

pesquisa que é a coesao nominal.

Procedimentos para a coleta do corpus

Para a realizagdo do trabalho, selecionei o corpus—ja elaborado — que séo colegdes
de livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Médio aprovadas pelo PNLD-2015. Mais
precisamente, analisei duas cole¢cdes de livros didaticos. Pretendi analisar nas colecdes
escolhidas para a pesquisa as propostas de ensino e aprendizagem da coesao nominal.

Delimitacdo do universo

Para formar o corpus, selecionei duas cole¢des de livros didaticos aprovados pelo
PNLD-2015. Séo elas: (1) Novas Palavras — 22 edigdo, cujos autores sdo Emilia Amaral,
Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio; e (2) Portugués — Linguagens — 9 edigdo
dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes.

Decidi optar pela escolha de duas cole¢bes, pois sé@o livros que muito entraram
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em discussao no processo de avaliagdo das duas escolas nas quais lecionei. Além disso,
elas sdo duas cole¢des que mais foram escolhidas pelos professores da rede estadual de
ensino.

Essa ressalva, portanto, deixou-me instigado a querer entender os motivos pelos
quais a maioria resolveu eleger essas duas colegoes.

Somando as duas coleges, totalizou-se uma quantidade de seis livros, logo,
cada colegé@o continha 3 volumes. Neles, foram analisados os capitulos que abordam a
gramatica e os capitulos que tratam sobre a producao de texto. Contudo, vale ressaltar que
os capitulos que foram analisados na pesquisa foram aqueles em que os autores assumiam
categoricamente estar trabalhando com a coesdo nominal vinculada aos conteddos dos

capitulos.

Procedimento para a coleta e analise de dados

ApOs selecionar as duas colegdes que constituiram o corpus da pesquisa, analisei
como a coesao nominal € abordada, nos livros didaticos, bem como séo as propostas de
suas atividades.

O percurso da pesquisa estruturou-se da seguinte maneira: apés selecionar as duas
colecdes, fiz um levantamento descritivo das obras; vi todos os capitulos das se¢bes de
gramatica e de producéo de texto, a fim de elencar quais deles trabalhavam a coeséo
nominal; em seguida, fiz um levamento de todas as questdes desses capitulos com o intuito
de contabiliza-las, pois esse procedimento € uma etapa importante para que eu pudesse
encontrar as respostas da nossa pesquisa.

Esse levantamento tinha, pelo menos, dois objetivos, porque, além de descrever
as obras e o0s capitulos para que a pesquisa pudesse ser realizada, também foi elencada
a quantidade de questbes que abordam a coeséo por anafora e a coeséo por catafora,
respondendo, assim, ao primeiro objetivo; também, foram analisadas quantas questées no
geral cada capitulo continha, porque, a partir desse levantamento, o segundo objetivo da
pesquisa foi respondido, que era saber se a lingua — vista como estrutura —, quando era
estudada, trabalhava seus elementos como importantes recursos de construgcdo de coesao
textual, ou se sua abordagem trabalhava somente a metalinguagem.

Por ultimo, que representa uma das etapas mais importantes do trabalho, propus
uma perspectiva de abordagem da coesdo nominal norteada pelo quadro tebrico do

Interacionismo Sociodiscursivo — ISD.
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ANALISE DE DADOS

DESCRI(;AO DAS OBRAS ANALISADAS E DOS CONTEUDOS ABORDADOS
POR CAPITULO

Nesta secéo, farei a analise dos dados da pesquisa. Por essa razdo, é de suma
importancia lembrar que o referencial teérico do trabalho séo os pressupostos teorico-
metodologicos do ISD em dialogo com tedricos da Linguistica Textual, a saber Halliday &
Hasan (1976), Beugrande & Dressler (1981), Charolles (1997), Apothéloz (2003), Adam
(2011), Schwarz (2000), e com estudiosos do Funcionalismo, por exemplo, Givon (1995),
Dik (1978), Neves (1997) e llari (1992). Minha escolha por essa teoria — o ISD — justifica-
se pelo fato de também compreender que as praticas de linguagem como atividades
semiotizadas nos e pelos textos sdo capazes de desenvolver o homem em todos os seus
aspectos cognitivos, histéricos, sociais e linguisticos.

Ja vimos que o foco da pesquisa é analisar como a coesédo nominal é trabalhada em
colegdes de livros didaticos de Portugués do Ensino Médio aprovados pelo PNLD — 2015.
Também ja justifiquei sobre 0 meu interesse em pesquisar sobre os aspectos coesivos, pois
considero relevante compreender a coesdo como um importante mecanismo de produgéo e
recepcao de texto. E, uma vez que defendo que o ensino de lingua materna deve ter como
objetivo central a preocupagédo em fazer com que os estudantes aprendam a manipular a
lingua, a fim de interagir — e isso sO € possivel a partir de textos —, acabamos ratificando
a importancia de um ensino adequado e produtivo de Portugués, que vise sempre a uma
pratica significativa de linguagem em sala de aula de maneira a perpassar o ensino do
sistema, ou seja, de maneira que a lingua seja estudada, mas o aluno também aprenda a
refletir sobre seu uso em praticas de linguagem.

Para tanto, s6 analisei os capitulos nos quais os autores assumem explicitamente
estar trabalhando com a coesdo nominal. E, como a pesquisa, além de documental, é
dedutiva, tive que fazer um recorte, selecionando duas cole¢des com trés livros cada,
totalizando seis livros. S&o elas: Novas Palavras, cujos autores sdo Emilia Amaral, Mauro
Ferreira do Patrocinio, Ricardo Silva Leite e Severino Antdnio Moreira Barbosa; e Portugués
— Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes.

Neste momento, farei uma ilustracdo da estruturacdo das obras, como elas séo
organizadas e o modo como o0s capitulos estéo distribuidos, observando sua associag¢ao
ou néo ao trabalho com a coesédo nominal.

Em relacdo a obra Novas Palavras, temos a seguinte estrutura: o livro é dividido
em trés secOes: em Literatura, em Gramatica e Redacao e Leitura; no entanto, nosso foco
esta restrito nas se¢des de Gramatica e Redacgéo e Leitura, pois é onde encontramos o

conteudo de coesédo nominal.
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Cap. 2: Nogoes de X Cap. 8: 0 que é X
Semantica narrar?

Quantidade de Quantidade de
capitulos capitulos
2 1

Quadro I: Novas Palavras — Volume |

Fonte: Elaborado pelo autor.

O volume, apresenta uma somativa de 18 capitulos; 08 capitulos na secdo de
Gramatica e 10 capitulos na sec¢édo de Redacéao e Leitura. O gréafico nos mostra, no entanto,
que desses 18 capitulos, somente em 03 os autores assumem estar trabalhando o contetido

atrelado a coesao nominal.

Cap. 1: Pronome . acs

(1° parte) X Cap. 3: O relatoério X

Cap. 2: Pronome X

(2% parte)

Quantidade de Quantidade de
capitulos capitulos

2 1

Quadro II: Novas Palavras — Volume |l

Fonte: Elaborado pelo autor.

No volume 2 da mesma colecao, continham 16 capitulos; 08 capitulos compunham
a secdo de Gramatica e os outros 08, a secao de Redc¢éo e Leitura. Deles, contabilizei 03

capitulos nos quais os autores vém falar da coesdo nominal.
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Cap. 2: Dissertar

e descrever: a
delimitacdo do tema

Quadro Ill: Novas Palavras — Volume Il

Fonte: Elaborado pelo autor.

No volume 3, encontraram-se 08 capitulos de Gramatica e 07 de Redacéo e Leitura.

Porém, dos 15 capitulos, somente 1 fala de coesao nominal.

Em se tratando da cole¢do Portugués — Linguagens, ela tem uma divisdo semelhante,
porque trabalha as trés areas: Literatura, Gramatica — esta secdo é chamada pelos autores
de Lingua: uso e reflexdo — e, por ultimo, a se¢ao de Producgéo de Texto. Outra observagéao
a ser feita é que, enquanto na primeira colecdo as areas Literatura, Gramatica e Redagéo
e Leitura sé@o divididas em secdes especificas, nesta, esse estudo € feito sem essas
divisbes, ou seja, 0s assuntos ndo sdo divididos por se¢bes, mas seguem uma sequéncia
de unidades como se houvesse uma tentativa de fazer com que essas areas cruzem-se e

complementem-se. Vejamos.

Cap. 3: Texto e Cap. 5: Hipertexto e

discurso — Intertexto e géneros digitais: o e- mail,
interdiscurso o blog e o comentario

Quadro IV - Portugués — Linguagens — Volume [

Fonte: Elaborado pelo autor.

1. Nas tabelas que descrevem a organizagdo da colegao Portgués: Linguagens, gostaria de esclarecer que a nomen-
clatura “capitulos de gramatica” foi usada por mim. Vale ressaltar, contudo, que nessa cole¢do, os autores chamam
essa segdo de “Lingua: uso e reflexdo”.
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Neste volume, na secdo de Gramética, contabilizamos 10 capitulos e também 10
capitulos na secédo de Producédo de Texto. O volume tem um somativa de 20 capitulos.

Contudo, os autores assumem estar trabalhando a coesdo nominal em apenas 2 capitulos.

Quadro V - Portugués — Linguagens — Volume Il

Fonte: Elaborado pelo autor.

No volume 2, composto por 24 capitulos, 14 capitulos de Gramatica e 10 capitulos
de Producéo de Texto. Pela tabela, percebe-se que os autores trabalham a coes@o nominal

em apenas 1 capitulo.

Cap. 7: Periodo
composto por X Cap. 2: A carta de X
subordinacéo: as leitor
oracoes adjetivas

Cap. 2: O texto
dissertativo- X
argumentativo

1 2

Quadro VI: Portugués — Linguagens — Volume I

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Este volume tem a seguinte divisdo de capitulos: 09 capitulos que trabalham a
Gramatica e 06 capitulos que trabalham a Producgéo de Texto. Tem-se uma somativa de 15
capitulos, mas que os autores assumem trabalhar com a coesado nominal em apenas 03.

Em sintese, temos, juntando todos os capitulos dos livros das duas colegdes,
nas secbes de Analise Linguistica e de Producao Textual, 108 capitulos; deles, fiz um
levantamento de 12 capitulos nos quais os autores das cole¢des assumem estar trabalhando
com a coeséo nominal.?

Uma vez descrita a maneira como se encontra a estrutura da divisdo dos capitulos
das obras, volume por volume, iremos, agora, em continuagdo da nossa analise, observar
e interpretar quantitativamente os dados das questdes trabalhadas em cada volume; essa
etapa foi realizada a partir de uma analise de todos os capitulos que fazem parte da Analise
Linguistica e dos que pertencem a seg¢éo de Produgéo de Texto.

Os graficos representam, portanto, a abordagem dos capitulos que séo articulados
ao trabalho com a coeséo nominal, bem como o levantamento geral de todas as questdes
trabalhadas nos capitulos e das questdes especificas sobre coesdo nominal.

Construiremos primeiro os gréaficos cujas analises pertencem a colecdo Novas
Palavras.

Neste volume, que é o 1, encontraram-se trés capitulos em que os autores, ao
abordarem o contelido, assumem também estar trabalhando com a coesdo nominal. Sao
dois capitulos que pertencem a sec¢ao de Andlise Linguistica, a saber: Nogdes de Semantica
e Substantivo, e um capitulo encontrado na seg¢édo de Produgéo de Texto, intitulada pelos

autores de Redacéo e Leitura, que se chama O que ¢é narrar? Observemos o grafico:

2. Os autores ndo usam nos livros a expressao coesdo nominal, usam apenas coeséo ou coesdo textual; porém fica
subentendido que o trabalho é com a coesdo nominal, uma vez que, nos capitulos que eles trabalham a coeséo, sao
com vocabulos nominais ou com classes gramaticais nominais.
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUME 1-QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAQ
NOVAS PALAVRAS NOMINALDO VOLUME 1 - NOVAS
PALAVRAS

Grafico | — Levantamento de questdes do volume | da colegcdo Novas Palavras

Fonte: Elaborado pelo autor.

. Foram contabilizadas 27 questdes, se somarmos os trés capitulos analisados;

+ Das 27 questbes, somente, 4 questbes trabalham sobre a coesdo nominal.

Dando continuidade a nossa analise de dados, passemos aos graficos do préximo
livro da colecédo Novas Palavras — Volume |I.

Nesse volume, puderam-se encontrar dois capitulos que, quando trabalhados, os
autores também o associam ao trabalho com a coes@o nominal. Por exemplo, no capitulo
sobre Pronome, situado na seg¢éo de Gramatica, e o capitulo O relatorio na segdo Redagéo

e Leitura. Observemos o grafico:
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUME 2 - QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOVAS PALAVRAS NOMINALDO VOLUME 2 - NOVAS
PALAVRAS

Gréfico Il - Levantamento de questées do volume Il da colegdo Novas Palavras

Fonte: Elaborado pelo autor.

» Ao todo, os dois capitulos totalizam uma quantidade de 42 questdes;

+  No entanto, das 42 questdes, apenas 13 questbes trabalham sobre a coesao
nominal.

Na analise do terceiro volume desta mesma colecdo, pude encontrar apenas um

capitulo, na se¢éo de Redacéo e Leitura, em que os autores assumem estar trabalhando

com a coesdo nominal. O capitulo recebe o seguinte titulo: Dissertar e descrever: a

delimitacdo do tema. Nele foram encontradas:
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO CAPITULO QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAQ
NOMINAL DO CAPITULO

L

Gréfico Il — Capitulo: Dissertar e descrever: a delimitacdo do tema do volume |l da colegdo Novas
Palavras

Fonte: Elaborado pelo autor.

+ O capitulo contém, pois, 12 questdes para exercitar o contetudo trabalhado;
+  Contudo, das 12 questdes, apenas 2 questbes tratam sobre a coesdo nominal.

Se somarmos todas as atividades dos capitulos analisados dos trés volumes,

teremos o seguinte grafico:

QUANTIDADE DE QUESTOES DOS VOLUMES QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
1,2 E 3- NOVAS PALAVRAS NOMINALDOS VOLUMES 1, 2 E 3 - NOVAS

i PALAVRAS |

Gréfico IV — Levantamento do nimero de questdes encontradas nos volumes |, Il e Ill da colegéo
Novas Palavras

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Teremos 81 questdes contabilizadas no geral;

E, das 81 questbes, somente 19 questdes trabalham sobre a coesdao nominal.
Depois de feitas as observagdes sobre nossa andlise na colecao Novas Palavras,
passaremos agora a andlise da colegdo Portugués — Linguagens.
No volume |, foram encontrados os seguintes capitulos em que os autores assumem
estar trabalhando com a coesdo nominal. Por exemplo, no capitulo Texto e Discurso —
Intertexto e Interdiscurso, localizado na se¢ao de Andlise Linguistica, e o capitulo Hipertexto

e géneros digitais, o blog e o comentario situado na Producédo de Texto. Vejamos o seguinte
grafico:

QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUMES 1

QUANTIDADES DE QUESTOES SOBRE
- PORTUGUES: LINGUAGENS

COESAO NOMINAL DO VOLUMES 1 -
PORTUGUES: LINGUAGENS

Gréfico V — Levantamento de questdes do volume | da colegéo Portugués: Linguagens

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao todo, os dois capitulo contém 37 questdes para exercitar o contelido;

Mas das 37 questdes, somente 4 trabalham sobre a coesdo nominal.

Em todo o volume Il, foi encontrado somente um capitulo em que os autores abordam

o conteldo atrelado ao ensino da coesdo nominal. E o capitulo que estuda o Pronome.
Observemos o grafico:
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO CAPITULO QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOMINAL DO CAPITULO

Gréfico VI — Estudo do Pronome — Volume Il da colegdo Portugués: Linguagens

Fonte: Elaborado pelo autor.

+  Foram elaboradas 20 questbes para se trabalhar o conteudo;
+  Desta quantidade de questao, 10 questdes tratam da coesdo nominal.
Tecendo agora uma analise do terceiro volume, notei que, na se¢éo de Analise
Linguistica, os autores sugerem o trabalho com as Oragbes Subordinadas Adjetivas
atrelado ao fendmeno da coesdo nominal, bem como trabalha dois capitulos, na secéo
de Producéo de Texto, que sao A carta de leitor e O texto dissertativo- argumentativo. No

grafico, podemos ter a seguinte ilustragéo:
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUMES 3 QUANTIDADES DE QUESTOES SOBRE
- PORTUGUES: LINGUAGENS COESAO NOMINAL DO VOLUMES 3 -
PORTUGUES: LINGUAGENS

n

|

Gréfico VIl — Levantamento das questdes do volume Il da colegéo Portugués: Linguagens

Fonte: Elaborado pelo autor.

+ Ao todo, o volume contém 50 questdes para se trabalhar os conteudos dos trés

capitulos;

+  Das 50 questdes, 18 questdes tratam sobre a coesao nominal.

A fim de possibilitar uma visédo mais panoramica e geral da colecgéo, tracei um gréafico

com a somativa dos volumes |, Il e lll:

QUANTIDADE DE QUESTOES DOS VOLUMES 1, QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
2 E3 - PORTUGUES: LINGUAGENS NOMINALDOS VOLUMES 1, 2E 3-
l PORTUGUES: LINGUAGENS

r —

Grafico VIII — Levantamento das questdes dos volumes |, Il e lll da colegdo Portugués: Linguagens

Fonte: Elaborado pelo autor.
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+ Vemos que os trés volumes apresentam uma quantidade de questéo de 107
questdes;

+ Dessas questbes, 32 questbes tratam da coes@o nominal.

E contabilizando a quantidade de questdes das duas cole¢des, ou seja, das 6 obras,

teremos o seguinte resultado:

'QUANTIDADE DE QUESTOES DAS DUAS QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAQ
'COLECOES: NOVAS PALAVRAS E PORTUGUES:  NOMINAL DAS DUAS COLECOES: NOVAS
LINGUAGENS PALAVRAS E PORTUGUES:LINGUAGENS

Gréfico IX — Somativa de todas as questdes das duas cole¢des

Fonte: Elaborado pelo autor.

+ Ao todo, os seis livros apresentam 188 questdes para que o aluno possa exer-
citar os contetidos abordados;

+ Dessas 188 questdes, 51 questdes tratam sobre a coesdo nominal.

A criagdo desses graficos € importante, pois é a partir deles que poderemos
contemplar e responder aos objetivos da nossa pesquisa, em especial 0 n0osso primeiro

objetivo.

Analise do primeiro objetivo especifico da pesquisa: a abordagem da coeséao
nominal nos livros didaticos — a coesao com funcao de retomada e de introducéao

Como vimos, na pesquisa, propus analisar dois objetivos especificos. O primeiro
deles era verificar se a coesdo nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesivos
em fungéo de introdugéo ou de retomada.

Justifico a relevancia deste primeiro objetivo, uma vez que também considero
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a importancia de o usuario da lingua entender, de acordo com Halliday & Hasan (1976)
e Bronckart (2012), que a construgcdo da progressé@o tematica em um texto criada pela
coesédo pode dar-se numa perspectiva de introducéo, ou ainda quando um certo elemento
retoma a um outro dito anteriormente, caracterizando a anafora.

Nesse sentido, é importante compreender que o sistema linguistico permite o uso da
lingua de varias maneiras e, por isso, enquanto falantes, precisamos domina-las e saber
aplica-las nas construcdes de diversos géneros textuais.

Considerando, pois, tais colocagdes feitas pelos autores supracitados, achei viavel
contabilizar as questdes que tratam da coesdo nominal e elaborar um grafico comparativo.
Com o achado, percebi que o fendbmeno da coes@o com funcéo de retomada aparece com

muito mais frequéncia que como fungéo de introdugao. Vejamos o grafico:

QUANTIDADE DE QUESTOES DAS DUAS QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAQ
COLECOES QUE TRABALHAM "ANAFORA" NOMINAL DAS DUAS COLECOES QUE
TRABALHAM "CATAFORA"

Gréfico X — A referenciagéo por introducéo e por retomada

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foram totalizadas:
» 47 questbes que tratam sobre a referenciagcéo anaforica;
»  Dessas questdes, 4 questdes trabalham a referenciac¢éao por introducao.

Observa-se, portanto, a partir da pesquisa, que o trabalho com a coeséo nominal nas
obras contempla os dois tipos de referenciagédo; contudo a perspectiva anaférica prevalece,
evidenciando, desse modo, um destaque na abordagem da coesdo como fendmeno de

retomada, porque vé-se, no grafico, que das 51 questdes que trabalham sobre coeséo,
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a maioria delas trabalha na perspectiva anaférica. O trabalho com a referenciacdo por
introducdo ainda se mostra muito sumarizado.

Ainda sobre essa questdo, ao analisar as obras, apenas a colecdo Novas Palavras
abre uma secdo para diferenciar esses dois tipos de coesdo. No volume I, quando os
autores tratam do estudo dos pronomes, eles abrem um pequeno paréntese para relacionar

este conteudo a coeséo textual. Vejamos:

Figura 10 — Coeséo anaférica e cataférica

Fonte: Novas Palavras, 2015, p. 180.

O curioso é que, quando os autores abrem esse espaco para fazer essa diferenciacao
de coesdo, espera-se que na obra tenha sido dado um olhar menos resumitivo a coeséo
cataférica; no entanto, apesar de mencionarem essa diferenga, os autores, em toda a
colecéo, sb trabalham duas questdes sobre catafora, presentes no volume Il nas paginas
185 e 188.

Em relacdo a colecdo Portugués: Linguagens, os autores, como vimos, assumem
estar trabalhando a coesdo nominal ao tratar determinados contetdos, no entanto néo
mencionam as palavras anafora ou catéafora, essa diferenciagdo é subentendida, ao

afirmarem que a coesao pode ser um “movimento” de retomada ou de introducéo:
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ESCREVENDO COM COERENCIA E COESAO

CONTINUIDADE E PROGRESSAQ

A leitura de qualquer texto sempre envolve um movimento de retomada do que foi exposto e de
avanco na busca de novas informagges.

Leia o texto & sequir, observando sua sequenciagdo, isto €, o emprego de expressdes que retomam
palavras e ideias e de expressdes que introduzem novas informacdes.

Figura 11 — Os movimentos coesivos

Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, p. 318.

Observando a explicagéo dos autores, percebemos que colocam a coesdo como um
importante elemento de construgcéo de texto. No entanto, mesmo os autores fazendo essa
diferenciacdo entre as fungbes da coesao, que pode construir um movimento no texto de
introducdo ou de retomada, vemos, ao longo da analise, que séo trabalhadas somente 02
questdes que tratam a coesdao nominal.

Depois de observamos as obras e percebermos que nas duas cole¢des, quando
se trabalha com a coesdo nominal, vimos que o foco desse trabalho recai sobre a coesao
como fungé@o de retomada. Esse fato, porém, levanta inUmeros questionamentos acerca
de como a lingua vem sendo trabalhada juntamente ao ensino da coesdo em sala de aula.

E preciso levantar como questdo, por exemplo, quais possiveis ctitérios levaram
0s autores a trabalhar a coesdo nominal mais como funcao de retomada em detrimento a
fungé@o de introducdo? Também néo seria interessante problematizar aqui a diferenciagéo
do processamento cognitivo que o aluno fara ao se trabalhar a coesao nominal como
funcdo de introducdo? Ora, se uma vez situado o objetivo de ensino de lingua materna,
que € o desenvolvimento linguistico do aluno, porque néo, entdo, atentar para a elaboracéo
de questbes que exigirdo um esforco cognitivo e interpretativo maior do aluno? Por que
nao possibilitar um uso mais proficiente da coesao nominal no processo de leitura e de
producao de texto?

Tais questionamentos podem nos permitir chegar a uma importante posicao
reflexivo-ideoldgica, a de que se pretendemos ampliar e melhorar a interagéo dos nossos
alunos, a fim de que eles aprendam a construir textos adequados e bem articulados,
precisamos refletir, entdo, acerca do trabalho com a gramatica em sala de aula, que rumos

nossas aulas de lingua materna estédo tomando, e como aqui 0 nosso foco é o ensino da
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coesdo nominal, é preciso deixar claro para o aluno que a coesdo como fenémeno textual
e linguistico pode acontecer como fung¢éo de retomada ou de introducdo e que esta, em
relagdo aquela, requerera exige estratégias diferentes do aluno para produzir e interpretar
textos. Desse modo, se o aluno tem a oportunidade de trabalhar a coesédo nominal com um
material didatico cada vez mais exigente e elaborado, isso fara com que ele consiga fazer
um uso também cada vez mais reflexivo e responsavel da lingua, porque ao estudante
estara sendo dado a oportunidade de poder desenvolver-se cognitivo e responsavelmente
pelo uso da lingua.

No entanto, é preciso frisar que minha analise baseia-se pelo quadro teoérico
do Interacionismo Sociodiscursivo, uma vez que acredito que essa teoria pode trazer
importantes contribuicbes e melhorias para o ensino de lingua materna. Em outras
palavras, acredito que o ISD pode oferecer contribuicdes produtivas para a elaboragéo
de materiais didaticos comprometidos com um uso responsavel da lingua, possibilitando o
desenvolvimento do humano a partir da linguagem.

Para melhor compreender nossos proximos passos da analise, sugero que se
observe o quadro seguir. Nele, esta um esquema que norteara a analise a luz do ISD.

Observemos o quadro a seguir:
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Quadro VII: contribuiges do ISD para a abordagem de ensino da coesdo nominal no livro didatico

Fonte: elaborado pelo autor.

Para comecar a analise das questdes, traco um quadro norteador que aponta os
pressupostos tedrico-metodologicos que servirdo como bussola de orientacao do trabalho.
Para darmos inicio a analise das questdes, a fim de vermos as contribuigées que o ISD pode
dar para a abordagem de ensino da coesao nominal no livro didatico, primeiro, interpretarei
o quadro VI, pois foi a partir dele que realizou-se a andlise respaldada na teoria do I1SD.

O ISD, por ter como finalidade primordial o desenvolvimento do humano, assume,
de acordo com Pinto (2007), uma postura sociopsicologica, antropolégica e linguistica,
pois a partir desse olhar acredita-se que o desenvolvimento constréi-se e reconstroi-se a
todo momento por meio do préprio agir humano que implicara sempre uma postura politica
e epistemoldgica, garantindo, assim, que os interectantes destas atividades evoluam-se
continuamente por meio de processos tanto individuais quanto de ordem social, partilhada,
sempre mediados pela linguagem — em que estrutura e funcionamento se cruzam - vista

como uma “atividade” ou “a¢@o” que garantira por meio da interagéo e da comunicacgéo a
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reflexdo sobre um uso significativo e responsavel do sistema.

Nesse sentido, a linguagem é vista como a capacidade de interagir socialmente, é
vista como uma atividade que possibilita que 0 homem a todo tempo se (re)construa. Logo,
a linguagem é tanto histérica quanto social (BRONCKART, 1999).

Vale ressaltar, no entanto, que essa interagéo so se faz possivel, porque o homemtem
a seu favor a lingua, vista aqui como a possibilidade de comunicacado, sendo compreendida
como estrutura, mas, ao mesmo tempo, um sistema que ndo pode desconsiderar seu
funcionamento num determinado contexto de uso (GIVON, 1995), porque é considerando
tudo isso que, no ISD, surgird o conceito de texto: uma atividade semiotizada, empirica,
situada que nédo pode acontecer fora das suas condi¢cdes de produgéo.

Assim, o texto, sendo compreendido nessa perspectiva, torna-se uma producéo
de atividade humana bem articulada e adequada as necessidades e as condi¢des de
funcionamento em que o texto esta sendo produzido (BRONCKART, 1999).

E dessa forma, pois, que, para o ISD, da-se o processo de interagdo, que vé a
linguagem como atividade humana, semitotizada em textos efetivamente construidos e
aplicados a uma comunicacéo situada e acabada e que, por entender o sistema em seu
funcionamento, concebe a linguagem como um fendmeno possibilitador do desenvolvimento
humano.

Mais uma vez, é preciso lembrar que a necessidade de se fazer um recorte do
apanhado das questbes foi indispensavel; tentei, nesta etapa da pesquisa, selecionar as
questdes que melhor atendiam aos interesses do nosso trabalho.

A guisa de demonstragéo, a seguir analisarei uma questdo trabalhada que trata
do movimento cataférico. Na questdo a seguir, o que se trabalha &€ o uso do pronome

possessivo seu e suas derivacdes. Vejamos o0 que se pede na questao:

4. Leia este trecho de uma cronica sobre as desventuras de um magico fracassado.

“Depois de passar alguns dias na cadeia - onde se tornou popular entre
os presos pelo seu hbito de tirar cigarros acesos detrds de suas orelhas - o
mdgico foi posto em liberdade.”

VERISSIMO, Luiz Fernando. O magico. In;
Sexo na cabega. Porto Alegre: L&PM Editores, 1980. p. 173,

a) 0 possessivo “seu” esta substituindo que nome (substantivo)?

(Fonte: Novas Palavras, 2015, p. 188).
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Observando a questdo, vemos que o que se pede é que o aluno identifique a que
substantivo os pronomes seus e suas estao substituindo ou se referindo. Espera-se do
aluno que ele responda que o referente desses pronomes € o substantivo magico, que esta
localizado posteriormente aos pronomes, criando, assim, no texto, um movimento cataforico,
pois os termos destacados no texto servem como introdutores de uma informagéo que
sera melhor explicitada mais a frente. Assim, conforme vimos na fundamentagéo teoérica,
podemos afirmar que nesse caso estamos tratando de uma anafora introdutéria, uma vez
gue 0s pronomes possessivos em destaque estdo introduzindo o vocabulo magico, isto €,
vém antes deste vocabulo.

Tem-se uma ideia de que é uma questdo simples. De fato, o é; no entanto, vale
ressaltar uma observacao pertinente sobre a elaboracao desse tipo de questéo, pois ela
parece ter o cuidado de mostrar ao aluno que o movimento de coesdo em um texto pode
acontecer sob essas duas maneiras: a de retomada e a de introdu¢do, como é o caso da
questao em analise.

O aluno precisa, portanto, entender que é perfeitamente possivel fazer uso da
catafora na construcao de sentidos do texto.

No entanto, algumas observagdes precisam ser levantadas a fim de que possamos
continuar com nossas contribuicbes. Prosseguindo, entdo, com a analise da questéo,
observamos que mais uma vez € usado apenas um trecho do texto, deixando de considerar
o texto em sua integra. Também é preciso analisar o que se pede na questédo. Veja que a
questao trata de um exercicio de identificagédo, ou seja, a questéo solicita do aluno que ele
consiga identificar a que termo seu e suas esta referindo. Nao estou querendo dizer aqui
que saber manusear os elementos linguisticos para construir esse tipo de coesao néao seja
importante, porém, como a anélise esta respaldada no ISD, é preciso que, além de saber
identificar e compreender os elementos linguisticos para a construgdo da coesao de texto,
também é importante situar quem escreve e em que contexto de producéo esse texto esta
sendo elaborado.

Na questdo em analise, vemos, para o ISD, que ndo basta saber que a expressao
magico & um exemplo de substantivo; é preciso ainda considerar quem essa expressao
linguistica esta representando, quem é esse magico na sociedade, o que ele faz, onde
mora, em que ele acredita, que papel social esse magico exerce, enfim.

Essa insisténcia em falar do texto como uma atividade situada, ou seja, de que o
texto é escrito com uma finalidade em determinado contexto de produgéo é importante,
porque o agente produtor do texto ndo fara apenas o uso da gramatica a fim de garantir a
coeséo no discurso; o produtor reconhece que, para a constru¢éo do seu discurso, recorrer

a gramatica é indispensavel, mas também quando ele tem consciéncia do seu papel na
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sociedade e do papel que seu interlocutor exerce no mundo, certamente fara um uso da
lingua de maneira mais responsavel e reflexiva. Assim elaborada, essa questdo mostrara
que a gramatica precisa ser estudada na escola, mas que ela precisa ser vista numa
perspectiva que a toma como recurso necessario para construir textos, mas que néo se
esgote em exercicios estruturais; porque cada escolha linguistica deve ser feita de maneira

consciente, verdadeiramente significativa.

Analise do segundo objetivo da pesquisa: a abordagem das classes gramaticais
como fator de coesao nominal

Como vimos, com esse objetivo, visamos analisar como a lingua - enquanto
sistema — é abordada nos livros didaticos; ou seja, pretendemos com a andlise investigar
se a abordagem da gramatica tem como Unico objetivo o trabalho com a nomenclatura
gramatical, ou se as questdes tém o objetivo de fazer com que o aluno aprenda ndo somente
a nomenclatura, mas como esse sistema pode ser usado para que saibamos produzir e
interpretar textos coesos e bem articulados e adequados aos seus contextos de producgéo.

A primeira vista, somos tendenciosos a achar que, pela quantidade de questdes, o
modo de trabalho com a gramatica nas obras selecionadas tende a ser mais estrutural e
nomenclatural , j& que das 188 questdes, menos da metade trabalham a coesdo nominal,
ou seja 51 questdes tratam sobre a coesdo nominal. No entanto, a analise nos revelou
que, de fato, para a quantidade de questbes sobre coesao nominal ainda é pouca, mas
isso nao significara que a abordagem das questdes parem nos aspectos estruturais e da
nomenclatura, ou seja, com analis perceberemos ja mudancgas positivas na obordagm da
gramatica no livro didatico.

Para esta parte da andlise, tive que fazer um recorte e apresentar apenas algumas
questdes de cada obra, para serem analisadas e comentadas.

Esta etapa da analise esta organizada da seguinte maneira:

» Analisei o recorte de questbes da colecdo Novas Palavras; e analisei também o
recorte das questdes da colegédo Portugués: Linguagens;

+  Foi feita uma analise descritivo-explicativa das questdes propostas e do modo
como os contetdos s@o cobrados nas resolugdes das questdes; concomitante
a isso, lancei méao, para nos orientar com a analise, do ISD, uma vez que este
trabalho visa a uma analise da coesdo nominal em livros didaticos do Ensino
Médio aprovados pelo PNLD — 2015 e que nessa andlise o referencial tedrico
que nos norteara séo os pressupostos teérico-metodolégicos do I1SD.

Passemos, assim, para as andlises das atividades. Observemos a questao abaixo.
Mas, primeiro, € valido ressaltar que nas prdoximas questdes analisadas, tive como

objetivo responder nossa indagacéo referente ao segundo objtivo especifico: de que modo
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os conteudos gramaticais estdo sendo trabalhado nos livros didaticos? Estédo vendo os
recursos linguisticos como elementos de coesao textual, ou se 0 ensino se esgota numa
perspectiva estrutural e nomenclatural?

Vejamos 0 que se pede na questao.
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3. No capitulo anterior, vimos um pequeno trecho do livro 0 coronel e o lohisomem. No trecho abaixo,
extrafdo do mesmo romance, o vaidoso coronel Ponciano relata seu encontro, numa noite de sexta-

-feira, com um furioso lobisomem, Leia-o.

[..] Ja um estirdo era andado quando, numa roca de mandio-
ca, adveio aquele figurdo de cachorro [...]. Dei um pulo de cabri-
to e preparado estava para a guerra do lobisomem. Por descarga
de consciéncia, do que nem carecia, chamei os santos de que
sou devocioneiro:

— 840 Jorge, Santo Onofre, Sio José!

Em presenca de tal apelacdo, mais brabento apareceu a pes-
te. [..] Era trabalho de gelar qualquer cristdo que nio levasse o
nome de Ponciano de Azeredo Furtado. Dos olhos do lobisomem
‘pingava labareda [...] Tanta chispa largava o penitente que um
cagador de paca, estando em distincia de bom respeito, cuidou
que o mato estivesse ardendo. Ja nessa altura eu tinha pegado
a seguranca de uma figueira e 14 de cima, no galho mais firme

estirdao — trecho de
caminho

chispa — faisca

franquia —
oportunidade

negaca — trugue,
fingimento

sticia — bando

galhofista — piadista,
“engracadinho”

denegrir — desonrar

aguardava a deliberacao do lobisomem. Garrucha engatilhada, s6 pedia que o assombrado
desse franquia de tiro. Sabiddo, cheio de volias e negacas, deu ele de executar macaquice
que nunca cuidei que um lobisomem pudesse fazer. Aquele par de brasas espiava aqui e 1
na esperanca de que eu pensasse ser uma sticia deles, e ndo uma pessoa sozinha. O que
o galhofista queria € que eu, coronel de 4nimo desenfreado, fosse para o barro denegrir a

farda e deslustrar a patente. [...]

CARVALHO, Jose C. de. O coronel e o lobisomem.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1980. p. 178-179,

0 emprego de sindnimos € um eficiente recurso para estabelecer a
coesdo textual, uma vez que possibilita retomar uma palavra ja cita-
da no texto e, a0 mesmo tempo, acrescentar a ela outras informagoes
relativas ao seu significado.
No texto acima, por exemplo, o narrador emprega seis sindnimos do
substantivo (o) lobisomem.

a) Transcreva esses seis sindnimos.
h) Expligue, resumidamente, de que maneira cada um desses nomes

contribui para construir uma imagem mais expressiva do lobisomem.
Justifigue.

Figura 11: Questéo para anélise do volume 1 da obra Novas Palavras.

Fonte: Novas Palavras, 2015, p. 288.
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Como vemos, ja no enunciado € visto a importancia dos sinbnimos como um recurso
de estabelecimento de coeséo textual.

No item a), pede-se que sejam transcritos os seis sinGnimos que retomam a unidade
fonte, o substantivo lobisomem.

Dessa maneira, além de os alunos identificarem tais sinbnimos que sao aquele
figurdo de cachorro, a peste, o penitente, o assombrado, aquele par de brasas e o galhofista,
construindo, segundo Adam (2011), uma anéafora associativa, porque coloca as palavras
que retomam o referente lobisomem em um mesmo campo semantico, vemos ainda que
héa outras formas remissivas do termo lobisomem que também constitui um tipo de anafora
associativa, ao usar o termo sabiddo para se referir a lobisomem; usou-se também a anafora
pronominal, porque segundo os estudos de Bronckart (2012), um pronome pessoal do caso
reto ele, por exemplo, é o que acontece na andlise que € usado para se referir a unidade
fonte. Pede-se, também, no item b), que se perceba de que modo o uso desses sindnimos
podem contribuir um efeito de expressividade para se referir ao termo lobisomem.

Vale ressaltar que, na andlise dessa questdo, os autores estéo abordando a classe
gramatical dos substantivos e 0 que torna a questao interessante € que o que se pede é a
aplicagé@o dessa classe gramatical na constru¢éo da coesao de textos.

Como vimos, sabemos que esta questéo faz uso de um texto de linguagem literaria,
isto €, ndo necessariamente o texto tenha acontecido em situagdo real de interacgéo.
No entanto, se supormos uma aplicagdo desse texto em um contexto real de producéo,
deveremos colocar, em primeiro lugar, a indagagado sobre os papéis sociais assumidos
pelos interactantes da histéria.

Assim, o uso dos sindnimos n&o seria apenas a garantia da coesao nominal do texto.
A cada substituicdo, a cada uso de nova forma remissiva, o emissor do texto precisa ter
consciéncia dos papéis que ele e os demais interactantes da comunicagao estao assumindo
no momento; em outras palavras, portanto, sinbnimos nao seriam somente sinbnimos, mas

estariam representando entidades e o que elas sdo e fazem no mundo.
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"J 2) Leia esta historinha:

A expectativa era enorme no circo. No picadeiro, dentro de uma jaula, o leo se
aproxima da domadora, belissima e vestida apenas com um provocante biquini, deitada
inerte no chdo. Com pavorosos rugidos, a fera coloca-se por cima da mulher... Suspiros
de alivio na plateia: o ledo lambe sua domadora como um docil carneirinho.

Aplausos gerais, Levanta um espectador, meio cambaleante, e grita;
— Isso eu também faco.
Acabam por levd-lo 2 jaula. 14 dentro, o ledo e a domadora, boquiaberta. E o apresentador:
— Muito bem, valentdo. Pode entrar.
O cara olha, estuda e...
— Mas tira o ledo primeiro, po!
POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: andlise linguistica de piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998. p. 137.

a) 0 pronome demonstrativo isso pode estar se referindo a dois diferentes fatos ocorridos no
primeiro paragrafo. Que fatos sao esses?

h) Num primeiro momento, a frase “Isso eu também fago” induz o leitor a supor que o “valen-
tao” estivesse se referindo a qual dos dois fatos? Justifique sua resposta baseando-se no emprego
que usualmente se faz desse tipo de frase.

¢) Em que momento da piada o leitor é levado a estabelecer a outra relacdo de sentido indicada
pelo pronome isso? Por qué?

Figura 13: Quest&o para analise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015,
p. 202-203).

Analisando a questao, vemos que, no item a), € pedido que sejam identificado os
referentes ou as unidades fontes do pronome demonstrativo isso. Espera-se que o aluno
consiga perceber que isso pode estar se referindo ao que a domadora fez: deitou no chao
e ficou parada; também pode referir-se ao que o ledo fez: lamber a domadora como um
docil carneirinho.

Vejamos que a resolucdo dessa atividade acontece de maneira que a resposta de
um item vai complementando o enunciado dos demais. Ainda sobre a questao, no item b),
pede-se que seja identificado o fato ao qual a palavra isso esta se referindo, justificando a
resposta por meio do sentido que geralmente a expressao ‘“isso eu também fago” conota.
Como essa expressao tem um significado aproximado de “isso é facil” ou “quem néo faz
isso”, espera-se que o aluno diga que a expressao esteja se referindo ao que a mulher faz.

No item c), o cuidado & mostrar porque o leitor pode ser levado a estabelecer outro

sentido indicado pelo pronome isso. No caso, o aluno dirda que o sentido de isso esta se
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referindo agora ao que o ledo consegue fazer; o aluno chegara a essa significagdo quando
0 espectador ao entrar na jaula diz “mas tira o ledo primeiro, pé!”

Logo, vé-se que a questdo, além de trabalhar com o processo de coesado, também
atenta para o cuidado que deve ter com o uso das palavras na construcdo de sentido
aos textos. Os autores, portanto, ao explorarem o0 uso do pronome iSS0 COMO recurso
de coesao textual, também se mostram preocupados com outras questdes pertinentes ao
texto, como a escolha do léxico e o significado de expressoes.

Vimos que a questdo usa o pronome demonstrativo isso e trabalha em cima de
seu funcionamento no texto. Entendemos que, quando os autores trabalham o pronome
isso, eles estdo trabalhando com o ensino da coesao nominal. Mas, como nossa anélise
visa ampliar as discussdes sobre o ensino da coesdo nominal, faremos aqui algumas
consideracdes importantes, na tentativa de contribuir com o melhoramento desse ensino.
Consideremos, em primeiro lugar que, para o ISD, quando um texto é construido, é preciso
levar em conta quem s&o seus agentes produtores e seus interlocutores, ou seja, € preciso
considerar seus papéis sociais exercidos na sociedade, bem como considerar o momento
em que o texto esta sendo produzido. Logo, € interessante que os exemplos dos textos
sejam exemplos de textos reais que foram produzidos em contextos de produgéo reais.
Como sabemos que o texto em questao se trata de uma piada, isso implica dizer que esse
fato ndo necessariamente tenha acontecido. Mas, supondo que esse fato tenha ocorrido,
para o processo de analise do funcionamento da coesédo nominal para o ISD aconteceria da
seguinte forma: considerando o contexto fisico onde esta atividade de linguagem aconteceu,
temos: onde foi o lugar de producao? Aconteceu em uma apresentacao de circo. Quanto
tempo durou 0 momento de producgéo da conversag¢ao? Durante toda apresentagdo. Quem
€ 0 emissor ou quem sao os emissores dessa conversa? No exemplo, ora o locutor é
emissor, ora € a domadora, ora € o voluntario da plateia. E quem séo os receptores? O
voluntario da plateia. Até aqui, estamos tratando do mundo formal fisico. Vejamos agora
como estes elementos sdo representados nos mundos sociais e subjetivos. Qual é o lugar
social onde o texto foi produzido? Vimos que foi em um circo. O que esse circo representa
no mundo? O que determina suas ideologias? Qual o papel social dos emissores e dos
receptores? O locutor do circo & quem? E apenas um locutor? Ele é pai, por exemplo,
ou além do circo trabalha com outras coisas? Ele acredita em qué? E sobre a domadora,
quem é ela? Trabalha somente no circo? Ela casada ou solteira? Ela estuda? E o voluntario
da plateia vive de qué? Trabalha em qué? E casado ou ainda mora com os pais? Enfim,
sd@o inUmeras as possibilidades de atribuicbes que esses agentes da interacdo podem
receber. E por Ultimo, qual seria o objetivo dessa interacao? Desafiar alguém da plateia,

por exemplo?
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Observando todos estes elementos que compdem o contexto de producao de uma
atividade linguageira, logo, de produg¢éao de um texto, veremos que a comunicagao entre os
falantes vai acontecer porque eles fazem uso da lingua. Nesse sentido, analisaremos agora
como as estruturas da lingua foram usadas pelos participantes da interacéo.

Vejamos que tudo aconteceu em uma apresentacdo em um circo. Essa expresséo,
por sua vez, torna-se unidade fonte que criara uma cadeia anaférica com o uso de outras
expressdes nominais que garantirdo ao texto sua coesdo nominal. Temos, pois, 0 uso
do termo o picadeiro para se referir a expresséo circo. De acordo com Adam (2011),
por exemplo, isso poderia ser chamado de anafora associativa, uma vez que as palavras
circo e picadeiro fazem parte de um mesmo campo de significagdo. No texto também
aparece a expressao o ledo que sera retomada pelas seguintes expressoes, na ordem: a
fera, constituindo um exemplo de anafora associativa para Adam (2011) ou para Apothéloz
(2003) uma anafora infiel, por se tratar de expressdes diferentes, mas pertencentes ao
mesmo campo seméantico. H& ainda a repeticdo da expressdo o ledo por trés vezes, ao
longo do texto, caracterizando uma anafora fiel, uma vez que para Apothéloz (2003), esse
tipo de anafora constitui-se com a repeticao do termo da unidade fonte; e ainda o pronome
lo, construindo, de acordo com Bronckart (2012), uma anafora pronominal.

Em se tratando da domadora, temos esta expressdo como o referente de suas
formas remissivas. Por exemplo, belissima é um termo que refere a domadora por meio,
caracterizando um tipo de anafora chamada de anafora associativa, de acordo com os
estudos de Adam (2011), porque foi usado uma palavra que, pelo contexto, pertence ao
mesmo campo de significado de domadora. Constata-se ainda a repeticdo da expressao
a domadora, construindo, segundo Halliday & Hasan (1976), um exemplo de coeséao
lexical, porque repete a mesma expressao ou ainda podendo ser chamada de anéafora fiel,
segundo Apothéloz (2003). Podemos ver também que na expressdo o ledo lambe sua
domadora, o pronome possessivo sua cria uma coesao pessoal, de acordo com Halliday
& Hasan (1976), também chamada de anéafora pronominal, segundo Bronckart (2012),
porque o pronome sua esta se referindo ao termo domadora. Também temos no texto um
exemplo de anafora infiel proposto por Apothéloz (2003) e chamado de anafora associativa,
baseados em Adam (2011).

Tradando-se do voluntario da plateia, vemos que a expressdo um espectador esta
funcionando como referente do termo valentéo.

Agora, depois de termos considerado a ideia de texto e suas condi¢cbes de producao
e vistos como os tipos de coeséao foram usadas para articular as ideias do texto, gostariamos
de fazer algumas consideragdes sobre todos esses passos dados até o momento.

Quando o ISD vai analisar a presenga da coeséo no discurso do produtor do texto, ele
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nao considera apenas que o produtor fez uso adequado ou ndo das expressoes linguisticas
a fim de garantir a progressao textual. O ISD entende que, uma vez que o contexto de
producgéo pode influenciar na producéo do texto, as expressbes nominais remissivas que
retomam o referente a domadora, por exemplo, ndo séo apenas expressdes linguisticas,
ou seja, no texto sdo usadas as expressdes, domadora, belissima e mulher para se referir
a unidade fonte domadora, ndo estamos falando apenas de anéaforas. O ISD, uma vez que
quer investigar também acerca dos possiveis papéis sociais atribuidos a esta domadora, as
palavras que retomam a unidade fonte ndo séo apenas palavras, mas séo representacoes
sociais. Assim, esses termos usados para garantir a coesdo no texto podem construir
diferentes sentidos ao termo ao qual eles estdo se remetendo.

Nesse sentido, suponhamos o seguinte: vimos que a domadora € uma mulher, que
tem nome, etc. Mas quem é esta mulher? Qual o seu papel social? O que ela é? Porque
suponhamos que se além de domadora ela seja uma estudante de Medicina, por exemplo,
quando a expressao mulher foi usada no texto para se referir a domadora, ela ndo tera
0 mesmo sentido se esta mesma domadora em vez de também ser domadora, também
seja uma prostituta. Quando se usasse no texto o termo mulher para se referir ao termo
domadora, e o produtor do texto sabendo que essa domadora € prostituta, a expressao
mulher ndo estaria apenas criando um movimento de retomada no texto, essa expresséo
estaria representando alguém na sociedade e, que agora ndo apresenta 0 mesmo
significado ao se supor que a domadora seja uma estudante de Medicina.

E nesse sentido, portanto, que falamos em desenvolvimento humano, porque, ao
usar a lingua, o agente produtor do texto vai refletir sobre o uso da lingua no processo da

interacdo social mediado pelas praticas discursivas.

Continuemos com analise do recorte das questdes selecionadas.
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Os corpos descarnados das passarelas

! Como explicar o estrondoso sucesso dos desfiles de moda? Por que serd que esses eventos,
outrora restritos € pouco interessantes para o grande publico, de repente eclodiram em verdadei-
ros acontecimentos internacionais? Ao seu redor fermenta uma algazarra 4 qual € dificil perma-
necer alheio, todo um circo mididtico em cujo centro brilham elas: as modelos. Com suas roupas
extravagantes, seu exibicionismo pueril e seus namorados famosos... Mas sobretudo com seus
corpos exemplares. Corpos extremamente jovens, delgados e pulcros. Afinal, os desfiles sio isso:

festivais de compos modelos.

* Mas gue corpos sao esses? [...]

# Que corpo € esse que encandeia os olhares ao desfilar
com seus passos sinuosos, desafiando o fulgor dos flashes
e dos holofotes? Que corpo é esse, infinitamente reproduzi-
do nas telas eletrénicas e nas pdginas brilhosas das revistas?
Esses perfis esguios, de longas pernas e ventres torneados,
parecem repelir os excessos da sociedade contemporinea
com sua magreza, exprimindo um trabalho drduo e discipli-
nado sobre a prépria volipia.

4 [...] tais corpos sdo desenhados, exibidos, copiados e
consumidos como imagens. Sao lampejos visuais que preten-
dem atingir uma pureza imaterial, cuidadosamente afastada
de todo lastro carnal. Pois a mensagem é clara: a carne pode
(e deve) ser trabalhada como uma imagem, para ser exibida e
observada, para ser consumida visualmente.

* Nao € por acaso que programas de edi¢io grifica como

13 Xin/ AP Gty Emsiges
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o Photoshop desempenham um papel tio importante na construcio dos “corpos belos” expostos
nas vitrines mididticas. Com esses bisturis de software, todos os “defeitos” e outros detalhes de-
masiadamente organicos presentes nos corpos fotografados sdo eliminados, retocados ou corrigi-
dos. As imagens assim editadas aderem a um ideal de pureza digital, longe de toda imperfeicio
toscamente analégica e de toda viscosidade que pareca orginica demais. [...]
®E a cada nova temporada, desde os cobigados altares das passarelas, as linguidas celebrida-
des do mundo fasbion convocam o avido publico a idolatrar e imitar suas formas. Pois |4 embai-
x0, bem mais perto do lodo terreno, os corpos reais devem sofrer para estar 2 altura desses mo-
delos digitalizados — e sobretudo digitalizantes. O mercado das aparéncias, € claro, comemora.
SIBTI.IA Paula. Os corpos descarnados das passarelas. Folha de 8.Paulo, Sio Paulo, 22 jan, 2006, Mais!, p. 2.

Disponivel em: <htip://www]1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs2201200602.htm>,
Acesso em: 19 jun. 2013, Fornecido pela Folhapress,

Em tom de conversa

1. Em nosso processo de leitura e de producéo textual, € necessario utilizar constantemente o diciona-
rio. Ele é um apoio imprescindivel, pois enriguece o nosso vocabulario, amplia o nosso conhecimento
da lingua, permite que nossos textos crescam em termos de clareza, precisao e qualidade de recursos
expressivos.

Incorporar a pritica de consulta ao dicionario constitui, assim, uma atitude
bidsica, essencial, na conquista de nosso acesso ao mundo da linguagem.

a) Procure no dicionario os significados das palavras abaixo, selecionando os mais adequados ao
contexto em gue aparecem no texto.

estrondoso delgados esguios toscamente
eclodiram pulcros torneados analégica
algazarra encandeia volupia viscosidade < i
i ‘ = 4
midiatico SINUOSOS lampejos languidas ) j
ueril : =
P fulgor lastro avido « 5
w
b) A autora utiliza algumas palavras cujos significados se aproximam, formando cadeias de sentido 3 1
ou campos semdnticos, que contribuem para conferir coeréncia e coesao ao texto. Selecione {
algumas palavras da lista apresentada na questao anterior que apresentem significados préximos e |
e formem cadeias de sentido. Exemplos: o 3
: : =L ]
e estrondo — algazarra + delgados — sinuosos — esguios = '-I

2. Observe que, no terceiro paragrafo, a autora mantém as estratégias argumentativas presentes no
primeiro: o tom interrogativo e o uso de elementos descritivos.

a) Selecione dois trechos desse paragrafo que retomam o sentido da expressao “'circo midiatico”,
utilizada no primeiro paragrafo para caracterizar 0 ambiente em que ocorrem os desfiles de moda.

Figura 14: Questdo para analise do volume 3 da obra Novas Palavras.
Fonte: Novas Palavras, 2015,p. 318-319.

Na primeira questao do Volume 3, dividida em a) e b), a sugestao é trabalhar o
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sinbnimo, a fim de que o aluno perceba que a sinonimia cria um campo semantico, uma
cadeia de sentido, garantindo, desse modo, a coesao textual.

Para explorar isso, a questédo sugere uma lista de palavras para que os alunos, com
o auxilio de dicionarios, deem a elas novos sindnimos.

No item b), h&a a continuacdo da ideia de mostrar que a coesao de texto também pode
acontecer com o uso da sinonimia. Entdo, aos alunos é sugerido que eles assinalem da
lista de palavras do item anterior aquelas que fazem parte de um mesmo campo semantico.

Perceber esse recurso textual como fator de coesado é importante, pois evita-se a
repeticdo desnecessaria, deixando o texto mais expressivo, rico em seu repertério lexical
€ coeso.

Dando continuidade a analise, passemos a questao 02. No item a) da questao,
trabalha-se com a coesdo anaférica. E pedido que os alunos identifiquem expressdes que
retomam o termo ‘“circo midiatico” que esta no texto,; nesse sentido teriamos a seguinte

anafora:

Circo midiatico

(2) Infinitamente
reproduzido nas telas
e nas paginas
brilhosas das revistas

(1) O fulgor dos
flashes e dos
holofotes

Assim, teriamos (1) e (2) como formas remissivas da unidade fonte circo midiatico.

Percebe-se com a questdo que a coesdo ndo se da apenas com o uso de uma
palavra ou expressao, mas também pode-se falar de anafora quando usamos um conjunto
de palavras.

Ao analisarmos a presenca de inUmeras marcas coesivas neste texto, pudemos
perceber que a questdo pouco explora o trabalho com a coes@o nominal. Gostariamos de
analisar aqui a expressdo os corpos descarnados, como exemplo de aprofundamento,
que sera a unidade fonte de todas as expressdes que virdo logo a seguir, a fim de mostrar
como é dinamica a presenca da coesdao nominal em um texto, para a garantia de sua

progressao.
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Ao falar da fungdo da coesédo nominal, como vimos, Bronckart (2012) coloca como
uma dessas funcgdes a introducéo de uma informagao nova no texto, que criard uma cadeia
anaférica ou cadeias anaféricas. Nesse caso, a expressdo os corpos, desempenha
a funcdo de introdugéo, porque € somente mais a frente que essa expressdo ganhara
explicacdes e significados mais precisos. Na sequéncia, vemos outro caso de introdugéo,
quando se usa o pronome elas que sera melhor explicado pela expressdo as modelos.

Temos ainda uma sequéncia de uso de possessivos construindo uma coeséo
referencial de acordo com Halliday & Hasan (1976). Vejamos a sequéncia:

[...] “brilham elas, as modelos. Com suas roupas extravagantes, seu

exibicionismo pueril e seus namorados famosos... Mas sobretudo com seus

corpos exemplares” [...]. (Fonte: Trecho da questdo em analise do volume 3 da
obra Novas Palavras,2015, p. 318-319).

Essa sequéncia de coesdo também é chamada, como vimos, por Brockart (2012) de
anafora pronominal, uma vez que 0 uso dos pronomes possessivos, neste exemplo, esta se
referindo ao termo as modelos, que por sua vez, refere-se ao termo elas.

Também, na continuidade da progresséo do texto, podemos encontrar a repeticdo
de um tipo de anéafora chamada de anéfora fiel, de acordo com Apothéloz (2003). Por
exemplo, vé-se no texto que a expressao corpo aparece inUmeras vezes para construir
coesdo. Observemos:

1.[...] “Corpos extremamente jovens, delgados e pulcros. Afinal os desfiles
sdo isso: 2.festivais de corpos modelos. Mas que corpos sé&o esses? [...]
Que corpo ¢ esse que 3.encandeia os olhares ao desfilar com seus passos
sinuosos desafiando o fulgor dos 4.flashes e dos holofotes? Que corpo
€ esse, infinitamente reproduzido nas telas 5.eletrbnicas e nas paginas
brilhosas das revistas? Esses perfis esguios, de longas 6.pernas e ventres
torneados, parecem repelir 0s excessos da sociedade contemporanea 7.com
sua magreza, exprimindo um trabalho arduo e disciplinado sobre a prépria
8.volipia. [...] tais corpos sdo desenhados, exibidos, copiados e consumidos
como 9.imagens. Sao lampejos visuais que pretendem atingir uma pureza
imaterial, 10.cuidadosamente afastada de todo lastro carnal. Pois a mensagem
é clara: a carne 11.pode (e deve) ser trabalhada como uma imagem para ser
exibida e observada, para 12.ser consumida visualmente. Nao é por acaso
que programas de edi¢do grafica como 13.0 photoshop desempenham um
papel tdo importante na construcdo dos ‘corpos 14.belos’ expostos nas
vitrines midiaticas. Com esses bisturis de software, todos os 15.‘defeitos’
e outros detalhes demasiadamente orgéanicos presentes nos corpos
16.fotografados s&o eliminados, retocados ou corrigidos. As imagens assim
editadas 17.aderem a um ideal de pureza digital longe de toda imperfeicao
toscamente analdgica 18.e de toda viscosidade que pareca organica demais,
[...] E a cada nova temporada, 19.desde os cobicados altares da passarela,
as languidas celebridades do mundo fashion 20.convocam o avido publico a
idolatrar e imitar suas formas. Pois la embaixo, bem 21.mais perto do lodo
terreno, os CORPOS reais devem sofrer para estar a altura desses 22.modelos
digitalizados — e sobretudo digitalizantes. O mercado da aparéncia, é claro,
23.comemora.
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(Fonte: Trecho da questdo em andlise do volume 3 da obra Novas
Palavras,2015, p. 318-319).

Também, além do tipo de anafora fiel, encontramos, no texto, outras formas
remissivas da expressdo os corpos descarnados. Prossigamos com os exemplos da
andlise:

Nas linhas de 1 a 4, temos aqui uma anafora fiel, pois, segundo Apothéloz (2003),
temos a expressao corpo/corpos se repetir, pelo menos, quatro vezes nessas linhas.

Nas linhas 5 e 6, nesses casos, podemos constatar que os termos perfis esguios
e longas pernas e ventres torneados sdo exemplos de formas remissivas que se
estabelecem por meio de anaforas associativas de acordo com os estudos de Adam (2011).

Na linha 7 e 8, vé-se a forte presenca de anaforas associativas, pois estes termos
destacados tém uma relacdo de contiguidade com a unidade fonte. Também na linha 8 e 9,
ainda citando os estudos de Adam (2011), podemos afirmar que o termo imagens e o termo
lampejos visuais podem ser formas remissivas da unidade, pela sua relacdo de sentido
aproximado de corpos.

Nas linhas 10 e 11, os termos a carne e uma imagem sao também aqui exemplos
de anéaforas associativas.

Passando a linha 16, temos o termo as imagens se repetir novamente, referindo-
se a unidade fonte os corpos descarnados; vemos também a expressdo nominal as
languidas celebridades do mundo fashion, na linha 19, retomando a unidade fonte
corpos descarnados.

Por fim, na linha 21, como vimos, em varios momentos pudemos observar o uso de
anaforas fiéis; no entanto, em se tratando da expresséo os corpos que esta em caixa alta,
temos ai um caso de uso dos déiticos; essa expresséao localiza no espaco o seu referente;
aqui, nesta expressao, na linha 21, os corpos nao esta se referindo mais as modelos, mas
refere-se as pessoas da plateia, ao publico que vai prestigiar o desfile.

Além desses exemplos de coesédo, podemos citar ainda a repeticao de expressoes
no texto como recurso de coesdo. Temos nesse caso um exemplo de anafora fiel, que de
acordo com Apothéloz (2003) € a repeticdo de expressOes para fazer a referenciagao.
Vimos que no texto a expressao corpos repete-se inUmeras vezes, mas nem por iSso 0
texto deixou de ter progresséo, ou seja, a repeticdo dessa expressdo nao empobreceu a
articulacao das ideias, pelo contrario, essa repeticdo pretende fortalecer a ideia que o autor
buscar defender em seu discurso.

Esserecursodarepeticao, por exemplo, pode ser muito bem utilizado em propagandas
publicitarias, uma vez a repeticdo buscara no texto fortalecer um posicionamento ou uma

ideia defendida. Ja em outros contextos, possa ser que a repeticdo possa se da de modo
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desnecessario ou inadequado, dependendo dos objetivos do texto.

Abrimos essa discussdo acerca da coesao como repeticdo, uma vez que
tradicionalmente tem-se a ideia equivocada de que a repeticdo de palavras ou expressdées
no texto é errada ou deixa o texto mal articulado, porém vimos com a analise da questao
que a repeticdo da expressdo corpos nem “empobreceu” a costura textual, nem mostrou-
se inadequada ou errada; ao contrario, o texto com a repeticdo buscou fortalecer um
posicionamento defendido. Um outro exemplo muito recorrente, sdo nos poemas, a repeticdo
nunca é desnecessaria; a repeticdo no poema é construida, para além da musicalidade, a
busca de um reforcamento de sentido pretendido no texto.

A partir do exemplo, portanto, vimos como poderiamos ampliar e tornar mais
produtivo o ensino da coesdo nominal a fim de aperfeicoar as atividades de leitura e de
escrita na escola. Mas, como o conceito de contexto de produgdo € muito caro a nossa
analise, gostariamos de enté@o sugerir as seguintes ponderagdes, de acordo com o ISD,
para a discussao da questao.

Para o ISD, além de o aluno compreender que, quando estruturamos um texto,
podemos usar esses varios mecanismos de coesao, o aluno também precisa refletir acerca
do uso dessas expressoes linguisticas que dao ao texto sua progressao. Nesse sentido,
nao basta compreender que foram usados, por exemplo, adjetivos, substantivos, advérbios
e diferentes tipos de pronomes para construir a coesao textual; o aluno vai refletir o uso
do sistema a partir do momento em que ele considerar a finalidade da escrita do texto, isto
é, por que o texto foi escrito, quem o escreveu, para quem escreveu, quais séo, enfim, os
papéis sociais que os interlocutores da interagdo assumem no momento em que o texto foi
produzido.

Seguido, desse modo, esta linha de raciocinio, as expressdes linguisticas usadas na
construcdo da coesao textual, elas sao percebidas com uma representacéo pela linguagem
dos seus agentes no mundo; assim, na construcdo do texto usado para esta questao, a
palavra corpo deixa de ser somente um substantivo e passa a representar um ser social e 0s
seus papéis sociais que assume na interacao. Por isso, se 0 emissor do texto € um médico,
por exemplo, os sentidos que as expressdes linguisticas usadas por ele para garantir a
coesdo em seu discurso, ndo teria os mesmos sentidos se o emissor fosse, por exemplo,
um critico da moda, um estudante programacao de computadores, ou também néo teriam
0s mesmos sentidos se 0 emissor do texto fosse ou um psic6logo ou um nutricionista.

Observando os papéis sociais assumidos pelos emissores do texto, vemos
que para se fazer um uso critico e reflexivo da lingua, é preciso também considerar o
texto em seu contexto de produgdo, porque, como vimos, 0os sentidos imbricados nas

expressoes linguisticas que o falante utiliza para articular as suas ideias, dependera muito
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intrinsecamente dos papéis sociais assumidos pelo emissor do texto. Usando a lingua
dessa forma, o falante passa a construir seus textos de forma consciente e responsavel,
pois estara refletindo a forma de usar a lingua, e, se ele reflete esse uso, ele também se
aprimora, desenvolve-se.

Passemos agora a analise das questdes da colegao Portugués: Linguagens.

y-

Contar & muito dificultoso. Nao pelos anos que j4 se 3
passaram. Mas pela astiicia que t8m certas coisas pas-
sadas de fazer balancé, de se remexerem dos lugares.
A lembranga da vida da gente se guarda em trechos di-
Versos; uns com outros acho que nem se misturam [...].
Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de
rasa importancia. Tem horas antigas que ficaram muito
mais perto da gente do que outras de recente data. Toda
saudade ¢ uma espécie de velhice. Talvez, entdo, a me-
lhor coisa seria contar a infancia nio como um filme em
que a vida acontece no tempo, uma coisa depois da outra,
na ordem certa, sendo essa conexdo que The dd sentido,
principio, meio e fim, mas como um album de retratos,
cada um completo em si mesmo, cada um contendo o
sentido inteiro. Talvez seja esse o jeito de escrever sobre
a alma em cuja meméria se encontram as coisas eternas,
(ue permanecem...

(Guimaraes Rosa. Apud Rubem Alves Na morada das
palavras. Campinas: Papirus, 2003. p. 139.)

Marisngels Haddad

palavra uns, da quarta frase, refere-se a um
termo anteriormente expresso, no interior da
mesma frase. Qual é esse termo?

Figura 15: questao para anélise do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, 148-149).

Na questédo, pede-se que se identifique a unidade fonte de uns. No texto, a
expressao trecho diversos é o referente de uns, exemplificando um caso de anafora,
mais precisamente, uma coesao por substituicao.

A questdo, embora, implicitamente, mostre uma possivel fungdo dos artigos no

texto, vé-se que ha ainda uma forte tendéncia para um exercicio de identificacdo, ou seja,
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o aluno so6 precisa dizer o termo ao qual uns esta se referindo. Claro que reconhecemos
que o aluno precisa aprender a fazer tais substitui¢des, no entanto, uma vez que a nossa
pesquisa pretende analisar a coesdo nominal a luz do ISD, gostariamos de tecer sobre a
questao uma discussdo mais aprofundada acerca do trabalho com a coesdo nominal.

Primeiramente, € preciso observar quéo rico de exemplos de coeséo é este texto.

Imaginemos o investimento cognitivo que o leitor ou o produtor do texto faria para
construir as cadeias anaforicas a seguir tendo como unidade fonte a expresséo certas
coisas passadas. O uso dessa expressdo hiperonimica, estabelece uma coesao que
introduz uma informacéo nova e que, ao longo do texto, conferira um significado mais
preciso ao termo coisas passadas. Apds esse termo, podemos encontrar ainda, no texto,
uma variedade de anafora associativa, uma vez que a maioria das formas remissivas
retomam o seu referente, porque, pelo contexto do texto, as palavras acabam pertencendo
aum mesmo campo semantico. Vejamos como essas cadeias anaforicas foram construidas.

Observemos as marcas coesivas grifadas no texto para que possamos entender a
coesao nominal funcionando na produgéo desse texto®:

1.Contar & muito dificultoso. Nao pelos anos que ja se passaram. Mas
pela astucia que 2.tém CERTAS COISAS PASSADAS de fazer balancé, de
se remexerem dos lugares. A 3.lembranca da vida da gente se guarda em
trechos diversos; uns com outros acho 4.que nem se misturam (...). Contar
seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de 5.rasa importdncia. Tem
horas antigas que ficaram mais perto da gente do que outras 6.de recente
data. Toda saudade ¢ uma espécie de velhice. Talvez, entdo, a melhor coisa
7.seria contar a infdncia nao como um filme em que a vida acontece no tempo,
uma 8.coisa depois_da outra, na ordem certa, sendo essa conexdo que lhe
da sentido, 9.principio, meio e fim, mas como um dlbum de retratos, cada um
completo em si 10.mesmo. cada um contendo o sentido inteiro. Talvez seja
esse o jeito de escrever 11.sobre a alma em cuja_memdria se encontram as
coisas eternas, que permanecem...

Fonte: Trecho da questdo em analise do volume 1 da obra Portugués:
Linguagens. (Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, 148-149).

Vemos, na linha 1, que a expressédo nominal em caixa alta introduz uma informacéo
nova que sera retomada pelas express6es nominais a seguir. Na linha 2, de acordo com
Bronckart (2012), o uso do pronome reflexivo se cria, no texto, uma anafora pronominal,
pois retoma o referente certas coisas passadas; temos ainda a inclinagdo do verbo
remexerem na terceira pessoa do plural; portanto, concorda com a unidade fonte certas
coisas passadas.

Na linha 3, a expresséo a lembranca da vida da gente cria uma anéafora associativa,

de acordo com Adam (2011), pois, pelo contexto, podemos colocar esta expressao

3. Os comentarios que estdo entre colchetes em negrito séo as andlises e explicagdes de como a coesdo nominal
esta sendo construida no texto por meio dessas expressoes.
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no mesmo campo semantico que o seu referente certas coisas passadas; também a
expressao trechos diversos, na mesma linha, funciona como uma anafora associativa,
segundo este mesmo autor, porque pertence ao mesmo campo de significagcdo e garante
ao texto sua progresséao. Ainda, na linha trés, o uso do artigo uns e do pronome indefinido
outros podem criar respectivamente uma anéafora associativa, segundo Adam (2011) e uma
anafora pronominal, de acordo com Bronckart (2012), uma vez que as duas expressoes
estdo retomando a unidade fonte, possibilitando esta “costura de sentido no texto”.

Na linha 4, vemos que o pronome reflexivo se — que consiste numa anéafora
pronominal de acordo com Bronckart (2012) - refere-se aos termos uns e outros que, por
sua vez, por estarem construindo uma progressao textual, retomam a unidade fonte certas
coisas passadas; e também podemos falar em coesdo nominal, porque, ao declinar a
conjugacao do verbo misturam, temos pistas linguisticas que nos fazem confirmar que as
expressdes nominais uns e outros estdo concordando com o verbo.

Nas linhas 4 e 5, baseados nos estudos de Adam (2011), podemos afirmar que a
expressao coisas de rasa importancia cria uma anafora associativa, porque o sentido em
comum que cria este campo semantico entre a unidade fonte e suas unidades remissivas
esta no significado da saudade, da lembranca, da memodria, por isso esta forma remissiva
consegue tornar o texto coesivo. Ainda sobre a linha 5, a explicacdo anterior pode ser
aplicada também a expressao horas antigas; acrescentamos, neste exemplo, o uso do
pronome relativo que esté criando uma coesao nominal, segundo Neves (1997), pois esta
se referindo ao termo horas antigas; e ainda a declina¢do da conjugacéo verbal ficaram
em que o termo horas antigas concorda com o verbo ficaram, garantindo a progresséao
do texto.

Nas linhas 5 e 6, a expresséo sublinhada, cria uma anéafora associativa, como vimos
em Adam (2011), pois esta possibilitando pelo campo semantico a construgdo da coesao
do texto.

Na linha 6, temos nesses dois exemplos de retomada, a anafora associativa de
acordo com Adam (2011); como fazem parte do mesmo campo semantico cujo sentido esta
na ideia da lembranca, esses termos retomam a unidade fonte certas coisas passadas e
garantem a coesao nominal.

Na linha 7, temos, na sequéncia a infancia, um filme e a vida; todas essas
expressdes sdo exemplos, de acordo com Adam (2011), anaforas associativas, pois, como
pertencem ao mesmo campo semantico, garantem ao texto a sua progressdo tematica,
construida por meio da coesao nominal.

Nas linhas 7 e 8, para analisar esta coeséo textual, também recorreremos aos

estudos de Adam (2011), pois o termo essa conexao retoma as expressées uma coisa e
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da outra que, pela progressao tematica, também funcionam como formas remissivas da
unidade fonte.

Em se tratando da linha 9, nesses exemplos, vemos que a progressao do texto é
garantida pelo uso das expressdées nominais um album de retratos/ cada um completo
que criam uma anafora associativa, de acordo com Adam (2011); quando se usa o0s
pronomes pessoais obliquos si mesmo, cria-se uma anafora pronominal de acordo com
Bronckart (2012); temos ainda uma outra retomada ao usar a expressao cada um que é
uma anafora fiel da expressdo cada um completo, de acordo com Apothéloz (2003); e
essas duas formas remissivas cada um completo e cada um retomam associativamente a
um album de retratos e todos garantem a progressao textual, por meio da coesdo nominal.

Na linha 10, sobre o uso do pronome demonstrativo esse, temos uma anafora
pronominal, como vimos, de acordo com Bronckart (2012), que consegue retomar e resumir
toda a discusséo construida desde a unidade fonte até o final do texto.

Por ultimo, na linha 11, analisando este ultimo periodo, temos as expressbes a
alma/memédria e as coisas eternas funcionando como uma anéafora associativa, de acordo
com Adam (2011), garantindo que essas formas remissiva da unidade fonte certas coisas
passadas tornem o texto um todo coeso e bem articulado.

Evidencia-se, por meio dessa analise, o quao importante € a coesdo nominal na
construgéo de sentido do texto, porque € por meio dela que o texto apresenta progresséo e
se torna ndo um aglomerado de palavras, mas uma verdadeira “costura” de sentido.

Vimos, portanto, que a questédo mostra-se muito resumida para trabalhar a coeséo
nominal, pois vé-se que o aluno deixou de perceber a complexidade e a importancia da
coesao textual na leitura e na escrita, uma vez que o texto, apesar de ser um exemplo rico
de cadeias anaféricas, s6 é trabalhado com a identificagédo, pedindo que se diga o termo a
que uns esta se referindo.

Passando para a proxima questao, temos uma tirinha.
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Leia a tira a seguir e responda as questdes 1 e 2

LIGUEL PRA TODAS
AS GAROTAS QUE

Atlantic Syndication

(Folha de S. Paulo, 21/2/2003))

1. No 2¢ quadrinho, as personagens empregam va- 2. No 3¢ quadrinho, identifique:
rios pronomes. a) um pronome indefinido substantivo;
a) Como se classifica o pronome todas? bJo pronome demonstrativo substantivo que se
b) Identifiqgue um pronome relativo e seu ante- “refere as garotas que o dono de Garfield nao
cedente. conhece.
¢) Justifique o emprego do pronome demonstra-
tivo isso.

Figura 18: questdo para andlise do volume 2 da obra Portugués: Linguagens.

Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, p. 109.

Esta atividade foi retirada do capitulo dos pronomes. Observemos que ela contém
duas questbes; a primeira questdo contém os itens a), b) e c); a segunda, os itens a) e
b). As questdes trabalham a identificagcdo dos pronomes no texto. Vejamos: no item a),
€ pedido do aluno que classifique em que tipo de pronome é a palavra todas. Espera-
se que o aluno diga que se trata de um pronome indefinido adjetivo, uma vez que vem
acompanhando no texto as expresséo “as garotas”.

No item b), pede-se que se identifique um pronome relativo e 0 seu referente:
temos, assim, que, funcionando como pronome relativo, e as garotas, que funciona como
a unidade fonte de que.

Passando agora ao item c) da primeira questao, podemos perceber que o interesse
da questéo é indagar o aluno a fim de que ele explique e justifique o0 emprego do pronome
demonstrativo isso. Espera-se que aluno diga que, quando o personagem Garfield faz uso
do pronome isso, o personagem esta se referindo aquilo que o outro personagem afirmou
ter feito: ter ligado para todas as garotas que ele conhecia.

Em se tratando da questao 02, no item a), pede-se que o aluno indique um pronome
indefinido substantivo. Assim, o aluno respondera que algumas é um pronome indefinido
substantivo, se entender que algumas refere-se ao substantivo garotas, uma vez que tem

no texto a fungéo de substituir o termo garotas.
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No item b), segue-se ainda a mesma ideia, mas pede-se que seja identificado um
pronome demonstrativo substantivo. O aluno deveria responder que essas é uma forma
remissiva do termo garotas.

Ap6s termos descritos 0 modo como esta atividade foi cobrada, gostariamos de
fazer algumas ponderagdes baseados nos postulados da Linguistica Textual e do ISD.
Mas antes gostariamos que imaginassemos que esse texto tenha sido construido em um
determinado contexto real de producdo. Ao fazer essa suposicdo, imaginemos que 0s
personagens também representam 0s agentes reais responsaveis em produzir o texto.
Desse modo, o ISD faria os seguintes questionamentos: quem sdo essas pessoas? Que
papel social, por exemplo, desempenha o personagem que ligou para as garotas citadas
no texto? Que papel social é exercido pela pessoa que esta sendo representada pelo gato
na tirinha? E essas garotas de quem eles estéo se referindo? Quem séo elas? O que elas
fazem na sociedade?

Essas perguntas como ja o dissemos sao caras para o ISD, uma vez que essa teoria
€ vista como a ciéncia do humano; e é baseado na relagdo do homem com o mundo cuja
mediagdo da-se sempre pela linguagem que o ISD cria suas categorias de analises. Assim,
antes de usar a lingua para interagir, é necessario primeiro que o falante se reconheca
no mundo, que ele tenha consciéncia de seu papel social e também dos papéis sociais
exercidos pelos seus interlocutores. Quando, portanto, o agente e produtor do texto tem
essa consciéncia, ele também tera a consciéncia de que apenas usar o cédigo de modo
bem articulado n&o é suficiente.

Baseados nisso, apliquemos essa proposta de analise ao género que esta sendo
proposto na questdo. Por exemplo, quando o personagem afirma que ligou para todas
as garotas que conhecia, ele ndo deve apenas entender que todas, como foi cobrado na
questdo, € um pronome indefinido adjetivo e que garotas € um substantivo. O autor do
texto precisa ter em mente a que seres ele esta se dirigindo, quem sé@o essas pessoas,
sera que ele sabe dos seus papéis sociais e vai se dirigir a elas de qualquer maneira? Mas
vejam também que quando os personagens se referem a essas garotas eles recorrem as
estruturas gramaticais.

Por exemplo, o pronome demonstrativo isso usado pelo gato no segundo quadrinho
estabelece no texto o tipo de coesdo chamado de substituicdo, que, de acordo com
Halliday & Hasan (1976), consiste na troca de um termo por outro, ou de um termo capaz
de substituir uma oracéo inteira, evitando, assim, eventuais repeticdes. Passando para
o terceiro quadrinho, vemos que 0s personagens continuam a fazer referécnia a essas
garotas, utilizando agora o pronome indefinido substantivo algumas que se refere ao

termo garotas. O personagem do gato se referindo a essas garotas usando o pronome
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demonstrativo substantivo essas, construindo assim uma coeséo por substituicdo como no
exemplo do segundo quadrinho.

Observemos duas perspectivas de analise agora: a primeira sem considerar ou sem
levar em conta os papéis sociais que os interlocutores do texto exercem na sociedade.
Vejam que o texto mostra que o personagem tinha uma finalidade ao ligar para as garotas
conhecidas e desconhecidas que era fazer um convite para sair. Essa informacgéo, apesar
de nao estar explicita, recorremos a ela por meio do nosso conhecimento de mundo, ao
entender que, geralmente, quando um garoto liga para uma garota, sempre ha um interesse
em sair com ela. Pela conclusdo da tira, vimos que essa finalidade nao foi alcangada; no
entanto, os elos coesivos - que € o foco da nossa anadlise - feitos pelos personagens nao
deixaram de estar bem construidos.

Analisemos, agora, essa atividade de linguagem pela seguinte ética: como estamos
trabalhando no campo da possibilidade, imaginando que a tirinha esteja retratando uma
acao de linguagem real, vamos imaginar que o personagem que esta ligando para as
garotas seja o rapaz bonito, educado, que sabe tratar as garotas como damas dentre
outros adjetivos positivos. Sera que as garotas - sabendo de quem se trata, quem €
verdadeiramente o personagem, o que ele faz, com o que ele trabalha, onde ele mora, que
papel, enfim, ele representa na sociedade - recusariam o convite? Porque uma coisa &
voceé receber o convite de um homem indelicado, grosso e estupido para sair; outra coisa é
vocé ser convidada para sair por um rapaz cujos atributos sdo exatamente contrarios aos
do primeiro exemplo.

Vejam que, portanto, nessa perspectiva de andlise, para o ISD, ndo basta usar
adequadamente as estruturas linguisticas para construir a coeséo; mas saber usar a lingua
de forma critica e responsavel, entendo que a expressédo garota ndo é simplesmente um
substantivo que pode ser substituido por outros termos, mas que o uso de tais expressdes
representam seres reais que assumem papéis sociais reais no mundo e que, portanto,
considerar o contexto de producdo é decisivo para que a lingua seja usada como uma
ferramenta de reflexdo e desenvolvimento humano.

Prosseguindo com as andlises, passemos agora a proxima atividade.
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Leia este poema, de Ferreira Gullar:

@ 3
Perde e ganha
Vida tenho uma s6

que se gasta com a sola do meu sapato

a cada passo pelas ruas
¢ ndo dd meia-sola.

Marcos Guilherme

Perdi-a ji

em parte

num poquer solitdrio,
mas ganhei de novo
para um jogo comuum,

E neste jogo a jogo
inteira, a cada lance,
que a vida ou se perde ou se ganha com os demais
e assim se vive

S ateis e e n e . sl

que 0 mais é pura perda.
¥ (Toda poesio. 18. ed, Rio de Janeiro: josé Olympio, 2009, p. 172.)
P .
1. Na primeira estrofe do poema ha um periodo

.__“composto por subordinacdao. Observe:

“Vida tenho uma sé que se gasta com a
sola do meu sapato™

A oracgao gue se gasta com a sola do meu sapato
esta subordinada & oragao anterior por meio do
conectivo gue, um pronome relativo.

a) Que palavras, expressas anteriormente, esse
conectivo retoma e substitui?

(%Substitua o pronome relativo gque pelas pa-

“~“lavras que s3o retomadas por ele. Que fun-
¢cao sintatica essas palavras desempenham
na oracgao que se gasta com a sola do meu
sapato?

Figura 19: questao para analise do volume 3 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 77-78).

Nessa questao, o item a) trata do uso dos pronomes relativos. Ao retirar o trecho
do poema, “vida tenho uma s6 que se gasta com a sola do meu sapato”, pede-se que
diga a quem o pronome relativo que se refere na primeira oragéo “vida tenho uma s6”.
O aluno dirda que o pronome relativo que faz referéncia a expressao uma vida. Assim, o

pronome, além de evitar a repeticdo da expressao uma vida, liga as duas oragdes por meio
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da coesdo nominal, - que se refere a expressdao nominal uma vida - garantindo ao texto
sua progressao (NEVES, 1997).

Em b), pede-se que seja substituido o pronome que pela expressao a qual ele se
refere. Apos feito isso, pede-se que seja dita a fungéo sintatica da expresséo que se gasta
com a sola do meu sapato. Dessa maneira, ja que 0 pronome esta se referindo a um
sujeito, logo a sua fungé@o sintatica também sera de sujeito.

Vé-se, na questdo, foco em mostrar o funcionamento da lingua em destacar a
metalinguagem, e isso é pertinente, porque da ao aluno a oportunidade de se fazer uso da
lingua de maneira consciente, pois o aluno estara aprendendo, por meio da metalinguagem,
a funcéo os termos da lingua em uso nas construgdes de texto. No entanto, apesar de
isso também ser sua importancia no contexto de ensino de lingua materna, ao analisar
bem a questéo, vé-se que o foco esta no trabalho apenas da identificagdo e nomenclatura
gramatical, com foco mais estruturalista, e, como nosso foco & analisar o fenébmeno da
lingua baseado nos pressupostos teérico-metodoldgicos do ISD que também possui tragos
de convergéncia com a gramatica funcionalista, achamos pertinente fazermos algumas
consideragdes sobre a elaboragdo dessa questéo.

Como vimos, para o ISD, todo texto € produzido em determinados contextos de
producgéo, porque o autor do texto precisa considerar seu papel social e o papel social de
seu interlocutor. Ao considerar isso, suas escolhas lexicais passam a ser influenciadas,
uma que as palavras usadas para construir o discurso estarao representando o ser, ou 0s
seres de quem se fala no mundo.

No exemplo, em relagcdo ao referente vida, temos, pelo menos, cinco palavras
que funcionam, no texto, como forma remissiva do termo vida: o uso do numeral uma,
caracterizando uma substituicdo, de acordo com Halliday & Hasan (1976), pois evita a
repeticdo do referente vida; o uso do pronome relativo que também se referindo a expressao
vida, criando assim uma coesao nominal; o0 uso do pronome pessoal obliquo a, construindo
uma anafora pronominal e uma anéafora associativa, ao usar o adjetivo inteira para referir
ao termo vida; e por ultimo, uma anafora fiel, ao repetir a expresséo vida para se referir a
unidade fonte vida.

Mas, quando o produtor do texto usa todas essas estruturas linguisticas, o ISD
propde que o usuario da lingua reflita responsavelmente esse uso, porque tais expressoes
nao estardo somente conferindo coesdo nominal ao texto, mas, ao mesmo tempo, essas
expressoes representam entidades e seus papéis sociais exercidos no mundo.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, a questdao a seguir também trabalha o
uso dos pronomes relativos para trabalhar o conteudo das orag¢des subordinadas adjetivas.

Descrevemos primeiro como a questéo foi elaborada para, em seguida, pondera- la.
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2. Transforme cada um dos pares de oracSes a seguir
em um periode composto, por meio do emprego
dos pronomes relativos gue ou gquemrm. precedidos
ou Nao de preposigaoc. Veja o exemplo:

Preciso de umm amigo.
Ele deve ter sensibilidade.

O amigo de gque preciso deve ter sensi-
bilidade.

a) Necessito de um amor.
Ele wvai tirar-me da solid3o.

b) Convivo com pessoas interessantes.
Elas s3o versadas em madadsica, literatura e
ciéncia.

c) Discordei do professor.
Ele ndo conseguia convencer-me.

d) Este € o autor.
Tenho grande admiragao por ele.

e) ‘Aqui esta a testemunha.
Confio nela. .

Figura 20: questao para anélise do volume 3 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 84).

Apesar de no ISD seja defendida a ideia de que o ensino de lingua materna tenha
como centro o texto para nortear o ensino, vemos que, mesmo essas questdes estando
sendo trabalhadas apenas como frases isoladas fora do texto e fora de um contexto de
producao, reconhecemos também a importancia de fazer com que aluno aprenda a usar
de acordo com a gramatica normativa os conectivos e que, embora, a questdo néo fale
que o uso dos pronomes pode ter essa funcdo de garantir coesao ao texto, percebemos
0 quéo é interessante o que se pede, pois fara o aluno compreender que, a partir do uso
de pronomes, podemos ligar oragdes, evitar repeticbes de palavras, dar ao texto coeséo.

Contudo, é valido notar um objetivo interessante sobre a questéo; ela se preocupa
em fazer com que o aluno aprenda a usar os conectivos. Os proprios autores falam da

importancia e da fungéo que tém os pronomes na coeséo textual:
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r - 3
A concisao da frase

Para evitar repetigcSes e explicitar as liga-
¢cOes entre as ideias nas frases, podemos su-
bordinar oragdes. empregando conjungdes e
Ppronomes. Dessa forma & possivel construir
textos coesos, expressivos e econdmicos. Veja
o exemplo:

A casa parecia ser nmnova. O muro da casa
caiu.
A casa cujo muro caiu parecia ser nmnova.

Figura 21: Explicagdes dos autores para a resolu¢é@o de questdes do volume 3 da obra Portugués:
Linguagens.

Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, p. 83.

Nesse sentido, de acordo com os autores, além da conciséo e da expressividade
que os pronomes podem apresentar como fungéo, eles também podem contribuir com a
coesao textual. Aprender, portanto, a usar os pronomes e as demais estruturas da lingua é
uma tarefa necessaria.

Vimos que, antes de dar os itens, os autores também fazem um exemplo para que

o aluno baseie-se e faca a resolucéo dos demais. Temos entéo as seguintes respostas:

a) Necessito de um amor. O amor de que necessito vai me tirar da
Ele vai me tirar da solidao. solidao.

b) Convivo com pessoas interessantes.
Elas sdo versadas em musica, literatura e
ciéncia.

Convivo com pessoas interessantes que sao
versadas em musica, literatura e ciéncia.

Discordei do professor que nao conseguia me

. . = . convencer.
c) Discordei do professor. Ele ndo conseguia

convencer-me. . - .
onvencer-me O professor de que discordei ndo conseguia me

convencer.
d) Este é o autor. Este é o autor por quem tenho grande
Tenho grande admiracéo por ele. admiracao.

e) Aqui esta a testemunha.

Confio nela. Aqui esté a testemunha em quem confio.

Apesar de reconhecermos que se faz necessario o aluno saber usar os mecanismos
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linguisticos para construir a coeséo textual, sob a 6tica do ISD, esta questao apresentaria
a seguinte estrutura e assim seria discutida: primeiramente, de acordo com o ISD, o texto
deveria ser o pilar da discusséo para esta questao, para, a partir dele, refletir o seu contexto
de producgéo e sua influéncia na construgao dos géneros textuais.

Na questao, foram usadas frases que, provavelmente, foram criadas artificialmente,
portanto, ndo foram construidas dentro de um contexto de produgéo. Mas, imaginemos que
todas elas tenham sido retiradas de contextos de producao reais. Entretanto, como ja oi
mencionado anteriormente, as vezes, nem sempre ha a possibilidade de se trabalhar com
textos em sua integra, por isso o autores da colegdo acabam precisando que fazer esse
recorte. Desse modo, o professor pode sentir-se livre para ampliar o modo de abordagem
da questao.

Sobre esta questao, tecemos as seguintes consideracdes a luz do ISD:

Resposta do item a):

1. O amor de que necessito vai me tirar da solidao.

Ao analisar esta frase, o ISD, antes de considerar uso do conectivo de que que esta
referindo ao termo amor, reflete sobre os agentes envolvidos nesta comunicagéo; ou seja,
analisa-se quem é o produtor desta frase e quem é o interlocutor no contexto: quais séo,
enfim, os papéis sociais que os interactantes exercem na sociedade.

Desse modo, dependendo de quem esteja usando o conectivo de que para construir
a coesao nominal da frase, este conectivo tera sentidos diferentes e especificos.

Respostas do item b):

2. Convivo com pessoas interessantes que sao versadas em mausica, literatura e
ciéncia.

Neste exemplo, o uso do pronome relativo ndo é apenas um pronome; ele, para o
ISD, esta representado quem séo essas pessoas interessantes no mundo

Respostas possiveis do item c):

3. Discordei do professor que ndo conseguia me convencer.

4. O professor de que discordei ndo conseguia me convencer.

Nesses exemplos, antes de considerar as expressoes linguisticas que garantem ao
texto a coesdo, o ISD sugere que analisemos as pessoas pertencentes a esse discurso.
Por exemplo, suponhamos os papéis sociais exercidos por eles: analisemos 0 uso do
pronome relativo que, no primeiro exemplo, e do pronome relativo de que, no segundo
exemplo. Vemos que eles sdo a forma remissiva da unidade fonte professor. E preciso
considerar que a expressao professor pode ter diferentes papéis sociais, dependo do
contexto de producéo; logo, o pronome relativo que esta se referindo a tal expressédo pode

ter um sentido diferente, por exemplo, este professor € de qual disciplina? Ele leciona
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na rede basica de ensino ou é professor de uma universidade? Além disso, também é
preciso considerar 0s papéis sociais assumidos da pessoa que produziu o texto: quem
esta pronunciando este discurso? E uma aluna? E outro professor? Ou ainda € um pai ou
uma mae de um aluno? Ou é o diretor da escola? Quem produziu este texto? Vejam que,
observando o contexto de produgao, as expressdes linguisticas percebidas no discurso
do produtor do texto para construir a coesao nominal, dependendo do seu papel social,
tais expressoes estardo assumindo diferentes significados: porque, quando uma mae se
dirige ao professor e expde sua ideia, esta mesma ideia ndo terd a mesma significagéo se
o produtor do texto for o pai do aluno, ou outro professor, ou ainda o diretor da escola. Da
mesma forma, a expressao professor tera um sentido diferente se estiver representando
um professor do ensino basico e nao um professor de universidade, ou vice e versa.

Nesse sentido, no ISD, quando usamos as expressdes linguisticas para construir
coesdo no texto, cada substituicdo, seja ela com fung¢éo de introducéo, seja ela com fungéao
de retomada, o produtor do texto, ao usar o sistema linguistico na constru¢cdo do seu
discurso, ele vai refletir sobre cada palavra usada e o que ou quem elas representam no
mundo. Por isso, fala-se em desenvolvimento humano pelo uso da lingua, no ISD, porque,
a cada uso do sistema para as constru¢bes dos géneros textuais, o falante faz isso de
forma consciente, reflexiva e critica.

Resposta do item d):

5. Este é o autor por quem tenho grande admiracéo.

Da mesma forma acontece nesse exemplo. Dizer que por quem é um pronome
relativo e que esta se referindo ao termo autor é totalmente diferente quando usamos este
pronome para retomar a unidade fonte, mas agora com a consciéncia de quais sdo os
papéis sociais assumidos pelo autor e pela pessoa produtora do discurso.

Resposta do item e):

6. Aqui esta a testemunha em quem confio.

Vejamos quéo interessante é considerar os papéis sociais que o termo testemunhas
pode exercer. Imaginemos que em certo contexto de producdo o produtor do texto esta
tentando provar para seu interlocutor que sua versao é verdadeira. Quem é o produtor
texto? E um bandido? E um policial que esta sendo julgado? E quem esta julgando este
réu? E ainda quem é a testemunha que estara a favor do réu?

Nesse sentido, todos esses fatores estardo imbricados na construgdo do sentido
dessa atividade linguageira. Por exemplo, pelo discurso do produtor da frase Aqui esta
a testemunha em quem confio, nés identificamos quem é esta testemunha porque o
sistema linguistico esta sendo usado. Mas em quem, funcionando como a forma remissiva

de testemunha, pode revelar diferentes sentidos, a depender do papel social exercido por
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esse ser, a testemunha. Por exemplo, se essa atividade de linguagem € um julgamento,
0 papel social que a testemunha exerce pode ser decisivo para que o produtor do texto
consiga provar sua versdo. Ora, se essa testemunha é um advogado ou um outro juiz, por
exemplo, esse fato vai ter uma implicatura de sentido diferente se o papel social assumido
pela testemunha fosse a mée do réu, a esposa ou esposo do réu, ou um aliado do réu.

Assim, reforcando como deve ser vista a coesdo nominal para o ISD, ndo basta usar
0s mecanismos da lingua para tornar o texto coeso, mas é preciso também considerar que
essas expressdes nominais, dependendo do papel social assumido pelos interactantes da
comunicacgao, os objetivos do texto podem tomar diferentes rumos quanto a sua significagéo.

Apo6s concluidas nossas analises, podemos evidenciar sim a importancia do ensino
de lingua materna, ou seja, quao necessario se faz entender e saber usar a lingua, os seus
recursos disponiveis para a producdo e compreensao de textos e de que ter consciéncia
desses recursos disponiveis para o processo de construgéo textual. Dar ao usuario da lingua
a possibilidade de um manuseio eficiente e significativo da lingua é uma tarefa importante
e que precisa ganhar destaque no ensino de lingua materna. Por isso, 0 nosso cuidado em
analisar a preparagao dos livros didaticos que séo utilizados por nossos alunos, uma vez
que — nao sao os unicos instrumentos (nem podem ser) — esses materiais tém uma grande
importancia e também ainda podem ser usados como uma excelente fonte de pesquisa e
estudo pelos alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Por isso, refletir acerca dessa questédo € importante para nossa pesquisa. A exigéncia
pela escolha de um bom material de apoio de pesquisa para o professor e principalmente
para o aluno € imprescindivel. Nesse sentido, defendo a elaboragéo de um material didatico
comprometido com o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos nossos alunos.

Foi, pois, pensando nisso, que elegi como referencial teérico os pressupostos
tedrico-metodoldgicos do ISD para nortear nossa analise, uma vez que essa teoria tem o
compromisso com o desenvolvimento do humano por meio das intera¢des sociais mediados

sempre pela linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda a nossa discussédo teve como focos a preocupacao e o cuidado com a
elaboracgéo do livro didatico, visto como um importante material de pesquisa no processo de
ensino e aprendizagem. Sobre essa questéo, deu-se énfase ao ensino de lingua materna,
mais especificamente no que diz respeito ao ensino de gramatica no contexto escolar.

Para dar conta dos objetivos da pesquisa, precisou-se fazer um recorte do objeto
que desejei estudar. Por isso, todo o trabalho deteve-se em analisar o ensino da coeséo
nominal em livros didaticos do Ensino Médio aprovados pelo PNLD- 2015.

Como vimos, o trabalho pretendeu analisar somente os capitulos que mostrassem
uma postura explicita dos autores com o trabalho da coesdo nominal atrelado ao ensino
das classes gramaticais. Nesse sentido, para a concretizagdo da pesquisa, pretendi como
objetivo principal analisar a abordagem da coes&o nominal em livros didaticos do Ensino
Médio a luz dos pressupostos tedrico-metodolégicos do ISD.

Para isso, elenquei como primeiro objetivo especifico verificar se os livros didaticos
abordam a coesao nominal como fungéo de introducao (catéfora) e como fungéo de retoma
(anafora).

A partir da analise dos graficos gerados, vimos que de 108 capitulos, apenas 12
capitulos trabalham o conteudo das classes gramaticais como estratégia de construcao
de coesdo nominal no texto. Constatou-se, no entanto, que desses doze capitulos, o
numero de questdes que trabalham a coeséo foram apenas 51 questées e que dessas
51, vimos que a coesao como fungéo de introducéo é muito inferior ao das questdes que
tratam de anafora, pois contabilizaram-se 51 questfes que abordam a coesdo nominal,
mas somente 4 questdes trabalham com a catafora. Desse modo, respondeu-se ao
primeiro questionamento acerca do trabalho com a catéfora e a anafora no livro didatico,
confirmando a hipétese, quando afirmou-se que, ao tratar sobre coesdo nominal, os livros
abordam a anafora como forma predominante, trabalhando a catafora, quando trabalham,
com um olhar resumitivo.

Vemos, dessa maneira, que fica evidente que a catafora ndo € considerada um
recurso importante e estratégico de manutencédo da progressao textual. Essa visao é
equivocada, uma vez que construir ou perceber a coesao na escrita e na leitura de textos
por meio do uso da catéafora, muitas vezes, exige um investimento cognitivo diferente
de quando usamos a anafora, uma vez que seu uso exigira propositos comunicativos
diferentes.

Considerando esse fator, a elaboracdo das questdes limitam o aluno de ampliar as

possibilidades de estratégias linguisticas na construcao da coeséao textual, considerando
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somente o trabalho com questdes que tratam da coesao por anafora.

Levando em conta também que a maioria das questdes que tratam sobre coeséo
nominal sdo sobre anafora, 47 questbes, por exemplo, precisamos fazer um recorte.
Selecionaram-se, pois, questdes de cada obra a fim de respondermos ao segundo objetivo
especifico da pesquisa, que é verificar se 0os elementos linguistico- estruturais da lingua
sdo estudados com a finalidade de serem usados para a garantia da coeséo textual.

Primeiramente, é preciso considerar a quantidade de capitulos contidos nas duas
colegdes. Vimos que de 108 capitulos, apenas 12 capitulos trazem o estudo das classes
gramaticais associado ao ensino da coesdo nominal, que foram: Nocdo de semantica,
Pronome, O que narrar?, O relatorio e Dissertar e descrever — A delimitagao do tema, na
colecéo Novas Palavras. Em se tratando da cole¢do Portugués: Linguagens, os capitulos
foram: Texto e Discurso — Intertexto e interdiscurso Pronome, Periodo composto por
subordinagcdo — Oragcdo Subordinada Adjetiva, Hipertexto e géneros textuais: O E-mail, o
Blog e o Comentario, A carta de leitor e o Texto dissertativo- argumentativo.

Tacitamente, esta quantidade pode revelar que, ao tratar sobre as classes gramaticais,
os livros didaticos mostram ainda contemplar um ensino que privilegia uma abordagem
estruturalista e nomenclatural da lingua, uma vez que fica evidente uma perspectiva que
visa apenas ao ensino da gramatica normativa, a internalizagéo de conceitos, porque vé-se
que os elementos linguisticos ndo estdo sendo vistos e percebidos como estruturas que
podem construir coesao de texto. Essa conclusao pode tornar-se ainda mais contundente,
ao reconhecermos que a coesdo ndo se costréi somente pelo uso de pronomes ou por
relagbes de substituicbes por meio do emprego de sinbnimos, hipdnimos e hiperénimos,
por exemplo. Porque, viu-se com a analise que, muitas vezes, parece que sb é possivel
trabalhar com a coeséo a partir desses conteldos, isto &, do capitulo sobre pronome e ao
se trabalhar a introdugéo a semantica.

Mas, é preciso lembrar que a coesdo nominal pode ser construida por muitos outros
usos de outras classes gramaticais. P6de-se perceber um avango positivo sobre essa
reflexdo na colecdo Novas Palavras, ao abordar a classe de palavras dos substantivos
mostrando de que forma o uso de substantivos consegue dar ao texto progressao temética.

N&o obstante, apesar de notarmos algumas mudancgas na forma de abordagem
da gramatica, vimos que tanto na colecdo Novas Palavras quanto na cole¢éo Portugués:
Linguagens, quando os autores assumem estar trabalhando a coesdo nominal juntamente
as classes gramaticais, cria-se uma expectativa falaciosa em relagdo ao novo olhar dado
a abordagem do assunto, porque nas explicagdes mostram de que forma determinada
classe gramatical pode funcionar como elemento de coesao textual, dando um olhar mais

significativo ao contetdo.
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No entanto, quando se analisaram as questdes, percebemos que o campo de
ampliacao e possibilidades de uso dos conteldos, a fim de construir coesao textual ganham
um olhar pouco profundo e pouco produtivo, uma vez que , a partir da analise, pudemos
evidenciar que as questdes pouco exploram os elementos linguisticos a fim de mostrar
como deve se construir a “costura textual”. Vimos, na maioria das questdes, que elas se
limitavam ao exercicio de saber identificar, por meio de substituicbes, processos simples
de referenciacdo, apenas como pretexto para que o aluno aprenda determinada classe
gramatical e suas nomenclaturas, deixando de ampliar o Iéxico de discusséo e de trabalhar
exemplos riquissimos do funcionamento da lingua na construgdo da coesdo nominal.

Com a geracgao de dados, portanto, a hipoétese de que o trabalho com as classes
gramaticais nos livros didaticos, muitas vezes, esvazia-se na aplicacao de conceitos e
trabalhos com as nomenclaturas ainda é ponto privilegiado em detrimentos das fungbes
coesivas que estes elementos podem exercer no texto foi parcialmente confirmada, porque,
mesmo com 0S avangos positivos em relacdo a maneira de abordagem da gramética,
mesmo que o conceito de coesdo e sua importancia venham ganhando espacgo no livro
didatico, sua abordagem ainda se mostra que precisa ser ampliada e melhor aprofundada.

E nesse contexto, porém, que vejo a grande importancia do professor como um
agente que pode enriquecer a discusséo das atividades e dos conteldos em sala de aula.
Ou seja, cabe ao professor levar os alunos um momento mais produtivo, significativo e
potencializador das habilidades linguistico-comunicativas dos alunos, de reconhecer o
pontos positivos do livro didatico e trabalha-los, bem como reconhecer ainda olhares e
perspectivas que poderiam ser melhor desenvolvidos nas praticas de linguagem em sala
de aula.

Esses achados nos permitem, desse modo, chegar a conclusdo de que, mesmo
os livros didaticos tendo melhorando sua elaboragcdo e mostrado avancos positivos e
significativos ao longo dos anos, a maneira como os elementos de mecanismos de coeséo
nominal sdo ensinados nos livros didaticos e como eles contribuem para as atividades de
linguagem, por exemplo, mostram-se ainda limitados, necessitando, assim, de um olhar
mais cuidado e produtivo, a fim de que o aluno compreenda que o trabalho com a gramatica
deve extrapolar os limites dos conhecimentos estruturais da lingua, que o aluno entenda
que é preciso sim compreender o sistema linguistico, bem como internalizar seus conceitos,
mas com a consciéncia de que tudo isso deve ser usado a uma finalidade maior, que &
aprender a usar a lingua para construir géneros textuais adequados e bem articulados para
que sejam aplicados aos seus contexto de produgdo, gerando, desse modo, a interagdo e
a comunicagao.

Analisando, pois, as constatagdes feitas neste trabalho e enfatizando a importancia
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do ensino da coes&@o nominal, vemos a necessidade urgente de que essa pesquisa também
possa chegar aos materiais utilizados nas séries iniciais, a fim de que também possamos
perceber de que forma esta acontecendo a abordagem do livro didatico nessas séries, uma
vez que reconheco que, para o aluno, essa fase trata-se de um periodo decisivo e importante
em sua formagao, enquanto usuario da lingua. Um outro possivel desdobramento deste
estudo é que futuras pesquisas se interessem em verificar como as formas de abordagem
da gramatica que vém sendo trazidas nos livros didaticos estéo contribuindo com a pratica
da escrita e da leitura dos alunos.

Por fim, compreender a lingua como sistema, mas que tem como funcéo a interacdo
e a comunicagéo, com o objetio de fazer com que o usuario da lingua construa textos, ratifico
0 quéo importante € o estudante da lingua saber fazer uso dos elementos linguisticos na

producdo e recepgdo de géneros textuais bem elaborados, bem articulados, coesos.
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