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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes



econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 16

REFLEXOES ACERCA DA (IN) VISIBILIDADE DA
CRIANCA NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Marcia Cristina Argenti Perez
UNESP, Faculdade de Ciéncias e Letras,

Araraquara SP

Estefania Coelho Chicarelli
UNESP, Faculdade de Ciéncias e Letras,

Araraquara SP

RESUMO: O objetivo da presente pesquisa
é o desenvolvimento de um estudo tedrico
sobre o processo de transicdo da crianga nas
praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental. A metodologia
envolve o levantamento de estudos realizados
na ultima década sobre a passagem da crianca
entre os referidos segmentos da escolarizagao
brasileira, além do estudo de documentos
oficiais do MEC. Dentre os principais resultados
destacamos que os estudos analisados revelam
que as atividades pedagogicas propostas em
ambos o0s niveis sdo marcadas pela ruptura
na transicéo, desconsideragao da ludicidade
nas praticas pedagogicas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, falta de estratégias de
integragcao de uma proposta de entendimento
do processo de aquisicao da leitura e escrita,
articulando conhecimentos acerca das faixas
etarias envolvidas aos profissionais atuantes,
poucas propostas de formacéo inicial e
continuada para desenvolverem a transicao
no processo de escolarizagdo da crianga, além

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8

da dificuldade de trazer a teoria para a pratica
no cotidiano das escolas. Concluimos que
os estudos defendem uma (re) significacao
nas propostas pedagoégicas de transicao da
crianca na Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental com base na valorizacdo de
atividades ludicas como formas de escuta
da infancia e de efetivagcdo dos processos
de aprendizagem direcionados nas relagbes
de ensino-aprendizagem € nos processos
formativos dos educadores.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao
Infantil. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Infancia.

ABSTRACT: The objective of the present
research is the development of a theoretical
study about the transition process of the child
in the pedagogical practices in Early Childhood
Education. The methodology involves the study
of studies carried out in the last decade on the
passage of the child between the aforementioned
segments of Brazilian schooling, in addition to
the study of official MEC documents. Among
the main results we highlight that the analyzed
studies show that the pedagogical activities
proposed at both levels are marked by the
rupture in the transition, disregard of playfulness
in the pedagogical practices of the initial years of
Elementary School, lack of integration strategies
of a proposal of understanding of the process
of acquiring reading and writing, articulating
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knowledge about the age groups involved to working professionals, few proposals for
initial and continued training to develop the transition in the schooling process of the
child, besides the difficulty of bringing theory to practice in the daily life of schools. We
conclude that the studies defend a (re) significance in the pedagogical proposals of
transition of the child in Early Childhood Education to Basic Education based on the
valuation of play activities as forms of listening to childhood and of the effectiveness
of the learning processes directed in the teaching- learning processes and educators’
training processes.

KEY-WORDS: Childhood. Child education. Early Years of Elementary Education.

A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino fundamental, a organizacéo do
Ensino Fundamental de 9 anos, a obrigatoriedade do ingresso da crianga aos 4 anos
de idade na Educacgao Infantil, agcdes definidas recentemente pela legislacao federal
brasileira suscitam diversas discussdes acerca da adequacédo do curriculo, rotina,
espacos, praticas educativas e formacéo dos professores.

E sabido que desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira
(LDB), Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, ja se prevé a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos com inicio aos seis anos de idade.

No ano de 2001, a Lei n° 10.172 estabelece o Plano Nacional de Educacgao
(PNE) (2001-2011) que reconhece a proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental
como uma meta da educacéao nacional.

Constatamos que, quando o PNE determina essa medida tém-se dois
direcionamentos basicos: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no
periodo da escolarizacao obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcan¢cando maior nivel de
escolaridade” (BRASIL, 2001, p. 20).

Destaca-se também o fato de o PNE (BRASIL, 2001) enfatizar a expanséo
do atendimento, com garantia de qualidade, a fim de assegurar a efetivagdo de um
processo educativo adequado e baseado nas dimensdes e nas especificidades da
infancia.

Neste contexto, em 6 de fevereiro de 2006, € sancionada a lei n° 11.274 que
amplia o Ensino Fundamental de oito para nove anos, com matricula obrigatéria para
criancas aos seis anos, a ser efetivamente cumprida em sua totalidade no territério
nacional até o ano de 2010.

Em Perez (2009a), apresentamos discussao sobre o entendimento do ingresso
da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental ndo poder se restringir apenas as
alteraces estruturais, sem o acompanhamento de mudancas relacionadas arenovacao
das propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas nos anos iniciais nesse nivel de
ensino. Esta compreenséo passa a ser emergencial, principalmente pelo historico de
distorcOes entre programas e acdOes governamentais e suas descontinuidades nas
praticas escolares.
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O MEC, ja no ano de 2003, inicia o processo de efetivagcdo dessa nova
politica, por meio do programa de Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove
Anos, sob a coordenacao da Secretaria de Educacao Béasica (SEB)/Departamento
de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (DPE)/Coordenacao Geral
do Ensino Fundamental (COEF) que promovem encontros regionais para discussao
sobre a tematica entre diferentes setores do ensino, e a divulgacédo de documentos
de orientacdo, intitulados: 1) Relatorio do Programa (BRASIL, 2004a), 2) Ensino
Fundamental de nove anos: orientacdes gerais (BRASIL, 2004).

O Relatorio do Programa (BRASIL, 2004) apresenta dados do Censo Escolar de
2003, focando as matriculas por estado e a duragcao do Ensino Fundamental; (apenas
seis estados ndo contavam com nenhuma matricula para o ensino em 9 anos — Acre,
Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Roraima, Rondbnia e Sergipe), além de
detalhamentos acerca das atividades do MEC no desenvolvimento do Programa.

O segundo documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagbes gerais
(BRASIL, 2004) oferece discussbes didatico-cientificas em torno das demandas
da escolarizagcdo no Brasil, abordando tematicas relacionadas as questdes legais
e tedricas acerca da organizagdao do Ensino Fundamental de 9 anos e discussoes
especificas sobre reorganizacao do trabalho pedagoégico e formacéao dos professores,
enfatizando o ingresso da crianga com 6 anos.

Como educadoras, entendemos, entdo, que o grande desafio é consolidar o
ingresso das criancas de seis anos no Ensino Fundamental para além de mudancas
estruturais e estatisticas de elevacdo do atendimento da Educagédo Basica, em
favorecimento da qualidade da educacgao, como direito de todas as criancas. Somada
agora a recente aprovacao da Lei n° 12.796 (Emenda constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009) que torna obrigatorio o ingresso das criancas aos 4 anos de idade
na instituicdo de Educacéo Infantil. Nessa perspectiva, o discurso oficial ressalta o
desdobramento da legislagdo em politicas educacionais que considerem o respeito as
caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas dos educandos.

Partimos da premissa de que a mudanca para o Ensino Fundamental de
Nove Anos e a antecipacdo da obrigatoriedade da Educacao Basica aos 4 anos de
idade trazem, ao mesmo tempo, expectativas, desafios e incertezas, pois, embora
ndo tenha havido a discussdo necessaria e nem tenham acontecido, no momento,
medidas desejaveis de formacédo continuada para os professores, a mudanca ja esta
regulamentada e em plena execugao.

Arespeito desses aspectos, destacamos aqui as analises de alguns pesquisadores
qgue ja antecipam alguns questionamentos sobre o cenario no qual esta politica esta
inserida; apontamos os trabalhos de Arelaro (2005), Gorni (2007), Sarturi (2007)
Saveli (2007), Perez (2009a) que justificam que a escolha da ampliagcédo do Ensino
Fundamental deve-se ao principio da otimizacdo de um sistema baseado na l6gica
de ciclos de aprendizagem que nao retém alunos nos anos iniciais, favorecendo a
universalizacdo do acesso a demanda de 6 anos dentro da estrutura ja existente,
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implicando poucas exigéncias relacionadas ao curriculo e aos recursos humanos
e contra essa proposicao ser oferecida aos alunos de 15 anos, no final do Ensino
Fundamental. Somando-se a essas analises, inclui-se a ampla possibilidade de uso
dos recursos do FUNDEB, perante a relevancia pedagogica de mais tempo para a
socializacao e a aprendizagem dos conteudos escolares basicos, compensando a
desigualdade de oferta propria do segmento da Educacgao Infantil.

Temos constatado, em resultados preliminares de algumas pesquisas (PEREZ,
2007, 2009), na sistematizacao de resultados de atividades de projetos de extensao
universitaria (PEREZ, 2010) e em eventos cientificos, a repercussao da pratica da
Escola de 9 anos expressa em inumeras queixas e demonstragdes de insegurancga
nas praticas escolares em relacéo as reais possibilidades de reorganizacao escolar,
a partir das novas demandas, em contrapartida a auséncia de efetivos investimentos
em recursos materiais, humanos e epistemologicos para o repensar a formacéo e a
atuacéo docente em uma nova politica educacional.

Podemos aqui formular inGmeros questionamentos: como repensar os contetdos
e as praticas escolares ao longo dos 9 anos de escolarizagcdo? Que ensinar as
criancas de 6 anos: os conteudos do ultimo ano da Educacgéao Infantil ou os do antigo
1° ano do Ensino Fundamental, da escolarizagdo de 8 anos? Como favorecer uma
transicdo saudavel entre o ambiente institucional da Educacéo Infantil ou familiar com
as praticas do Ensino Fundamental? Quais as especificidades do trabalho pedagogico
que favorecem as culturas infantis? Como (re)pensar a formacéao inicial e continuada
dos profissionais da educacgéo?

O documento do MEC Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes gerais para
a inclusdo de criancas de seis anos (BRASIL, 2006) € bem explicito, ao reconhecer
gue nao se trata de somar ou mesclar os conteudos de ambos 0s anos escolares, mas
sim de construir uma nova proposta pedagdgica, coerente com as especificidades
das criancas de seis anos. Deixa evidente que essa proposta precisa ser construida:
‘temos, neste momento, uma complexa e urgente tarefa: a elaboracéo de diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2006, p.
9).

Referindo-se a educacgao escolar, podemos refletir sobre o quanto o periodo que
compreende as idades entre 4 e 7 anos, periodos em que a crianga brasileira, segundo
a nova legislacédo podera ser atendida na Educacéao Infantil e Ensino Fundamental e,
obrigatoriamente a partir dos 6 anos no Ensino Fundamental, remete ao educando
em um periodo psicoldgico e cognitivo propicio ao investimento no desenvolvimento
da imaginacdo, do pensamento por intermédio de imagens, da percepg¢ao, do
raciocinio l6gico, da comparacéo e da identificacdo da propriedade dos elementos,
da criatividade e das cria¢des ludicas e simbdlicas. Historicamente o ensino escolar
valoriza o desenvolvimento do pensamento abstrato sem estar vinculado a situagcoes
concretas, direcionadas, na maioria das vezes, ao processo de alfabetizagcéo, no qual
0 conhecimento é tratado de forma fragmentada em areas especificas (BRUNETTI,
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2007).

No tocante ao curriculo escolar, constatamos que a formacédo da crianga no
1°. ano do Ensino Fundamental esta direcionada as praticas escolares em torno da
alfabetizacédo, com énfase na aquisi¢cao da leitura e da escrita. Arce (2007) e Angotti
(2008) denunciam que esta tendéncia esta presente nas concepcdes de escolarizacao
ja na Educacéo Infantil, como uma pré-formacéo para a escolarizagcao formal. Neste
contexto, pensar a restricdo das a¢des escolares com fins especificos a alfabetizagéo,
nao evoca apenas uma tendéncia das praticas escolares, passa a ser também um apelo
de outros segmentos da sociedade. Portanto, pensar a ampliacdo do ensino, como
também refletir sobre a reorganizacéo das propostas pedagdgicas e a imprescindivel
adequacao das praticas relacionadas as especificidades da infancia passam a englobar
os grandes desafios para a educacgao brasileira.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicolégica Historico-Cultural, a
“atividade principal” ndo € a atividade que ocupa a maior parte do tempo da crianga,
mas aquela em que se desenvolve a origem das mudancas qualitativas na psique
infantil, isto €, mudancas que a elevem para o pensamento abstrato, para 0 mundo
das ideias.

Chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual
se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho de transigdo da
crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 1988,
p. 122).

No que concerne a vida das criancas na escola de Ensino Fundamental alguns
estudiosos sinalizam que, ao longo da histéria da educacdo (BRUNETTI, 2007;
FRADE, 2007; KRAMER, 2006), ha a cristalizacdo de um modo de ser crianga no
contexto escolar que a considera mais em sua dimensdo “aluno” do que em suas
especificidades infantis e ludicas. Este modelo de ser aluno é incorporado pela propria
conducéao dos educandos em suas relagdes com a organizagao escolar, com a cultura
escolar, com os deveres e a relacdo formal com a aquisicao dos conhecimentos.

Vigotski (2001) defende a brincadeira, do conjunto de atividades que a
crianca realiza, como a atividade que promove as mais significativas influéncias no
desenvolvimento da personalidade infantil e em sua formagéao psiquica.

Assim, um trabalho adequado com as criangcas nos leva aos seguintes
questionamentos: qual a concepcédo que temos de infancia ou infancias? Quem
é a crianca do primeiro ano? Que é ser crianca? E nosso entendimento, embora
pouco presente nos debates publicos, que criancas com seis anos completos ou por
completar apresentam caracteristicas que as vinculam mais ao contexto da Educacgéo
Infantil que ao do Ensino Fundamental. Como afirma Faria (2005), a infancia continua
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e as descobertas propiciadas por recentes
investigacbes sobre a condicéo infantil, que se valeram de categorias diferentes das
convencionais, levam-nos a repensar a educac¢ao da infancia, inclusive no Ensino
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Fundamental. Kramer (2006a), por sua vez, aponta que a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental sdo indissociaveis e, para tanto, devem assumir a apropriacao da cultura
como suporte para a educagao das criangas, respeitando-se, em contrapartida, nas
duas modalidades de ensino, as criangas nas suas singularidades.

Desde o trabalho da histéria da infancia, tendo como precursor Ariés (1975), as
especificidades das criancas e das infancias vém ganhando destaque nos estudos,
sobretudo na emergente area da Sociologia da infancia (SARMENTO, 2007; SIROTA,
2001). Postulamos, entdo, a necessidade de compreender as criangcas como atores
sociais, e a infancia como categoria social produtora de cultura. Do contrario, pouco
corroboramos para a construgao de espacos, praticas e curriculos que sejam coerentes
com a categoria social da infancia.

Para Lima (2008) é imprescindivel que o professor conhecga a criangca pequena
para que possa exercer plenamente seu papel de educador, o que inclui valorizar e
reconhecer suas manifestagdes privilegiadas, com destaque para as atividades ludicas.
Ainda, conforme aponta Sarmento (2004), a ludicidade, a imaginacao, as interacdes
sociais e a repeticao sao eixos que estruturam as culturas infantis.

A crianga, por volta dos 6 anos, amplia seus interesses além do mundo infantil
e dos objetos, estende as possibilidades de relagbes sociais, estabelece interacoes
mais diversificadas com os adultos, compreende, paulatinamente, as atitudes e as
varias formas de atividades humanas: trabalho, lazer, produgéo cultural e cientifica. O
jogo e a brincadeira, nessa etapa, sdo formas de expressao e apropriacdo do mundo
das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos. A crianca, por intermédio das
atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes esferas humanas,
reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes (BISSOLI, 2005).

Contudo é comum a concepgéao que atribui ao jogo e a brincadeira a finalidade
de ser “passatempo”, “desgaste de energia excedente”, quando, para a crianga,
brincar € algo essencial para suas aprendizagens e desenvolvimento. Contatamos
que as atividades ludicas sao entendidas como atividades supérfluas, e, como diria
Dornelles (2005), atividades ocupacionais com menos status e menos importancia,
se comparadas com as demais. Se as atividades ludicas, como o0 jogo e a brincadeira
fazem parte das especificidades da inféncia, as dificuldades de considera-las no
processo educativo ocorrem como um desafio a ser enfrentado mais pelos adultos do
que pelos educandos.

E valido, também, ndo podermos deixar de rever praticas escolares que tendam
a uma “didatizacao” das atividades ludicas, como bem lembra Wajscop (2001) ao tratar
das situacdes de propostas pedagogicas que visam apenas a repeticao de exercicios,
focando, por exemplo, coordenagdo motora e auditiva por meio de brinquedos,
desenhos mimeografados e musicas ritmadas. O que ocorre nessas atividades,
segundo a autora, é que as criangcas nao tém oportunidade de decidir sequer 0s seus
temas. O controle pertence totalmente ao adulto, que, por sua vez, garante que o
conteudo contido naquela atividade seja trabalhado unicamente em prol de um objetivo
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escolar predeterminado.

Claro que a questéo nao € emitir um posicionamento contra a alfabetizacdo no
primeiro ano, todavia é necessario o trabalho com multiplas formas de linguagem e
expressao, que devem constituir o curriculo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Como ja sinalizamos, as especificidades da infancia apontam para a importancia do
jogo e da brincadeira no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Vigotsky (2001), ao analisar a relagéo entre o brinquedo e a escrita na pratica
escolar, ressalta que o primeiro pode ser visto como um componente da pré-histéria da
escrita, considerando que a apropriacao deste complexo codigo requer um nivel elevado
de desenvolvimento da capacidade simbodlica. Para esse teorico, a diferenca entre
uma crianca de trés e outra de seis anos, nas situagdes ludicas, esta, principalmente,
no modo pelo qual empregam as varias formas de representacéo, tornando-se cada
vez mais complexas. Uma contribuicdo importante, portanto, da brincadeira, reside no
aspecto de que, quanto mais a criancga brinca, mais ela desenvolve a sua capacidade
simbdlica, e esta favorece a aprendizagem de codigos sociais mais complexos, neste
caso especifico, a escrita (LURIA, 1988).

Assim, a antecipacdo dos contetdos do Ensino Fundamental podera néo
ser bem sucedida, se ignorar este fato, e ainda causar o encurtamento da infancia
e a diminuicdo desse tempo de vivéncias especificas, em especial, com relacéo a
dimensao ludica, que se caracteriza como atividade indispensavel para a formacéao da
crianca, especialmente, de sua capacidade simbdlica e socializacéao.

Verificamos que tanto os documentos oficiais, quanto alguns estudos
cientificos destacam os enfrentamentos pela compreensao do tema da Infancia como
conhecimentos essencial para o fomento de discussdes e a¢des que incidam sobre
a valorizagcdo da materializagdo de estudos e discussbes sobre a importancia dos
aprendizados sobre a criancga, a necessidade de aprender a vé-la como sujeito agente
de suas brincadeiras, expressdes, movimentos, linguagens — pessoa compositora de
espaco, tempo e historia.

Neste sentido, pensar a transicdo da criangca nos processos formativos e
institucionais da escola de Educacao Infantil para a escola de Ensino Fundamenta,|
é firmar a importéncia dos processos de mediacdo do educador fundamentados na
preméncia de compreender a infancia melhor, a partir das criangas, seus modos de
aprender, ser e viver. Nesse processo de tornar a educacao desde a Educacao Infantil,
potencialmente humanizadora (re) significar a concepcao de Infancia e as praticas
pedagdgicas com criancas € algo imprescindivel, pois mudancas conceituais poderéao
orientar praticas educacionais nas escolas, capazes de amenizar 0s entraves que
dificultam o desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas nas criancas,
uma vez que, para se apropriar dessas capacidades, a crianga precisa realizar, ela
prépria, as atividades com os objetos da cultura
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