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PREFACIO

Vivemos um tempo em que a ameacga a democracia e ao estado de direito esta
batendo a nossa porta. Na virada para a extrema direita, que vem ocorrendo no mundo
e no Brasil, uma das acdes mais frequentes é a tentativa de anulacdo da diversidade. E
justamente o direito a ela que garante a participacéo cidada e a representatividade de todos
em sistemas democraticos. Ao ler este livro, mais uma vez constato que uma sociedade
que anula a diversidade em seus discursos, politicas e a¢des também é aquela que reforca
a desigualdade, ao ndo favorecer pensamentos e agdes compostos pelas diferencas. Este
apagamento € consequéncia de relacdes de poder e de hegemonia de um grupo em relagédo

aos outros. Nesse sentido, o campo educacional € uma das arenas de luta pela diversidade.

Varias sdo as relagdes que podem ser estabelecidas entre heterogeneidade e
educacgao e, por vicio de pesquisa, rendo-me a uma mirada histérica sobre o processo
de organizagédo do ensino. Acredito que este olhar permite problematizar uma série de
tensdes e tentativas de vivenciar ou negar a heterogeneidade no ensino e, especialmente,

na alfabetizagcéo, tema deste livro.

Os desafios para a organizagdo do ensino comecam a ser mais fortes com a
escolarizacdo de massa e varios processos ocorreram no mundo ocidental em periodos
préximos, uma vez que varias pessoas circulavam em outros paises, buscando conhecer

modelos.

No Brasil, no século XIX, alunos de diversas idades estudavam no mesmo espacgo
e havia criticas severas indicando que um professor, com o numero de alunos que tinha no
mesmo espago, sO poderia atender individualmente a cada um e com contelddo especifico
por cerca de dois minutos. Os materiais pedagdgicos, como livros, também eram escassos
e este modelo era considerado falido j& naquele século. Uma questdo permanente, no
entanto, se refere aos modos como se faz o atendimento individual em outros modelos.

Para romper com o modelo do ensino individual houve tentativas de implementagéo
do ensino mutuo ou monitorial, que pretendia atender a um grande nimero de alunos, em
varios “niveis”, em experimentacéo nos Estados Unidos e na Europa. Este modelo supunha
a presenca de um mesmo professor a frente, mas com um aluno monitor posicionado ao
final de cada banco. Cabia a este aluno monitor, sob a batuta do mestre, ministrar uma
tarefa ao banco de alunos, ou seja, 0 ensino se organizava por tarefas. Quando um aluno
dava conta da tarefa ministrada pelo monitor, passava para o banco da frente. Era uma
proposta que se assemelhava a um modelo fabril, racional e “produtivo”, que acabou néo
dando certo.

No mesmo periodo, tivemos um modelo concorrente, o do ensino simultaneo, um

modo de organizagédo do ensino que herdamos até o momento atual, no ocidente, desde



meados do século XIX. Este modelo consolidou a ideia de que & possivel ensinar a
todos o mesmo contetdo, ao mesmo tempo e no mesmo lugar. Dessa forma, a estratégia
de formacdo de classes seriadas e “homogéneas” foi resultado de tentativas de criar
um modelo educacional que desse conta de resolver 0 que modelos anteriores ou em
disputa ndo deram conta de responder. Baseados numa concep¢do homogeneizadora,
foi criado um grande aparato para dar conta de que todos os alunos estivessem com o
mesmo material, desenvolvendo as mesmas atividades. O uso do livro didatico para a
classe, de posse individual, foi decorrente desta forma e organizacédo e teve seu apogeu
neste contexto. Da mesma forma, podemos dizer que a nogéo de que é possivel usar um
método de alfabetizacéo igual para todos é também uma consequéncia da crenca de que
todos aprendem da mesma forma, no mesmo ritmo. Coerente com esta posi¢do, também
foi defendida a ideia de maturidade ou prontiddo que justificou outras classifica¢des e
organizagbes dentro do mesmo modelo, o simultdneo, como o da nomeagéao diferenciada

de classes pertencentes ao mesmo ano considerando o desempenho.

A escolha desse olhar histérico mostra que, mesmo quando a organizagédo da
alfabetizag@o € modulada em ciclos, como a que ocorreu no Brasil desde a década de 80
do século XX, pouco se produziu de mudanca nas condi¢cdes de organizagéo do ensino, em
geral. Temos muita permanéncia no modelo ao mesmo tempo em que muito se produziu de
questionamentos e mudancga de concepgdes. Embora, como assinalam alguns dos autores
deste livro, a ideia de heterogeneidade nédo seja nova, os problemas sociais, politicos e
praticos que ela suscita sdo objeto de lutas e conquistas mais recentes e precisam ser
enfrentados, embora tenhamos que resolvé-los dentro de um mesmo modelo de organizagédo
do ensino. Herdeiros desta histéria, os alfabetizadores tentam inventar um outro modo de
acao, organizando os alunos por duplas, por grupos, criando estratégias de atendimento
individual, diversificando atividades e contetdos, ao mesmo tempo em que tudo acontece
na “mesma turma”. Embora se constate, nesta obra, que diferentes estratégias ainda nao
sejam empregadas por todos os professores investigados, o inventario de estratégias
possiveis € uma excelente contribuicdo para ampliar os horizontes para alfabetizadores.

A heterogeneidade de aprendizagem, uma condi¢cdo humana que todo professor
sabe ou deveria conhecer em suas diversas dimensdes e que as politicas educacionais
deveriam reconhecer, € sentida, em primeiro lugar, como uma diferenga na forma de
aprender. No entanto, a ideia de que trabalhamos com sujeitos sociais e culturais é
mais recente nas politicas curriculares. A diversidade nédo seria apenas nos modos de
aprender, mas € decorrente de visées de mundo de classes sociais diversas, de repertorios
construidos por questdes de natureza bioldgica e psicoldgica, de género, por diferencas
raciais, geracionais, regionais, religiosas, individuais, entre outras formas de diversidade.
Todas estas diferencas podem gerar desigualdade se néo forem tratadas como inerentes a

sociedade e a cultura.



Ao definir curriculos, sobretudo o que as autoras nomeiam como curriculo inclusivo,
esta diversidade pode estar presente quando se discute uma concepcdo de educagédo
que incorpore as diferentes formas de ser e estar no mundo, que defenda o direito a
diferenca e que incorpore temas que facam sentido para esta diversidade. Analisando
propostas especificas de dois estados brasileiros, este livro mostra como as concepgoes
de heterogeneidade sdo diferentes ou parciais. Mesmo se as propostas curriculares
incorporassem a complexidade e a historicidade sobre as diferencas e heterogeneidades,
fica uma questao: como as politicas acompanham o que vem sendo feito na formagéo de
professores, nas escolas e na sala de aula para contemplar esta diversidade? Este desafio
nos alerta para a necessidade de politicas articuladas e em didlogo constante com sujeitos
e grupos envolvidos com as conquistas dos direitos sociais, para ampliacdo dos avancos.

Ao fazer propostas em livros didaticos uma concepcéo de heterogeneidade pode ser
desenvolvida com maior ou menor amplitude, tendo em visa que o respeito pela diversidade,
assim como o critério de ter os mais diversos grupos representados foi uma conquista
politica, legal e pedagdgica que impactou o processo de avaliagdo dos livros nas Ultimas
décadas. Neste livro sdo abordados dois temas relativos ao livro didatico: o modo como séo
propostas avaliagbes e a forma como séo sugeridos agrupamentos frente a uma concepcgéo
de heterogeneidade. No que tange a concepgéo de avaliagcdo formativa e diagnéstica ha
avangos, ao passo que sobre agrupamentos ainda sédo pouco aprofundadas as alternativas
relacionadas ao ensino ciclado e a classes multisseriadas. No entanto, por mais amplas
que sejam as propostas realizadas nos livros didaticos e mesmo quando elas repercutem
no plano do contetido e na abordagem uma concepgéao de diversidade, isso ndo contempla
a interpretacdo da forma com que este contetdo pode produzir significados diversos, no
processo de recepgdo e uso das obras. Afinal, assim como o curriculo prescrito, o livro
didatico € projetado como uma expectativa de um leitor e de um professor modelo, nao
para alunos em carne e 0ss0, ndo para professores em carne e 0sso. A diversidade destes
sujeitos que estao no cerne do processo educativo e na sala de aula nenhuma proposicéo
curricular conhece, nenhum livro didatico consegue estimar.

Dessa forma, a quem cabe conhecer bem de perto seus alunos como sujeitos
socioculturais e ndo apenas como sujeitos cognitivos? Cabe aos sistemas de ensino
conhecer suas diferentes comunidades, cabe as escolas criar estratégias que incorporem
esta diversidade/heterogeneidade e garantam o direito a diversidade. Cabe, sobretudo,
aos professores inventar modos de intervir, criar media¢gdes possiveis, pois sé eles
podem conhecer com mais aprofundamento o que os alunos pensam, como pensam e
por que pensam. E preciso, como dizem os autores deste livro, que eles considerem
a heterogeneidade de maneira reflexiva, pois esta postura interfere nas escolhas e
intervencdes que faz. Pelo conhecimento da realidade de seus alunos, de sua turma, de

suas comunidades, eles podem propor interven¢des que garantam o lugar de fala dos



alfabetizandos. E sobretudo este lugar de fala que repercute, no cotidiano das salas de aula,
as manifestagdes sociais, culturais e identitarias dos alunos. Nos processos educativos e na
alfabetizacéo, estes modos de estar no mundo séo construidos nos momentos de interagéo
entre alunos, com suas singularidades, ao mesmo tempo em que € na intera¢do que se cria
a ideia de coletivo ou de grupo de aprendizagem. Trata-se de um jogo entre diferengas e

coletividades a serem formadas e fortalecidas.

Como ressaltado neste livro, o discurso da heterogeneidade é presente na
educacdo ha muito tempo, mas praticas que considerem a diversidade sdo decorrentes
de uma negociacgéo entre proposi¢des curriculares, materiais didaticos disponiveis e com
o modelo de ensino simultdneo que vigora até hoje e ndo nos trouxe respostas para esta
diversidade. Assim, mesmo quando os professores ndao expressam espontaneamente o que
definem como heterogeneidade ou quais estratégias usam para lidar com a diversidade
na alfabetizacéo, sé@o eles que se deparam, se desafiam, se encantam com os resultados
desta diversidade na sala de aula.

Esta obra traz uma grande contribuicdo para pensar em como a ideia de
heterogeneidade é historica e vem se alargando em decorréncia de politicas sociais,
culturais, de direitos e de identidade, impactando temas de pesquisas, mesmo quando as
investigacoes que foram objeto de analise observem e analisem parte dessa heterogeneidade
em suas abordagens. A necessidade de um cruzamento da heterogeneidade social com a
heterogeneidade individual, discutida pelos autores, é uma forma de estabelecer um alerta:
€ preciso articular estes diferentes aspectos na pesquisa, na formacgéo de professores e no
ensino, para abarcar diferentes dimensdes da heterogeneidade.

Esta obra também favorece o conhecimento sobre os modos como as politicas
curriculares concebem as diferencas/heterogeneidades, ajudando a compreender as
estratégias criadas por autores de livros didaticos, que se atualizam, ao prever esta condicéo
humana. Ao compor o eixo das praticas de sala de aula as demais abordagens, este livro
também da visibilidade as préaticas exercidas pelos sujeitos, alfabetizandos e alfabetizadores
que, herdando um modelo de ensino que pouco muda, vivenciam a heterogeneidade e
exploram possibilidades de mudanca. Analisando as praticas, os autores apontam aspectos
positivos das mediacdes, mas também dao visibilidade ao que os professores deixam de
fazer. Dessa forma, os resultados abrem o leque para novas pesquisas e para a construcéo
de didaticas que possam auxiliar professores a expandir seus horizontes.

Espero que os leitores fagcam 6timas reflexdes, estabelecendo relagbes estreitas
entre alfabetizacdo, heterogeneidade, sociedade, politica e cultura. Desejo que se
beneficiem da leitura para encontrar caminhos para pensar e praticar a heterogeneidade na
alfabetiza¢é@o e na educacao.

Isabel Cristina Alves da Silva Frade - UFMG



APRESENTACAO DA COLECAO

A colecado Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo apresenta estudos
realizados no &mbito do grupo de pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizacdo: concepgdes
e praticas”, coordenado pelas professoras Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves
Pessoa. Participaram do grupo 27 pesquisadores, os quais estdo, em 2022, com diferentes
tipos de vinculos com a UFPE: egressos da Pés-Graduagdo, atualmente exercendo
atividade em ensino superior (04), alunos da P6s-Graduagéo (08), alunos da Graduagéo
em Pedagogia (05) e egressos da Graduagédo e Pés-Graduacao (10).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as concepgdes sobre heterogeneidade e
sobre heterogeneidade no contexto do ensino em teses, dissertagdes, artigos de periddicos,
documentos curriculares, livros didaticos, assim como as estratégias docentes para lidar
com tal fenbmeno em sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
da leitura e da escrita em contextos de escolas do campo e da cidade. Para atingir esse
objetivo foram desenvolvidos 4 subprojetos: pesquisa bibliografica, analise documental de
propostas curriculares de capitais brasileiras, anélise documental de colecdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e analise de préaticas docentes. Os resultados desses
subprojetos estdo organizados em diversos artigos, distribuidos em trés volumes que
compdem esta colecao.

De forma geral, os artigos sédo construidos com base em alguns pressupostos.
Entendemos, por exemplo, que a escola é um lugar de heterogeneidades. Assim, apesar
de as criancas serem da mesma comunidade e da mesma faixa etéaria, elas apresentam
especificidades que podem ser sociais ou individuais, que as tornam diferentes umas
das outras. Por outro lado, nas turmas existem estudantes que compdem grupos
sociais e, portanto, tém identidades sociais que as aproximam de outros estudantes,
de modo que as heterogeneidades implicam diferencas individuais, mas representam
também homogeneidades quanto as identidades sociais. Defendemos, ainda, que as
heterogeneidades ndo se configuram como um problema na sala de aula; pelo contrario,
elas também podem ser usadas a favor dos professores, na organiza¢ao de suas estratégias

de ensino.

Nos trés volumes da colegdo, concebemos que hé diferentes tipos de
heterogeneidades que podem impactar o processo pedagoégico. Construimos quatro
categorias basicas de heterogeneidades: (1) heterogeneidades sociais / econémicas; (2)
heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; (3) heterogeneidades individuais; e
(4) heterogeneidades de percurso escolar.

As heterogeneidades sociais/econémicas estao relacionadas as identidades étnico-

racial, de género, de orientacao sexual, de classe social, religiosa, regional e geracional.



Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de tenséo na sala de aula. Por
essa razao, precisam ser considerados pelos professores no processo de ensino.

O segundo tipo de heterogeneidade esta relacionado a pessoa com deficiéncia.
Apesar da existéncia de leis que garantem a inclusédo de criancas desse grupo em turmas
regulares, ainda ha muitas dificuldades no processo de ensino desses alunos, visto
que € necessario conhecer muitas caracteristicas para organizar um ensino ajustado.
Entendemos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos. Diferentes aspectos
desse processo de inclusdo precisam ser discutidos a fim de que alcancemos as condi¢des
necessarias para que a aprendizagem ocorra.

As heterogeneidades individuais representam o terceiro tipo de heterogeneidade.
Aqui estao presentes os diversos ritmos de aprendizagem, os tracos de personalidade,
as ftrajetorias individuais, a estrutura familiar, os valores individuais e familiares,
as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldades de aprendizagem, os niveis de

desenvolvimento e os tipos de interesse.

Por fim, o ultimo grupo esta relacionado ao percurso escolar. Nesse bloco sdo
considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade, nivel e tipos de conhecimento que

os estudantes constroem fora da escola ou em etapas anteriores as que estdo vivenciando.

Consideramos que todos os tipos de heterogeneidades citadas em nossa pesquisa
podem se inter-relacionar e impactar os niveis de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, as situacdes de ensino. Nos dados que serdo discutidos nos capitulos
que compdem nossas obras, essa inter-relagédo é discutida.

Considerando a presenca de todas essas heterogeneidades na escola, como
referido anteriormente, as discussdes dizem respeito a educacao de forma geral, sobretudo
quanto as discussdes conceituais mais gerais e estratégias pedagogicas que podem dizer
respeito a qualquer etapa escolar. No entanto, em alguns capitulos, o foco principal esta
centrado na Alfabetizacdo. Defendemos uma concepgéo de Alfabetizacdo que considera
as diversidades presentes e seus impactos no ensino. Desse modo, se ha diversidades,
também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento, por parte do
professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, esta colecé@o busca contribuir para se pensar uma escola mais inclusiva, a

partir do momento que traz para discussdo essa tematica.

Ao considerarmos a relevancia dessa discussdo, pontuamos também na pesquisa
e nos artigos apresentados nesta colecdo questbes voltadas as orientacdes didaticas.
Algumas categorias foram apresentadas no estudo: avaliacdo e consideracdo dos
conhecimentos dos estudantes; estratégias de agrupamentos dos estudantes; mediacéo
dos professores e atitudes; acdes relativas as diferencas sociais e culturais; gestdo das
turmas; e estratégias de planejamento das atividades.



Entendemos, por exemplo, que néo se pode discutir atendimento a heterogeneidade
sem levar em consideragcéo algumas dessas orientagcdes didaticas listadas anteriormente.
Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma avaliagdo
diagnoéstica? Essa avaliagd@o vai indicar o que a crianca sabe e o0 que ela precisa aprender,
para que o docente proponha um planejamento adequado, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Avalia¢cdes continuas também precisam ser realizadas ao longo do

percurso para que o planejamento seja reorientado.

Assim, conhecendo a heterogeneidade presente na sala de aula, sera necessario
propor atividades e agrupamentos diversificados dos estudantes para realizagdo das
atividades, de acordo com os objetivos didaticos do professor. Assim, teremos situacoes
em que as atividades sejam desenvolvidas coletivamente, em duplas ou grupos, para que
os estudantes possam se ajudar. na sua realizagédo; além da realizagdo de atendimentos
individuais, para que o docente possa mediar situagdes especificas. Dependendo da
necessidade de cada crianga, algumas acoes também devem ser pensadas para garantir
aprendizagens, como, por exemplo, atendimento em contraturno, dentre outras agdes.

Além de todos esses aspectos elencados anteriormente, é importante garantir
espaco na sala de aula para discutir com as criangas aspectos relativos as diferencas

sociais e culturais, de modo a combater o preconceito.

Enfim, nossa cole¢do busca discutir sobre heterogeneidade e educacéo, e sobre
heterogeneidade voltada para a Alfabetizacdo, relacionando os diferentes tipos de
heterogeneidade e seus impactos na aprendizagem, bem como discutindo estratégias
didaticas para pensar o processo de ensino na realidade de sala de aula, que jamais foi ou
serd homogénea.



APRESENTACAO DO VOLUME 2

A obra Mediacdo docente e heterogeneidade na alfabetizacdo € o segundo volume
da colecdo Heterogeneidade nas praticas de alfabetizacdo. Assim como o Volume 1,
apresenta os resultados da pesquisa “Heterogeneidade e alfabetizagdo: concepcoes
e préticas”, que teve como objetivo investigar o modo como a heterogeneidade dos
estudantes é concebida em teses, dissertacdes, documentos curriculares, livros didaticos
e no discurso dos professores, assim como os modos como os docentes lidam com tal
fendmeno na pratica cotidiana. Dando continuidade as discussdes postas no Volume 1, a
énfase neste volume recai sobre as estratégias utilizadas para lidar com diferentes tipos de
heterogeneidade. Foram escritos sete capitulos com tal propoésito, divididos, assim como
ocorreu no Volume 1, em quatro partes, correspondentes aos subprojetos que compuseram
a investigacgéo.

Na primeira parte, focada nos dados da pesquisa bibliografica, foi inserido o capitulo
Heterogeneidade e educacio: reflexbes conceituais com base em teses e dissertagoes,
escrito por Telma Ferraz Leal, Renata da Conceicao Silveira e Helen Regina Freire dos
Santos, no qual foram analisadas trés teses de doutorado e sete dissertacbes de mestrado
para problematizar o conceito de heterogeneidade e os tipos de heterogeneidade que,
segundo os pesquisadores investigados, impactam as experiéncias escolares. Partindo
do pressuposto de que a heterogeneidade é fendbmeno inerente a condicdo humana e a
sociedade, mas marcada por processos de exclusoes e tensbes, as autoras mapearam 0s
tipos de heterogeneidade referenciados por pesquisadores, discutindo as relacdes entre
diversidade social e diferencas individuais, assim como seus impactos sobre 0 processo
de ensino e de aprendizagem. As autoras evidenciam que a maior parte dos trabalhos cita
tanto heterogeneidades sociais quanto individuais com maior incidéncia de referéncias as
diferencgas individuais. Alertam que a diversidade social nem sempre € abordada de modo
problematizador, que contribua, de fato, para a formag¢éo humana critica dos estudantes.

A parte 2, dedicada a discussdo sobre Curriculo, também contém dois capitulos.
No primeiro, Heterogeneidade de niveis de conhecimento em documentos curriculares,
as autoras Telma Ferraz Leal e Maria Tais Gomes Santiago analisaram como documentos
curriculares de dois estados de regides diferentes (Pernambuco e Minas Gerais) e de
cidades de diferentes portes em um mesmo estado (Recife e Jaboatdo dos Guararapes)
orientam os professores quanto ao atendimento da heterogeneidade dos estudantes no
que tange aos niveis de conhecimento. As autoras discutem que esse tema esta presente
nos documentos oficiais. No entanto, concluiram que os documentos pernambucanos
(Secretaria Estadual de Pernambuco, Secretaria Municipal de Recife e Secretaria Municipal
de Jaboatéao dos Guararapes) enfatizam que é preciso abordar as heterogeneidades sociais
e fortalecer as identidades dos estudantes, ao passo que no documento de Minas Gerais



ha, de modo mais claro, a defesa de uma educacéao voltada para principios éticos, politicos,
com um discurso mais geral, voltado a educacao para a formacéo cidada. Também séo
feitas discussbes sobre os modos como as diferengas individuais sdo abordadas nas
propostas curriculares. As pesquisadoras problematizam que poucas estratégias para
lidar com esses diferentes tipos de heterogeneidade estdo presentes nos documentos,
sobretudo nos documentos pernambucanos, e que nenhum deles discute a relacdo entre

heterogeneidades sociais e heterogeneidade de conhecimentos.

No segundo, Educagdo Especial: orientagbes didaticas presentes em curriculos,
Ana Claudia Pessoa, Katia Virginia das N. G. da Silva, Rosy Karine Pinheiro de Araujo
discutem sobre as condigbes de atendimento escolar a pessoas com deficiéncia e os
processos de marginalizagéo e desprezo em diferentes momentos da histéria.. Apesar de
exporem algumas conquistas de direitos relativas a Educagé@o Especial, evidenciam que,
dentre nove curriculos, apenas quatro contemplaram orientagdes relativas a educagéao de
pessoas com deficiéncia. Os demais faziam, no documento principal, referéncia geral ao
tema. Desse modo, alertam para a existéncia de poucas orientagdes didaticas voltadas
para o ensino da pessoa com deficiéncia nas propostas curriculares e problematizam tal
resultado.

A parte 3, com trés capitulos, relata e discute os dados de andlise de livros didaticos.
O capitulo 4 —A avaliagdo como estratégia para lidar com as heterogeneidades em sala de
aula, escrito por Juliana de Melo Lima e Ana Claudia Pessoa, apresenta reflexdes acerca
de como a avaliagéo é utilizada como estratégia para lidar com as heterogeneidades em
trés colecbes de livros didaticos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Segundo as
docentes, prevalece a concepgao de avaliagcao formativa. No entanto, problematizam que
poucas orientacdes s&o dadas sobre essa dimenséo do ensino. Apesar dessa lacuna, as
orientagbes e atividades encontradas, segundo as autoras, evidenciam a potencialidade

desse tipo de material didatico como auxilio ao trabalho do professor.

O capitulo 5 - Orientagbes sobre estratégias de agrupamentos dos estudantes e suas
relacées com as heterogeneidades em livros didaticos: multisseriagdo e ciclos, também
produzido para problematizar livros didaticos de cole¢cdes destinadas aos anos iniciais do
ensino fundamental, foi escrito por Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Pessoa. O foco das
andlises est4 nas orientagbes quanto aos agrupamentos em sala de aula para realizacédo
das atividades propostas. Dentre outras conclusdes, foi exposto que néo ha orientagcbes
aprofundadas sobre a formagéo dos agrupamentos em sala de aula. Principalmente no livro
do aluno, segundo as pesquisadoras, as orientagcdes induzem para a vivéncia de atividades
individuais e coletivas.

A ultima parte, que apresenta os resultados da investigagdo da pratica docente, &

composta pelos capitulos 6 e 7. No sexto capitulo, de autoria de Telma Ferraz Leal, Simone
da Silva Costa e Maria Daniela da Silva, intitulado O que dizem os professores sobre



heterogeneidade, dez entrevistas com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(trés primeiros anos e multisseriadas), sobre a heterogeneidade e suas implicacbes para
0 ensino da leitura e da escrita, sdo discutidas pelas autoras, que revelam dificuldades
das docentes para relacionar de modo reflexivo possibilidades didaticas as necessidades
de lidar com a heterogeneidade dos estudantes. Segundo as pesquisadoras, as docentes
reconhecem a importancia de lidar com a heterogeneidade em sala de aula, mas néo
explicitam espontaneamente a multiplicidade de tipos de heterogeneidade que impactam
0s processos de ensino e de aprendizagem e nem as estratégias didaticas apenas para
dar conta dessa diversidade. Assim, neste capitulo, ha reflexdes sobre como tais auséncias

podem impactar as intencionalidades pedagogicas

Por fim, no capitulo 7 (A mediag&o docente no tratamento da heterogeneidade em sala
de aula), Telma Ferraz Leal, Joselmo Santos de Santana e Rayssa Cristina Silva Pimentel
dos Santos discutem cenas de sala de aula com foco nas mediagdes das professoras em
situacdes de ensino da leitura e da escrita com foco em como tais mediacdes favorecem
um ensino na perspectiva da equidade, ou ndo. Ha discussdes sobre a precariedade do
trabalho voltado para lidar com as heterogeneidades sociais e, a0 mesmo tempo, um
esforgo para vivenciar diferentes estratégias de mediagé@o considerando a heterogeneidade
de conhecimentos. As dificuldades das professoras séo objeto de discusséo, assim como
as estratégias ja consolidadas.

Os sete textos que compdem este volume buscam contribuir com o debate acerca
desse tema tao relevante: a heterogeneidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e seus impactos sobre a alfabetizacdo. Esperamos que os temas abordados possam

subsidiar novos debates.
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CAPITULO 4

A AVALIACAO COMO ESTRATEGIA PARA LIDAR
COM AS HETEROGENEIDADES EM SALA DE AULA

Juliana de Melo Lima

Ana Claudia R. Goncalves Pessoa

INTRODUCAO

Neste artigo, objetivamos analisar se e
como a avaliagcdo € abordada como estratégia
para lidar com as heterogeneidades em trés
colecdes de livros didaticos do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental.

Destacamos a relevancia da pesquisa
por possibilitar a ampliagcdo do debate em torno
da avaliagdo da aprendizagem, considerando-a
como uma dimensdo pedagdgica que, a
depender do modo como é concebida, pode
favorecer a abordagem das heterogeneidades
em sala de aula. Partimos do principio de que a
avaliag@o diagnéstica pode ajudar o docente a
conhecer os tipos e os niveis de conhecimento
de seus alunos, a fim de favorecer a construcéo
de um planejamento adequado e a elaboracgéo
de atividades diversificadas, para contribuir com
as necessidades da turma. Além disso, favorece
o levantamento de conhecimentos prévios dos
discentes, contribuindo para um planejamento
mais ajustado as demandas de aprendizagem.
A avaliacdo formativa, por sua vez, baliza o
ensino, possibilitando a realizagcéo de ajustes de

acordo com a progressao das aprendizagens.

Neste sentido, ressaltamos a importancia
de percebemos como autores de livros didaticos
abordam os modos de avaliagdo no ciclo de
alfabetizacdo, se consideram os diversos tipos
de heterogeneidades e se propdem orientacdes
aos professores que contribuam para
intervencdes que respeitem as individualidades

das criangas e seus modos de aprender.

Consideramos ainda que, diante de uma
sociedade competitiva, e que muitas vezes na
area educacional ha inclinagdes de diferentes
agentes em torno de uma perspectiva que
desconsidera as identidades dos sujeitos e os
tratam de forma homogénea, e que no ambito
da alfabetizacdo existem pressdes para que
as metas sejam alcancadas, as discussdes
em torno da avaliacdo nos livros didaticos
contribuem para que possamos perceber quais

principios direcionam esses recursos.

LIVROS _ DIDATICOS _DE
ALFABETIZACAO: REFLEXOES
SOBRE  HETEROGENEIDADE  DE

CONHECIMENTOS E AVALIA(;AO DA
APRENDIZAGEM

As préaticas pedagégicas, 0s recursos
didaticos utilizados por docentes e discentes,
as politicas publicas sdo ancoradas por
concepgdes de aprendizagem, de ensino e de
avaliacdo, trazendo implicagbes de diferentes
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ordens e impactando principalmente os aprendizes.

A avaliagdo da aprendizagem, numa perspectiva que visa apenas ao desempenho
final das criangas, e que as responsabiliza exclusivamente por sua aprendizagem, centra-
se principalmente “na certificacdo das aprendizagens e na selecdo dos estudantes do que
na analise e na busca de solugdes para os problemas de aprendizagem” (FERREIRA e
LEAL, 2006, p. 13). Esta postura contribui para uma escola excludente, desconsiderando
as singularidades de cada sujeito e do processo de alfabetiza¢do. De acordo com Leal, Sa
e Silva (2018),

[...] tradicionalmente, as formas de avaliagdo buscavam (e ainda buscam)
controlar a progressao das criangas, excluindo do grupo aquelas que nao
se apropriam de um determinado conjunto de conhecimentos no tempo
estipulado previamente. A busca da homogeneidade, portanto, ancorava-se
(e ancora-se) na ideia de que existiria (e existe) um curriculo obrigatério, e
que, portanto, as criangas que estivessem (estejam) com um determinado

nivel de compreensao daqueles conteudos “seriam homogéneas” e poderiam
ser agrupadas. Os estudantes eram (e sdo, em muitas instituicées) agrupados

em “fortes”, “médios” e “fracos”. Algumas criangas que, ao final do ano, nao
dominavam (ndo dominam) tais conhecimentos, eram (s&o) reprovadas,
de modo a que a turma no ano seguinte retomasse (retome) uma suposta
homogeneidade (LEAL, SA e SILVA, 2018, p. 9).

Considerar as diferencas, as heterogeneidades em sala de aula, compreendendo
como cada aluno pensa, interage, age, € uma condi¢cdo importante para que os alunos
tenham mais possibilidades de acompanhamento e de resolugéo conjunta das demandas
especificas de aprendizagem. Nessa perspectiva, “a avaliagdo devera encaminhar-se a
um processo dialégico e cooperativo, através do qual educandos e educadores aprendam
sobre si mesmos no ato préprio da avaliagdo” (HOFFMANN, 1992, p. 42).

Neste sentido, adotamos a concepg¢ao de avaliagdo formativa, que deixa de

[...] estar centrada nas questdes da objectividade e da subjectividade e
comecga a estar mais preocupada com as questdes praticas relacionadas
com a regulacéo e o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem.
A avaliacado passa a ter uma importante funcado pedagdgica, de ajuda, de
reflexdo, de tomada de decisdo. N&do basta afirmarmos que um aluno tem certas
dificuldades, é indispensavel propormos meios, estratégias, actividades de
apoio, para que esse aluno as ultrapasse (BARREIRA, BOAVIDA E ARAUJO,
2006, p. 95).

Diante disso e dialogando com nosso objeto de pesquisa, questionamos se 0s
livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental consideram as heterogeneidades
de conhecimentos das criangas, seus processos de aprendizagem e se apresentam
orientacbes e indicacdes de estratégias avaliativas e metodoldgicas para os docentes, de
modo a abordar o ensino numa perspectiva inclusiva, pois

[...] ter sensibilidade para as semelhancas e diferengas entre as criancas é
0 que possibilita planejar acdes a partir da realidade delas. Tal pressuposto



pode ser, ainda, uma saida para evitar praticas escolares descontextualizadas,
distanciadas dos anseios e necessidades dos que compdem a(s)
comunidade(s) de uma unidade escolar (LEAL, SA e SILVA, 2018, p. 9).

Nos anos iniciais de alfabetizagéo, as criangas se deparam com muitas demandas
de aprendizagem, necessitando um olhar atento dos docentes sobre seus modos de
aprender. Embora essa informacéo seja 6bvia, em diferentes realidades as criancas séo
vistas de forma homogénea, sendo desconsiderados os percursos individuais, 0s seus
niveis de desenvolvimento (VIGOTSKY, 1989).

Os estudos de Vigotsky (1989) contribuiram para um olhar mais atento em relagéo a
aprendizagem e ao desenvolvimento de cada sujeito, de modo a considerar a necessidade
de intervencdes que favorecam a autonomia da crianga. Neste sentido, valorizar e
considerar 0os conhecimentos prévios das criancas é de suma importancia, pois permite
uma maior interagé@o e envolvimento delas no processo de aprendizagem.

Considerar o que as criancas ja sabem, recorrendo a uma avaliagdo diagnostica,
durante diferentes momentos do periodo letivo, possibilita um ensino ajustado as suas
necessidades, de modo a favorecer a ampliacdo de suas aprendizagens . Neste sentido,

[...] é preciso conhecer ndo sé o objeto de ensino, como também saber quais
conhecimentos sobre esse objeto os alunos ja construiram, de modo a realizar
praticas que ajudem os discentes a desenvolver os conhecimentos que ainda
n&o foram construidos. Por sua vez, a avaliagéo diagnoéstica deve ser realizada
de forma constante durante todo o ano letivo (ndo s6 no inicio do ano), pois

os alunos mudam seus estagios de conhecimento a todo o momento (LEAL,
SA e SILVA, 2018, p. 53).

As avaliagcdes continuas servem também para que o professor realize uma
autoavaliacdo da sua pratica. Nesse sentido, reflexdes sobre as intervencoes propostas aos
discentes, investigando se estéo na direcao de contribuir para o processo de aprendizagem
das criangas, sdo importantes, pois direcionam as a¢cbes docentes de modo mais ajustado.
E possivel, portanto, no processo de planejamento, rever alguns objetivos didaticos ou,
ainda, acrescentar outros ndo pensados anteriormente.A clareza de que as criancas ndo
aprendem no mesmo ritmo e nem do mesmo jeito ajuda o docente a pensar estratégias
diversificadas para a progressdo da aprendizagem dos alunos. Assim, € imprescindivel
acompanhar a aprendizagem de cada uma delas e, consequentemente, da turma, para que
ninguém fique excluido do processo. Nessa dire¢ao, Leal, S& e Silva (2018) afirmam que

A heterogeneidade de conhecimentos dos alunos de uma mesma turma
é natural e inevitavel. Pressup6-la ndo significa aceitar desigualdades
educacionais, mas implica trabalhar conscientemente para contribuir (no
que cabe a agado docente), para superar tais desigualdades. Nesse sentido,
os varios tipos de heterogeneidade presentes na escola, quando n&o forem
expressédo de exclusdo e desigualdade educacional, ndo devem ser vistas

de maneira negativa, uma vez que podem potenciar o conjunto do trabalho
pedagégico e politico do professor (LEAL, SA e SILVA, 2018, p. 31).



Desse modo, os professores podem recorrer as heterogeneidades individuais
identificadas na turma para potencializar as trocas de conhecimento entre as criangas,
incentivando, por exemplo, a realizacao de atividades por meio de agrupamentos produtivos.
Segundo as autoras anteriormente citadas

[...] a heterogeneidade de conhecimentos infantis é transformada em
potencializadora de interacdes produtivas entre professores-criancas e entre
as proprias criangas e de incentivo a coaprendizagem e autonomia como

posturas positivas de serem adquiridas pelos estudantes (LEAL, SA e SILVA,
2018, p. 43).

A realizacdo de trabalhos desse tipo s6 € possivel a partir da avaliagdo de
conhecimentos dos estudantes, da selecdo de atividades e recursos didaticos e de
intervencdes que auxiliem os discentes a refletirem sobre os objetos de aprendizagem.

Considerando o livro didatico (LD) como recurso muito presente na sala de aula,
ressaltamos a importancia de serem contempladas orientacdes e atividades que valorizem
a diversidade de conhecimentos dos discentes.

De modo geral, os livros didaticos apresentam secédo especifica no Manual do
professor, apresentando as bases teoricas e as concepcdes que deveriam nortear as
atividades presentes no material do aluno. Além disso, sugerem e orientam algumas
estratégias que o professor possa desenvolver na sala de aula. Entretanto, o que
pesquisas tém mostrado € que nem sempre as reflexdbes apontadas no manual se
concretizam nas atividades direcionadas aos alunos. Tal fato foi observado, por exemplo,
em um capitulo apresentado no volume 1 dessa colecdo (PESSOA, ARAUJO, 2022). A
pesquisa desenvolvida por Pessoa e Araujo (2022), com o objetivo de analisar o trabalho
com variagéao linguistica em duas cole¢ées de LD de alfabetizacdo, conclui que os manuais
de alguns livros discutem casos de variagdo que ndo se materializam nas atividades para
os alunos. Esse fato pode dificultar o uso da proposta pelos professores em sua pratica.

Por outro lado, sabemos que o LD deve estar a servigo do professor que o usara
de forma estratégica durante as aulas. Porém, ao avaliar o livro para planejar o seu uso,
algumas discussoOes presentes no material poderdo ser usadas também pelo professor na
sua pratica.

Jurado e Rojo (2006), ao discutirem sobre o ensino da leitura nos livros didaticos,
afirmam que o livro didatico se configura como a principal fonte de leitura de boa parte dos
alunos da educacéo basica e seu papel na formagéo do leitor é de grande importancia. E
justamente por isso que a investigacdo e o debate sobre as atividades de leitura propostas
por tal material séo significativas, uma vez que contribuem para que o docente disponha
de uma visao critica acerca do LD, podendo interferir nessas propostas, acrescentando e
melhorando o conteudo de acordo com a sua necessidade e as demandas dos alunos em
sala de aula.



Assim, o LD é um recurso cujos usos devem ser adaptados a realidade de cada
escola, de cada curriculo, das necessidades de cada turma e de cada aluno. Para isso,
faz-se necessario ter clareza dos objetivos didaticos, dos tipos e niveis do conhecimento
dos estudantes e da proposta dos livros selecionados, analisando qual sera a melhor forma
de usa-lo na sala de aula.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizagcdo da pesquisa, utilizamos analise documental de trés cole¢des
de livros didaticos destinadas aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme
identificadas no quadro a seguir.

Titulos das colecoes Modo de organizacao Numero de paginas por livro

Projeto Buriti: Portugués - Volume 1: 384
ensino fundamental anos Tematico Volume 2: 384
iniciais Volume 3: 399
- s Volume 1: 416
Q;;::;;llzzbenzagao ° Géneros Volume 2: 376

Volume 3: 408
Novo Girassol, Saberes e Volume 1: 272
Fazeres do Campo — Portugués Tematico Volume 2: 286
— Letramento e Alfabetizacao Volume 3: 288

Quadro 1: Colegdes analisadas

Fonte: elaborado pelas autoras (2022).

Essas cole¢bes foram escolhidas por estarem na selecao do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), 2015 a 2017, o que permitiu 0 acesso aos estudantes de escolas
publicas do pais a fazerem uso do recurso e por serem os livros adotados por professores
que fizeram parte da pesquisa mais ampla, da qual este subprojeto faz parte. Dessas
colegdes, a Novo Girassol, Saberes e Fazeres do Campo é a Unica do PNLD — Campo.

Apds a selecdo das colegdes, os dados foram explorados com base na analise
de conteudo proposta por Bardin (1977). Inicialmente realizamos a leitura flutuante do
manual do professor e dos livros dos alunos para a formulagéo das hip6teses e construcao
das categorias para identificacdo dos indicadores que fundamentam a interpretacdo. Em
seguida, exploramos os livros realizando a leitura dos manuais e organizando os dados
em quadros, com codificagdo e enumeracdo das informagdes. Cada obra foi analisada
por dois juizes independentes e as discordancias foram discutidas no grupo de pesquisa.
Nesta fase, foram construidas categorias relacionadas aos objetivos do trabalho. Apds,
iniciamos o processo de tratamento dos resultados e interpretagdo, com constru¢cdo de



quadros sinteses, elaboragéo de inferéncias e construgéo das conclusoes.

Conforme apresentaremos nas secbes seguintes, mapeamos em quadros a
identificacdo das subcategorias por cole¢éo e volume, de modo a termos um panorama
dos aspectos abordados nos livros, subsidiando as andlises qualitativas.

De acordo com Godoy (1995), a abordagem qualitativa néo se caracteriza como
um modelo de pesquisa com uma estrutura rigida e, justamente por isso, possibilita que
0 pesquisador possa usar a criatividade ao propor uma nova pesquisa, permitindo-lhe
investigar novos contextos. Considerando os livros didaticos como fontes de analise,
realizamos a pesquisa do tipo documental, em que

[...] representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo contribuigcdes importantes no estudo de alguns temas. Além disso,
0s documentos normalmente sdo considerados importantes fontes de dados
para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto, atengéo
especial (GODOY, 1995, p. 21).

A anadlise documental tem como propoésito identificar nos documentos primarios
referéncias que sirvam de subsidio para responder o problema apontado na pesquisa,
devendo ser utilizada quando a linguagem que integra o documento em questao é a peca-
chave da investigacdo. Aqui, utilizaremos o livro didatico como a pecga-chave de nosso
estudo, enxergando-o como um documento pedagoégico que compde, junto com outros
documentos, as praticas educacionais.

AVALIA(;AO PARA LIDAR COM AS’ HETEROGENEIDADE~S DE
CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES: ANALISE DAS ORIENTACOES DO
MANUAL DO PROFESSOR

Nesta secé@o, abordaremos as analises presentes nas orientagdes do manual do
professor das trés cole¢des selecionadas, destacando a avaliagdo para lidar com as
heterogeneidades de conhecimentos dos estudantes.

As trés colecdes tém secdes especificas nos manuais do professor sobre avaliagdo
e explicitam as concepg¢des de avaliagdo adotadas, sendo classificadas no paradigma da
avaliagéo formativa. Nado observamos divergéncias em relagdo ao que é apresentado em
cada livro. Esses dados podem ser observados no quadro 2.



Colecdes Concepgéao de avaliagéo defendida

“Com esse fim, avaliacéo é importante ferramenta a servico da
aprendizagem, pois pode determinar os aspectos a serem retomados e 0s
possiveis avancos. Nesse sentido, faga mapas diagnosticos de seus alunos,
indicando os conhecimentos linguisticos ja adquiridos e os que precisam
ser revistos; desse modo, vocé podera priorizar agueles que merecem ser
tratados com mais urgéncia”.

(Volume 2, p. 276, manual do professor)

Projeto Buriti:
Portugués - ensino
fundamental anos
iniciais

“A avaliagéo deve ser desenvolvida como instrumento de acompanhamento
e diagnostico que fundamentara as decisées/intervencdes qualificadas e
localizadas que o/a deve realizar para promover o avango do educando.

Apis — Alfabetizagdo e - ; ” > -l g
p ¢ Deve-se ainda considerar que essas intervengées sao contetdos,

letramento procedimentos, estratégias que o/a professor/a devera selecionar para
atender as necessidades dos alunos”. (Volume 2, p. 323, manual do
professor)
“A avaliagdo é um processo complexo, uma vez que deve considerar ndo s6
0s avangos conseguidos pelo aluno, mas também a forma pela qual se deu
Novo Girassol, o aprendizado [...]. O aluno trabalha e elabora as informagdes recebidas
Saberes e Fazeres do | e/ou construidas de forma progressiva e crescente; por isso € necessario
Campo — Portugués considerar o processo e nao apenas o resultado. Por meio das respostas
— Letramento e do aluno, ¢ possivel saber o que ele assimilou e o que ainda falta assimilar;
Alfabetizacéo E preciso, antes de tudo, avaliar e valorizar os avangos e as conquistas

realizados”.
(Volume 1, p. 211, manual do professor)

Quadro 2: concepgdes de avaliagdo adotadas nos manuais das colegdes

Fonte: elaborado pelas autoras (2022).

Observamos que as cole¢oes propdem que a avaliagdo, numa perspectiva formativa,
seja usada como forma de balizar o planejamento, estando voltada as aprendizagens das
criancas. Na colecéo Projeto Buriti enfatiza-se que a avaliagdo pode ser instrumento para
a selegdo dos conteldos a serem abordados prioritariamente, favorecendo também o
conhecimento sobre o que deve ser retomado e 0s possiveis avang¢os no ensino a partir de
avaliagbes diagnosticas. A colecdo Apis segue na mesma direcéo, focalizando a avaliacdo
como parametro para intervengbes que favorecam a progressao das aprendizagens dos
alunos. A colecdo Novo Girassol também segue a mesma perspectiva das anteriores,
enfatizando a importéncia de se avaliar o processo de aprendizagem, as conquistas
realizadas ao longo do percurso e ndao apenas os resultados alcangados pelos estudantes.

Objetivando aprofundar as andlises em torno da avaliagéo, categorizamos os tipos
de orientagdes presentes nos manuais, conforme o quadro a seguir.



Avaliacao e consideracao Projeto Buriti: Apis — Alfabetizagéo Novo Girassol,

dos conhecimentos dos Portugués - ensino e letramento Saberes e Fazeres
estudantes fundamental anos do Campo
iniciais

Subcategoria Vol. | Vol. | Vol. | Vol. | Vol. Vol. Vol. Vol. Vol.
1 2 3 1 2 3 1 2 3

1.1 Fazer diagnéstico dos X X X X X X X -- X

conhecimentos das criangas

1.2 Considerar os X X X X X X X X X

conhecimentos prévios dos
alunos na realizacao das
atividades

1.3 Considerar os processos/ X X -- X X X X X X
percursos individuais de
aprendizagem (progressao
de aprendizagem)

Quadro 03: Orientagdes do manual do professor sobre avaliagéo

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Todas as subcategorias de analise foram identificadas nas trés colecbes. Apenas
no volume 2 da colegcdo Novo Girassol nao foram feitas referéncias em relagéo a “fazer
diagnéstico dos conhecimentos das criangas” e no volume 3 da cole¢éo Projeto Buriti ndo
foram apontadas referéncias a consideracdo da progressdo de aprendizagem. Chama
atencé@o a auséncia dessa Ultima subcategoria na cole¢do Projeto Buriti, pois, na época
da analise, o ano 3 correspondia ao final do ciclo de alfabetizagcdo. Assim, tal aspecto,
“avaliar a progressdo da aprendizagem”, seria tdo importante quanto nos anos anteriores,
principalmente por ser um ano de “término” de ciclo. O conjunto dessas orientacdes
indicam que as colecbes analisadas consideram as heterogeneidades de conhecimentos

das criancgas, nos discursos presentes nos manuais direcionados aos professores.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Fazer diagnéstico dos conhecimentos das
criancas”, as colegdes defendem em seus manuais a importancia da avaliagcao diagnoéstica
como estratégia de mapear o que as criangas ja sabem sobre os objetos de conhecimento.
Nesse sentido, “0 que caracteriza a avaliagéo diagnéstica, em se tratando de educacéo, é
a intencéo prévia do professor de providenciar agdes reorientadoras da pratica educativa”
(GRILLO e LIMA, 2010, p. 15).

Essa avaliagéo diagnoéstica pode ser realizada por meio de um instrumento especifico
ou da observacédo do desempenho dos estudantes ao realizar as atividades em sala. O
importante € que sejam acompanhados o nivel de conhecimento e o ritmo de aprendizagem
dos estudantes. O resultado da avaliagéo permitird adequar o planejamento, levando em
consideragdo o conhecimento prévio e a progressao de aprendizagem dos estudantes. A
titulo de exemplificagcdo dessa subcategoria, selecionamos extratos dos manuais de cada

colecéo.



A colecdo Novo Girassol, apesar de abordar a avaliagdo do rendimento escolar,
destaca a importancia de saber quais conhecimentos ja foram “assimilados” pelos alunos,

como podemos observar no extrato 1.

Extrato 1: “Avaliar o rendimento escolar implica levar em consideracao dois aspectos: a avaliacao
da aprendizagem, de acordo com os objetivos estabelecidos em um plano de curso e o processo
pelo qual o aluno passou [...]. Por meio das respostas do aluno, é possivel saber o que ele assimilou
e o0 que ainda falta assimilar; por outro lado, é possivel redimensionar os objetivos, os programas

e a metodologia propostos no planejamento inicial, quando necessario. A avaliacdo nao deve ser
um instrumento de penalizacédo do aluno. Deve, sim, ser um instrumento que auxilie o educador, na
revisdo e no aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, e o aluno, na conscientizacao
do seu proprio processo” (NOVO GIRASSOL, volume 1, pagina 211, manual do professor).

O extrato 1 aponta que a avaliagdo, além de orientar o planejamento do professor,
permite que o aluno reflita sobre seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, ela se
caracteriza como uma autoavaliacao e permite ao estudante autorregular sua aprendizagem,
0 que possibilita uma melhor conscientizacdo dos seus percursos de aprendizagem,
reconhecendo sua responsabilidade no processo.

Ainda sobre a realizagcdo da avaliagédo diagn0stica, a colecdo Projeto Buriti afirma
que esta tem a finalidade de nortear as estratégias usadas pelo docente na sala de aula,
estabelecendo, assim, as relagdes entre as dimensbes pedagodgicas da avaliacdo e do
planejamento. E o que podemos observar no extrato 2.

Extrato 2: E fundamental que se observe atentamente a evolugéo de cada aluno no percurso de
leitura e escrita. Para tanto, deve ser feita uma sondagem inicial e, na sequéncia, sondagens
bimestrais, acompanhadas do registro criterioso de cada etapa. A analise desses registros oferecera
um diagnostico dos avancos e das dificuldades de cada aluno e, também, podera sugerir eventuais
mudangas de estratégia. (Extraido do topico 3. As hipoteses de escrita) (PROJETO BURITI, volume
2, pagina 265, manual do professor) (grifos nossos)

Essa citacdo do manual da colecdo Projeto Buriti aponta a importancia de a
avaliagdo ser continua e de ter a fungéo de regular aquilo que foi planejado inicialmente.
Assim, os avancos ou as dificuldades na aprendizagem dos estudantes podem apontar a
necessidade de rever os caminhos e as estratégias usadas pelo professor no ensino de um
determinado objeto de conhecimento. De acordo com Leal,

[...] através da atividade de planejar, podemos refletir sobre nossas decisoes,
considerando as habilidades e os conhecimentos prévios dos alunos,
e podemos conduzir melhor a aula, prevendo dificuldades dos alunos,

organizando o tempo de forma mais sistematica e avaliando os resultados
obtidos (LEAL, 2005, p. 76).



Nesse caso, a avaliagdo tem uma importante fungdo pedagodgica. Nao adianta
apenas identificar as dificuldades das criancas, mas é necesséario encontrar meios de

garantir o seu direito de aprender.
A colecdo Apis aponta a importancia da autoavaliagdo por parte dos discentes

através do registro escrito em portfélio, o que favorece sua retomada quando for necessario,
como pode ser exemplificado no extrato 3.

Extrato 3: “Como parte do processo de autoavaliagdo, uma atividade tem se mostrado eficiente: a
producéo de portfélios. Os portfélios contribuem tanto para auxiliar o/a professor/a na elaboragao
de um diagnostico e no planejamento de intervengdes no processo de ensino-aprendizagem quanto
para que o préprio aluno possa refletir sobre seu percurso” (APIS, volume 3, pagina 347, manual do
professor).

Assim como o Manual da colecdo Projeto Buriti o Manual da colecdo Apis
chama atencao para que a avaliagdo ajude o estudante na reflexdo do seu processo de
aprendizagem. Nesse sentido, é importante que esteja claro, ndo so6 para o professor, mas
também para o estudante, quais s&o0 os objetivos da avaliacdo. Em relacdo aos docentes,
Leal (2010) defende que “para planejarmos melhor, precisamos também ter consciéncia
das nossas metas, precisamos ter conhecimento sobre a proposta curricular que orienta
nossa rede de ensino ou nossa escola, precisamos saber diagnosticar as necessidades
dos alunos” (LEAL, 2010, p. 3). Em relagéo aos estudantes, esse conhecimento pode
contribuir para uma conscientizacado sobre o que precisa aprender, de modo a se engajar
mais nas atividades.

Assim, os portfélios, por serem instrumentos de registro escrito, podem favorecer
ao professor mais informagdes sobre cada discente individualmente, podendo, assim,
selecionar atividades mais direcionadas em relagdo aos niveis de conhecimento dos
alunos, contribuindo para a progressao das aprendizagens. Nesse sentido, os discentes
podem reconhecer que a aprendizagem tem carater processual, que demanda intervencdes
e comprometimento de todos sujeitos.

Outra orientag@o mapeada foi a de “Considerar os conhecimentos prévios dos alunos
na realizagdo das atividades”, estando presente em todos os volumes das trés colecoes,
e assim ancorados nos pressupostos de Vigotsky (1989) sobre a interrelagdo entre
aprendizado e desenvolvimento. O autor traz como pressuposto de que “o aprendizado
das criangcas comeca muito antes delas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de
aprendizado com a qual a crianca de defronta na escola tem sempre uma historia prévia”
(VIGOTSKY, 1989, p. 94). Nesta direcéo, Leal, Sa e Silva salientam que

[...] antes de propor as atividades diversificadas, o professor precisa realizar
um levantamento dos conhecimentos e habilidades desenvolvidos por cada



aluno. Tomando como base essa informacéo, o professor tera condicoes de
propor atividades especificas para cada aluno (ou grupo de alunos), de modo
a contribuir para que, efetivamente, todos avancem no aprendizado (LEAL,
SA e SILVA, 2018, p. 53).
Na colegdo Novo Girassol, esta segunda subcategoria é explicitada em todos os
livros. A exemplo do livro do 3° ano, destacamos o seguinte trecho relacionado as praticas

de leitura:

Extrato 4: “[...] & importante ativar os conhecimentos prévios do aluno sobre o assunto do texto e/

ou sobre o género textual, antes que a leitura propriamente dita tenha inicio. Para tanto, deve-

se informar o género do texto que sera lido bem como realizar questées que permitam ao leitor
recuperar informacdes e conhecimentos que j& possua sobre o assunto do texto” (NOVO GIRASSOL,
volume 3, pagina 209, manual do professor).

Ha um destaque sobre as especificidades em relagcdo ao objeto de conhecimento
em foco, a leitura, o que indica que as orientacbes nao sédo generalizadas, apesar da pouca
presenca de referéncias na colegdo sobre “considerar os conhecimentos prévios dos
alunos na realizagéo das atividades”. De acordo Kleiman (1995, p. 13), “a compreenséo
de um texto & um processo que se materializa pela utilizacdo de conhecimento prévio:
o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da sua
vida.”. Ajudar o estudante a mobilizar seus conhecimentos prévios e socializa-los é uma
estratégia que permite ao professor partir do conhecimento ja elaborado para que novos
conhecimentos sejam agregados aqueles ja construidos. Além disso, favorece condigbes
para que o docente perceba como pode aprofundar a discussao de determinado contetdo,
tornando-o cada vez mais complexo.

A colecao Projeto Burititambém faz referéncia ao conhecimento prévio, valorizando
0 que os estudantes ja sabem para agregar novos conhecimentos. O extrato 5 exemplifica

essa questao.

Extrato 5:

“[...] dizer ou n&o para determinado grupo de alunos quais palavras estao grafadas vai depender do
grau de desafio que vocé deseja proporcionar a seus alunos, a partir de seus conhecimentos prévios,
ou seja, do patamar de conhecimento em que se encontram”.

(Extraido do topico: 4. A gestao da sala de aula)

(PROJETO BURITI, volume 2, pagina 266, manual do professor).

No extrato anterior, da colecdo Projeto Buriti, evidenciamos a importancia do
conhecimento prévio no sentido de o professor poder identificar as necessidades dos
estudantes e ajustar o ensino a elas. Nesse sentido, os desafios poderdo ser maiores ou
menores, dependendo do nivel de conhecimento dos estudantes e dos objetivos didaticos



dos docentes. Nesse sentido,

[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VIGOTSKY, 1989, p. 101).

A colegdo Apis, como as anteriores, também aponta para a importancia de ajudar
os estudantes a mobilizar os conhecimentos prévios. No extrato 6, exemplificamos essa
importancia relacionada ao trabalho no eixo da leitura.

Extrato 6: “Nos volumes desta cole¢do sé@o propostas algumas estratégias de antecipacéo e de
mobilizagdo de conhecimentos prévios para que o aluno ative n&o s6 suas vivéncias, mas também
seus conhecimentos textuais prévios na formulagéo de hipéteses de leitura” (APIS, volume 3, pagina
338, manual do professor, grifos nossos).

Ao abordar os conhecimentos prévios em relacdo a leitura de texto, a colecdo
propde orientacbes mais direcionadas ao professor, o que contribui para o reconhecimento
de diferentes aspectos que podem estar em jogo na mobilizacdo dos saberes. Para
Kleiman, “a ativacdo de conhecimento prévio, é, entdo, essencial a compreenséo, pois
€ o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente”
(KLEIMAN, 1995, p. 25).

Em relagdo a ultima subcategoria apresentada no quadro 03, “considerar os
processos/percursos individuais de aprendizagem (progressdo de aprendizagem)”, a
colecdo Novo Girassol destaca a importancia de considerar as aprendizagens construidas
de forma processual, ndo focando apenas nos “avang¢os”, mas no modo como se deu a
aprendizagem, como podemos observar no extrato 7.

Extrato 7: “A avaliagdo é um processo complexo, uma vez que deve considerar ndo sé os avangos
conseguidos pelo aluno, mas também a forma pela qual se deu o aprendizado. Além disso, & preciso
ter clareza em relagéo aos procedimentos metodologicos envolvidos. A avaliagao precisa ser justa,
criativa, dindmica e acima de tudo, coerente, envolvendo alunos e professores.

O aluno trabalha e elabora as informagdes recebidas e/ou construidas de forma progressiva e
crescente; por isso € necessario considerar o processo e ndo apenas o resultado. Por meio das
respostas do aluno, é possivel saber o que ele assimilou e o que ainda falta assimilar; por outro lado,
é possivel redimensionar os objetivos, os programas e a metodologia propostos no planejamento
inicial, quando necessario.

A avaliacdo nédo deve ser um instrumento de penaliza¢@o do aluno. Deve, sim, ser um instrumento
que auxilie o educador, na revisao e no aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, e

o0 aluno, na conscientizagdo do seu proprio processo” (NOVO GIRASSOL, volume 2, pagina 211,
manual do professor).




De modo geral, as trés colegcbes apontam para a importancia da avaliagdo no
processo da aprendizagem e nédo apenas no resultado. Esse processo ndo € sempre o
mesmo para todas as criangas e conhecer as especificidades de cada uma delas ajudara a
pensar o ensino de forma mais direcionada as necessidades das turmas e de cada crianca,
atentando para suas heterogeneidades. Os tipos e 0s niveis de conhecimento determinarédo
os desafios langcados pelos professores. Esse fato fica bem marcado também na colecéo
Projeto Buriti, como podemos observar no extrato 8.

Extrato 8: “Todas as atividades foram planejadas considerando-se o longo caminho que os alunos
tém a percorrer em relacao ao desvendamento dos mistérios do sistema de escrita, bem como a
aprendizagem da linguagem escrita. Por outro lado, é provavel que algumas delas em determinado
momento do ano possam parecer mais desafiantes para determinados grupos do que para outros,
pois sabemos que nem todos sabem o mesmo todo o tempo. Por isso, é possivel que algumas
atividades possam ser propostas em momentos diferenciados para os grupos de alunos. Tudo vai
depender do nivel de conhecimento em que se encontram. Além disso, podem se potencializar os
processos de aprendizagem incrementando algumas atividades, quando se julgar pertinente, como
propor que alguns alunos se arrisquem a ler em voz alta, como foi sugerido algumas vezes nas
orientacdes, ou que escrevam mais do que foi pedido ao restante do grupo. Com isso, estamos
querendo dizer que os ajustes, longe de ser um problema, devem ser vistos como uma possibilidade
para promover a aprendizagem de todos os alunos”.

(Extraido do topico: 4. A gestdo na sala de aula)

(PROJETO BURITI, volume 2, pagina 267, manual do professor).

No extrato 8, chamamos atenc&o para um aspecto importante no ensino ajustado
as necessidades do estudante - o uso de atividades diversificadas, ja que nem todas
as criancas detém o mesmo conhecimento ao mesmo tempo e da mesma forma. Essa
estratégia favorece a aprendizagem, tanto dos estudantes que estdo mais avancgados,
quanto dos que estdo menos avancados e, desse modo, nenhum grupo sera excluido do
processo de aprendizagem. Como o extrato anterior salienta, é importante “promover a
aprendizagem de todos os alunos”.

A colecdo Apis traz poucas informacdes em relacédo & progressao de aprendizagem,
deixando implicito o aspecto processual da avaliagéo.

Extrato 9: “Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, ‘a avaliagdo deve ser compreendida
como conjunto de agdes organizadas com a finalidade de obter informagGes sobre o que o aluno
aprendeu, de que forma e em quais condicdes”™ (APIS, volume 1, pagina 354, manual do professor).

O extrato 9 aponta a importancia da avaliagdo no sentido de compreender o processo
da aprendizagem — obter informacéo sobre a forma e em quais condi¢des o aluno aprendeu
— ao mesmo tempo que chama atencé@o sobre a necessidade de obter informagdes sobre
0 que a crianga aprendeu. Esses aspectos sugerem, ainda que nao diretamente, que a



avaliacdo pode sinalizar para a progressao da aprendizagem, a medida que delimita as
aprendizagens ja alcangadas pelo estudante e 0 que ainda se faz necessario avancar, além
de apontar de que forma esse avancgo poderia acontecer.

Como podemos perceber, os manuais das trés colegcoes dao visibilidade para
as heterogeneidades de niveis e tipos de conhecimento e para os diferentes ritmos de
aprendizagem das criangas. Por essa razao, € imprescindivel acompanhar o processo de
aprendizagem dos estudantes por meio de avaliagbes continuas.

Apesar da visibilidade dada a avaliacdo no manual da colecdo, o material ndo
apresenta discussbes mais especificas sobre o uso de instrumentos de avaliacdo
diferenciados, adequados aos niveis de conhecimento do estudante ou ajustados para as
pessoas com deficiéncia. Além disso, também n&o h4 uma discusséo que aponte sobre
o que fazer com os estudantes que nao atingiram as expectativas ao final do ciclo de
avaliagéo.

A partir do que foi evidenciado nos manuais, e admitindo que o processo de avaliagdo
também é importante para que o aluno reflita sobre sua aprendizagem, buscamos observar
como essa categoria “Avaliacéo e consideracdo dos conhecimentos dos estudantes” se faz

presente no livro do aluno.

ESTRATEGIAS DIDATICAS PRESENTES NO LIVRO DO ALUNO PARA LIDAR
COM AS HETEROGENEIDADES DE CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES

De modo geral, ao compararmos o quadro 3 com o quadro 4, observamos que, apesar
dos manuais apresentarem todas as subcategorias relativas as estratégias de avaliagéo,
0 mesmo ndo acontece quando avaliamos as atividades e orienta¢des presentes no livro
do aluno. O volume 2 da colecdo Projeto Buriti, por exemplo, ndo apresenta atividades
voltadas para essa categoria. A colecdo Novo Girassol, por sua vez, € a que contempla

mais subcategorias.

Avaliacao e consideracao dos BURITI APIS NOVO

conhecimentos dos estudantes GIRASSOL

Subcategoria Vol | Vol | Vol | Vol | Vol | Vol | Vol | Vol | Vol
1 2 3 1 2 3 1 2 3

1.1 Fazer diagnostico dos conhecimentos das | X -- X X -- -- X -- X

criancas

1.2 Considerar conhecimentos prévios dos -- -- X X -- -- X X X

alunos na realizacao das atividades

1.3 Considerar os processos/percursos X - -- - X X X - X

individuais de aprendizagem (progressao de

aprendizagem)

Quadro 04 — Analise das Atividades do Livro do Aluno

Fonte: elaborado pelas autoras (2022).
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A subcategoria “Fazer diagnoéstico dos conhecimentos das criangas” aparece nas

trés colecbes, mas ndo em todos os anos. Nao encontramos nos livros destinados ao an
2 referéncias a essa subcategoria. Quando ela esta presente nos livros, sinaliza-se para
docente que determinada atividade tem por finalidade mobilizar conhecimentos prévios do

estudantes, como podemos observar nos extratos 10, 11 e 12.

(o]
o
S

Extrato 10: “Pinte de amarelo as figuras que tém no nome a letra M escrita antes de P e B.
Pinte de laranja as figuras que tém no nome a letra n escrita antes de consoante (figuras: tamandua,
lampada, pomba, elefante, gamba)” (BURITI, volume 31, p. 71).

“Orientagcdes ao professor (p. 317):
A atividade inicial é de sensibilizagdo e de sondagem. Aproveite-a para observar o conhecimento que
os alunos ja tém sobre o uso dessas duas letras na escrita de palavras”.

Extrato 11:

“O conjunto de letras que usamos para escrever as palavras chama-se alfabeto. Observe nos
quadros o alfabeto mailsculo e o alfabeto minasculo.

Professor, antes de apresentar o alfabeto, é fundamental que sejam levantados os conhecimentos
que os alunos ja tém: as letras que ja conhecem, o que sabem ler [...]. Seria interessante que
brincassem com o alfabeto em duplas. Permitir que organizem o alfabeto na ordem que souberem,
que conversem [...].

A atividade oral neste momento, além de contribuir para ativar os conhecimentos prévios, favorecera
a disposicao dos alunos de apresentar suas hipéteses sem receio de sentir que erram (APIS, volume
1, p. 29).

Extrato 12:

“1. Releia a fabula A cigarra e a formiga e circule os sinais de pontuacédo que aparecem no final das
frases.

Escolha alguns desses sinais de pontuagao e tente explicar a um colega por que vocé acha que eles
foram usados no texto.

2. Responda oralmente.

a. Como sao chamados esses sinais que vocé circulou?
b. E para que servem esses sinais?

(NOVO GIRASSOL, volume 1, p. 25).

“Orientacdes ao professor:

Nesse momento (2), o objetivo néo deve ser avaliar se as respostas estao certas ou erradas, mas,
sim, verificar o conhecimento que os alunos tém em relagéo ao nome dos sinais de pontuag&o.
Deixe que os alunos respondam livremente. E importante observar as ideias que eles tém a respeito
da pontuacao.

Comente com os alunos que, quando ouvimos as pessoas falando, sabemos se estao fazendo uma
pergunta, se estao surpresas, com raiva, felizes, tristes ou simplesmente dizendo coisas. Explique
que, quando estamos lendo, ndo ouvimos o tom de voz de quem estéa falando. Por isso, nos textos
escritos, sdo usados sinais de pontuacao, que ajudam a imaginar o tom de voz e as pausas. Dai a
importancia desses sinais. No fim deste trabalho, os alunos devem estar cientes de que a entonacéao
e a pontuagéo interferem no significado do texto”.

Os trés extratos direcionam o olhar do docente para identificar os conhecimentos
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prévios dos estudantes, apesar de ndo apontar o que ele devera fazer a partir dessa
observagédo. Como falado anteriormente, é preciso perceber o que a crianca ja sabe e o
que ainda precisa avancar para construir estratégias adequadas e favorecer o aprendizado
de todos.

A subcategoria “Considerar conhecimentos prévios dos alunos na realizacdo das
atividades” foi identificada em todos os volumes da colecdo Novo Girassol e apenas
no volume 3 da colegdo Projeto Buriti e no volume 1 da colecdo Apis. Diferentemente
das atividades referentes a primeira subcategoria, essas atividades nédo explicitam para
o professor o que ele deve considerar quanto ao conhecimento prévio dos estudantes,
mas promovem uma mobilizacdo desse conhecimento e consideram as respostas dos
estudantes para dar continuidade as atividades, como podemos observar nos extratos 13,
14 e 15.

Extrato 13:

“Agora, fale de vocé.

o0 que lhe provoca medo?

eComo vocé costuma reagir ao medo?

e\/océ ja passou por alguma situacao que lhe provocou medo? Como foi?”

(BURITI, volume 3, p. 84).
“Orientacdes ao professor (p. 350):

Verifique se algum aluno gosta da sensagéo de medo e a estimula por meio de jogos, filmes, leituras
ou de outra maneira.

Estabelega relacdo com outras culturas, explorando festividades como o Halloween (Dia das Bruxas)
nos Estados Unidos, e o Dia dos Mortos, no México. Comente que, no Halloween, criancas e jovens
vestem fantasias assustadoras e saem pela vizinhanga pedindo doces de porta em porta. Explique
aos alunos que, embora o Dia dos Mortos corresponda ao Dia de Finados celebrado no Brasil, no
México trata-se de uma data festiva, celebrada em memoria das pessoas falecidas. As cidades
mexicanas sao decoradas com caveiras e outros objetos que fazem alusédo a corpos sem vida, e

o feriado € comemorado com muita comida, musica, danca e cantoria. Se possivel, proponha uma
pesquisa sobre outras manifestagbes culturais relacionadas ao tema, no Brasil e no mundo”.

A atividade expressa no extrato 13 propde uma conversa entre a turma sobre a
sensacdo de medo e, a partir das respostas, sugere que o professor estabelecga relagdes com
outras culturas. Nesse sentido, ao considerar os conhecimentos prévios dos estudantes, o
professor pode estabelecer relagdes de modo que a crianga agregue o conhecimento novo
aquele que ela ja tinha construido.



“Extrato 14: Introducéo a uma atividade de producéo de dedoche.

Danilo gostou de brincar com os dedos e os dedoches. Vocé sabe o que é dedoche? Vamos
aprender a fazer!

Prof. Perguntar aos alunos se ja montaram ou construiram algum brinquedo, jogo ou mesmo figuras
a partir de instrugdes fornecidas em folheto, manual, etc. Se algum aluno ja o fez, pedir a ele que
conte para a turma como foi essa experiéncia” (APIS, volume 1, p. 103).

No exemplo do extrato 14, como no anterior, consideram-se as experiéncias ja
vivenciadas pelas criancas na realizacdo da atividade, sugerindo ao professor dar espacgo
para que essas experiéncias sejam relatadas, o que demonstra uma valorizagéo das

criangas no processo de aprendizagem.

Extrato 15:

“Questdes de abertura da se¢éo Leitura 2, antes do texto.

‘Qual é a época do ano em que mais chove na sua regido? O que € plantado nesse periodo? Por
que sera que chove?” (NOVO GIRASSOL, volume 2, p. 84).

Por fim, a subcategoria “Considerar os processos/percursos individuais de
aprendizagem (progressdo de aprendizagem)” aponta a importancia de se perceber que
0s percursos de cada estudante podem gerar diferentes aprendizagens, tanto em relacao
ao nivel quanto ao tipo de conhecimento, evidenciando que esses processos precisam
ser valorizados pelo docente. Tal aspecto considera as heterogeneidades individuas em
sala de aula. Valoriza-las nas praticas docentes torna-se importante para que as criancas

reconhegcam que seus percursos sao vistos de forma positiva.

No extrato 16, referente a atividade da cole¢do Projeto Buriti (volume 1), podemos
identificar a sugestéo para que o professor esteja atento as diferentes pistas construidas
pelos estudantes para realiza¢do da leitura e abra espacgo para que haja trocas entre eles.
Essa sugestdo é importante por duas razbes: por permitir que os estudantes que ainda
ndo avangaram em seus conhecimentos possam ouvir seus colegas e, possivelmente,
construir novos conhecimentos; por possibilitar que o estudante que ja construiu as pistas
para leitura, possa redescrever seus conhecimentos a partir do momento que explicitam

suas acoes.
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Extrato 16:
“2. Circule o nome do brinquedo que corresponde a cada figura.

Avigo — Ando
Peneira — Peteca
Carrinho — Caminhao
Bonito — Boneca

Encontre e pinte no diagrama as palavras que vocé circulou” (BURITI, volume 1, p. 33)

“Orientagdes e subsidios ao professor (Avaliagéo das atividades):

Observe os alunos que usam pistas interessantes de leitura para compartilhar com os demais.
Aqueles que ainda ndo construiram pistas para ler palavras que se iniciam pela mesma letra e usam
fontes, como o nome dos colegas, precisam de apoio para observar que palavras que comegam pelo
mesmo som também podem comecar pela mesma letra” (p. 299).

Uma atividade com a proposta relativamente semelhante a discutida anteriormente
€ a presente na colecdo Novo Girassol, volume 2, apresentada no extrato 17. Nessa
atividade propbe-se que as criangas sistematizem seus conhecimentos nas disciplinas,
indicando aquilo que aprenderam. Essa acdo, além de ser um momento de redescri¢cao
de conhecimentos, como na atividade anterior, permite que as criangas fagam uma
autoavaliagdo. Esse procedimento é importante para que os estudantes reflitam sobre o
quanto avangaram em termos de aprendizagem.

Extrato 17:

“Chegou o momento de vocé compartilhar o que aprendeu neste semestre.

Organize com seus colegas um mural na sala de aula, pensando no que estudaram em todas as
disciplinas.

Combine com os colegas e o professor como apresentar o trabalho: desenhando, escrevendo, enfim,
registrando o que mais gostaram de aprender.

O professor vai marcar a data da apresentacé@o. Convide a familia e as pessoas da comunidade para
comparecer a escola” (NOVO GIRASSOL, volume 2, p. 47).

A colecdo Apis, volume 3, também propde um momento de autoavaliagdo, como
podemos observar no extrato 18. Diferentemente da atividade discutida na cole¢cdo Novo
Girassol, essa atividade da colecdo Apis abre espaco apenas para que o estudante avalie
seu processo de aprendizagem a partir dos objetivos apontados pela unidade em questao,

mas nao favorece a explicitacdo do conhecimento.

Extrato 18:

“Faga um X na coluna que mostra como voceé se saiu nesta unidade.

A atividade se divide em a crianga marcar onde avangou e onde precisa estudar mais. O que
aprendeu, se acompanhou a aprendizagem” (APIS, volume 3, p. 263).




Por fim, no extrato 19, presente na colecdo Novo Girassol (volume 2), sugere-se que
o professor considere os diferentes niveis de conhecimento dos estudantes e proponha
diferentes estratégias de acordo com a necessidade de cada um.

Extrato 19:

“Capitulo 1 Brinquedos e Brincadeiras / De olho na escrita

Atividade 4: Substitua a letra R da palavra e escreva o nome de outros
RATO

(imagem do pato e do gato)

Atividade 5:
Responda oralmente:
As palavras que vocé escreveu rimam? Por qué?

Atividade 6:
Escreva como souber o nome das figuras”.
(NOVO GIRASSOL, volume 2, p. 36).

Orientagdo ao professor:

“[...] Esperar-se que os alunos concluam que elas rimam, pois terminam com o mesmo som [...]"
“[...] O objetivo da atividade é, principalmente, avaliar se os alunos usam as letras que se repetem
nas palavras da atividade 4 (-ato) para escrever os nomes das figuras [...]. No momento da escrita,
ofereca ajuda de acordo com as necessidades de cada aluno [...] se julgar conveniente, escreva
essas palavras na lousa ou em tiras de papel e entregue-as aos alunos”.

Como se pode observar, em alguma medida, as cole¢Ges analisadas propoem
um trabalho que considera a importancia da avaliagdo como reguladora do ensino, no
sentido de acompanhar o processo de aprendizagem das criangas, buscando construir um
planejamento adequado e com estratégias diversificadas para lidar com as necessidades
delas. Contudo, as colegbes ndo aprofundam uma discussdo sobre a progressdo dos
estudantes. Uma das questbes que poderia ter sido levantada seria, por exemplo, o
que fazer quando as criangas ndo atingem as expectativas de aprendizagem para um
determinado ano de ensino? Os livros apontam sobre a necessidade de acompanhar o
processo e ndo apenas o resultado, mas ndo aprofundam como acompanhar quando os
resultados ndo correspondem as expectativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos neste artigo analisar se e como a avaliagéo é utilizada como estratégia
para lidar com as heterogeneidades, recorrendo a trés cole¢ées de livros didaticos do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental. Observamos que a avaliagdo € abordada no material
analisado em uma concepcao formativa.

Os manuais das colegbes descrevem a avaliagdo como um instrumento de
diagnostico que tem por finalidade alimentar o planejamento e favorecer a progresséao da

aprendizagem. Referem-se, ainda, a importancia de acompanhar o processo e néo focar



apenas nos resultados.

Nas atividades direcionadas aos alunos, percebemos poucas orientagdes em relagéo
as possibilidades de avaliacdo de acordo com as subcategorias tratadas neste artigo,
quando comparadas as orientagdes presentes nos manuais. Porém, quando presentes nos
livros dos alunos, seguem a mesma concepg¢ao apresentada nos manuais.

De forma geral, a avaliagdo aparece no manual como estratégia para lidar com as
heterogeneidades na sala de aula, a medida que defende que as criangas ndo aprendem
ao mesmo tempo e apresentam conhecimentos diversos. Por essa razdo, defendem a
necessidade de identificar os conhecimentos prévios dos estudantes para promover um

ensino ajustado as necessidades da turma.

Em relacdo ao papel dos estudantes na avaliagdo, as cole¢des explicitam a
importancia de ter conhecimento sobre os modos como desenvolvem as atividades,
propondo estratégias metodologicas que possibilitem o acesso as informacdes sobre seus
processos de aprendizagem, incluindo também momentos de autoavaliagéo.

As analises dos livros foram muito importantes para reconhecermos a potencialidade
desse tipo de material didatico como auxilio ao trabalho do professor, dentre outros
aspectos, no que se refere a avaliagdo em uma perspectiva formativa e inclusiva e para
alertarmos para a necessidade de inserir mais orientacdes especificas acerca de como
desenvolver diferentes estratégias de avaliagdo, em consonéncia com a perspectiva
de ensino que valorize a avaliagdo como dimensado pedagogica imprescindivel ao
reconhecimento das heterogeneidades em sala de aula, de modo a contribuir para que
os docentes tenham acesso aos conhecimentos dos alunos e direcionem o ensino, com

estratégias metodologicas ajustadas as demandas de aprendizagem.
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