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PREFACIO

Vivemos um tempo em que a ameacga a democracia e ao estado de direito esta
batendo a nossa porta. Na virada para a extrema direita, que vem ocorrendo no mundo
e no Brasil, uma das acdes mais frequentes é a tentativa de anulacdo da diversidade. E
justamente o direito a ela que garante a participacéo cidada e a representatividade de todos
em sistemas democraticos. Ao ler este livro, mais uma vez constato que uma sociedade
que anula a diversidade em seus discursos, politicas e a¢des também é aquela que reforca
a desigualdade, ao ndo favorecer pensamentos e agdes compostos pelas diferencas. Este
apagamento € consequéncia de relacdes de poder e de hegemonia de um grupo em relagédo

aos outros. Nesse sentido, o campo educacional € uma das arenas de luta pela diversidade.

Varias sdo as relagdes que podem ser estabelecidas entre heterogeneidade e
educacgao e, por vicio de pesquisa, rendo-me a uma mirada histérica sobre o processo
de organizagédo do ensino. Acredito que este olhar permite problematizar uma série de
tensdes e tentativas de vivenciar ou negar a heterogeneidade no ensino e, especialmente,

na alfabetizagcéo, tema deste livro.

Os desafios para a organizagdo do ensino comecam a ser mais fortes com a
escolarizacdo de massa e varios processos ocorreram no mundo ocidental em periodos
préximos, uma vez que varias pessoas circulavam em outros paises, buscando conhecer

modelos.

No Brasil, no século XIX, alunos de diversas idades estudavam no mesmo espacgo
e havia criticas severas indicando que um professor, com o numero de alunos que tinha no
mesmo espago, sO poderia atender individualmente a cada um e com contelddo especifico
por cerca de dois minutos. Os materiais pedagdgicos, como livros, também eram escassos
e este modelo era considerado falido j& naquele século. Uma questdo permanente, no
entanto, se refere aos modos como se faz o atendimento individual em outros modelos.

Para romper com o modelo do ensino individual houve tentativas de implementagéo
do ensino mutuo ou monitorial, que pretendia atender a um grande nimero de alunos, em
varios “niveis”, em experimentacéo nos Estados Unidos e na Europa. Este modelo supunha
a presenca de um mesmo professor a frente, mas com um aluno monitor posicionado ao
final de cada banco. Cabia a este aluno monitor, sob a batuta do mestre, ministrar uma
tarefa ao banco de alunos, ou seja, 0 ensino se organizava por tarefas. Quando um aluno
dava conta da tarefa ministrada pelo monitor, passava para o banco da frente. Era uma
proposta que se assemelhava a um modelo fabril, racional e “produtivo”, que acabou néo
dando certo.

No mesmo periodo, tivemos um modelo concorrente, o do ensino simultaneo, um

modo de organizagédo do ensino que herdamos até o momento atual, no ocidente, desde



meados do século XIX. Este modelo consolidou a ideia de que & possivel ensinar a
todos o mesmo contetdo, ao mesmo tempo e no mesmo lugar. Dessa forma, a estratégia
de formacdo de classes seriadas e “homogéneas” foi resultado de tentativas de criar
um modelo educacional que desse conta de resolver 0 que modelos anteriores ou em
disputa ndo deram conta de responder. Baseados numa concep¢do homogeneizadora,
foi criado um grande aparato para dar conta de que todos os alunos estivessem com o
mesmo material, desenvolvendo as mesmas atividades. O uso do livro didatico para a
classe, de posse individual, foi decorrente desta forma e organizacédo e teve seu apogeu
neste contexto. Da mesma forma, podemos dizer que a nogéo de que é possivel usar um
método de alfabetizacéo igual para todos é também uma consequéncia da crenca de que
todos aprendem da mesma forma, no mesmo ritmo. Coerente com esta posi¢do, também
foi defendida a ideia de maturidade ou prontiddo que justificou outras classifica¢des e
organizagbes dentro do mesmo modelo, o simultdneo, como o da nomeagéao diferenciada

de classes pertencentes ao mesmo ano considerando o desempenho.

A escolha desse olhar histérico mostra que, mesmo quando a organizagédo da
alfabetizag@o € modulada em ciclos, como a que ocorreu no Brasil desde a década de 80
do século XX, pouco se produziu de mudanca nas condi¢cdes de organizagéo do ensino, em
geral. Temos muita permanéncia no modelo ao mesmo tempo em que muito se produziu de
questionamentos e mudancga de concepgdes. Embora, como assinalam alguns dos autores
deste livro, a ideia de heterogeneidade nédo seja nova, os problemas sociais, politicos e
praticos que ela suscita sdo objeto de lutas e conquistas mais recentes e precisam ser
enfrentados, embora tenhamos que resolvé-los dentro de um mesmo modelo de organizagédo
do ensino. Herdeiros desta histéria, os alfabetizadores tentam inventar um outro modo de
acao, organizando os alunos por duplas, por grupos, criando estratégias de atendimento
individual, diversificando atividades e contetdos, ao mesmo tempo em que tudo acontece
na “mesma turma”. Embora se constate, nesta obra, que diferentes estratégias ainda nao
sejam empregadas por todos os professores investigados, o inventario de estratégias
possiveis € uma excelente contribuicdo para ampliar os horizontes para alfabetizadores.

A heterogeneidade de aprendizagem, uma condi¢cdo humana que todo professor
sabe ou deveria conhecer em suas diversas dimensdes e que as politicas educacionais
deveriam reconhecer, € sentida, em primeiro lugar, como uma diferenga na forma de
aprender. No entanto, a ideia de que trabalhamos com sujeitos sociais e culturais é
mais recente nas politicas curriculares. A diversidade nédo seria apenas nos modos de
aprender, mas € decorrente de visées de mundo de classes sociais diversas, de repertorios
construidos por questdes de natureza bioldgica e psicoldgica, de género, por diferencas
raciais, geracionais, regionais, religiosas, individuais, entre outras formas de diversidade.
Todas estas diferencas podem gerar desigualdade se néo forem tratadas como inerentes a

sociedade e a cultura.



Ao definir curriculos, sobretudo o que as autoras nomeiam como curriculo inclusivo,
esta diversidade pode estar presente quando se discute uma concepcdo de educagédo
que incorpore as diferentes formas de ser e estar no mundo, que defenda o direito a
diferenca e que incorpore temas que facam sentido para esta diversidade. Analisando
propostas especificas de dois estados brasileiros, este livro mostra como as concepgoes
de heterogeneidade sdo diferentes ou parciais. Mesmo se as propostas curriculares
incorporassem a complexidade e a historicidade sobre as diferencas e heterogeneidades,
fica uma questao: como as politicas acompanham o que vem sendo feito na formagéo de
professores, nas escolas e na sala de aula para contemplar esta diversidade? Este desafio
nos alerta para a necessidade de politicas articuladas e em didlogo constante com sujeitos
e grupos envolvidos com as conquistas dos direitos sociais, para ampliacdo dos avancos.

Ao fazer propostas em livros didaticos uma concepcéo de heterogeneidade pode ser
desenvolvida com maior ou menor amplitude, tendo em visa que o respeito pela diversidade,
assim como o critério de ter os mais diversos grupos representados foi uma conquista
politica, legal e pedagdgica que impactou o processo de avaliagdo dos livros nas Ultimas
décadas. Neste livro sdo abordados dois temas relativos ao livro didatico: o modo como séo
propostas avaliagbes e a forma como séo sugeridos agrupamentos frente a uma concepcgéo
de heterogeneidade. No que tange a concepgéo de avaliagcdo formativa e diagnéstica ha
avangos, ao passo que sobre agrupamentos ainda sédo pouco aprofundadas as alternativas
relacionadas ao ensino ciclado e a classes multisseriadas. No entanto, por mais amplas
que sejam as propostas realizadas nos livros didaticos e mesmo quando elas repercutem
no plano do contetido e na abordagem uma concepgéao de diversidade, isso ndo contempla
a interpretacdo da forma com que este contetdo pode produzir significados diversos, no
processo de recepgdo e uso das obras. Afinal, assim como o curriculo prescrito, o livro
didatico € projetado como uma expectativa de um leitor e de um professor modelo, nao
para alunos em carne e 0ss0, ndo para professores em carne e 0sso. A diversidade destes
sujeitos que estao no cerne do processo educativo e na sala de aula nenhuma proposicéo
curricular conhece, nenhum livro didatico consegue estimar.

Dessa forma, a quem cabe conhecer bem de perto seus alunos como sujeitos
socioculturais e ndo apenas como sujeitos cognitivos? Cabe aos sistemas de ensino
conhecer suas diferentes comunidades, cabe as escolas criar estratégias que incorporem
esta diversidade/heterogeneidade e garantam o direito a diversidade. Cabe, sobretudo,
aos professores inventar modos de intervir, criar media¢gdes possiveis, pois sé eles
podem conhecer com mais aprofundamento o que os alunos pensam, como pensam e
por que pensam. E preciso, como dizem os autores deste livro, que eles considerem
a heterogeneidade de maneira reflexiva, pois esta postura interfere nas escolhas e
intervencdes que faz. Pelo conhecimento da realidade de seus alunos, de sua turma, de

suas comunidades, eles podem propor interven¢des que garantam o lugar de fala dos



alfabetizandos. E sobretudo este lugar de fala que repercute, no cotidiano das salas de aula,
as manifestagdes sociais, culturais e identitarias dos alunos. Nos processos educativos e na
alfabetizacéo, estes modos de estar no mundo séo construidos nos momentos de interagéo
entre alunos, com suas singularidades, ao mesmo tempo em que € na intera¢do que se cria
a ideia de coletivo ou de grupo de aprendizagem. Trata-se de um jogo entre diferengas e

coletividades a serem formadas e fortalecidas.

Como ressaltado neste livro, o discurso da heterogeneidade é presente na
educacdo ha muito tempo, mas praticas que considerem a diversidade sdo decorrentes
de uma negociacgéo entre proposi¢des curriculares, materiais didaticos disponiveis e com
o modelo de ensino simultdneo que vigora até hoje e ndo nos trouxe respostas para esta
diversidade. Assim, mesmo quando os professores ndao expressam espontaneamente o que
definem como heterogeneidade ou quais estratégias usam para lidar com a diversidade
na alfabetizacéo, sé@o eles que se deparam, se desafiam, se encantam com os resultados
desta diversidade na sala de aula.

Esta obra traz uma grande contribuicdo para pensar em como a ideia de
heterogeneidade é historica e vem se alargando em decorréncia de politicas sociais,
culturais, de direitos e de identidade, impactando temas de pesquisas, mesmo quando as
investigacoes que foram objeto de analise observem e analisem parte dessa heterogeneidade
em suas abordagens. A necessidade de um cruzamento da heterogeneidade social com a
heterogeneidade individual, discutida pelos autores, é uma forma de estabelecer um alerta:
€ preciso articular estes diferentes aspectos na pesquisa, na formacgéo de professores e no
ensino, para abarcar diferentes dimensdes da heterogeneidade.

Esta obra também favorece o conhecimento sobre os modos como as politicas
curriculares concebem as diferencas/heterogeneidades, ajudando a compreender as
estratégias criadas por autores de livros didaticos, que se atualizam, ao prever esta condicéo
humana. Ao compor o eixo das praticas de sala de aula as demais abordagens, este livro
também da visibilidade as préaticas exercidas pelos sujeitos, alfabetizandos e alfabetizadores
que, herdando um modelo de ensino que pouco muda, vivenciam a heterogeneidade e
exploram possibilidades de mudanca. Analisando as praticas, os autores apontam aspectos
positivos das mediacdes, mas também dao visibilidade ao que os professores deixam de
fazer. Dessa forma, os resultados abrem o leque para novas pesquisas e para a construcéo
de didaticas que possam auxiliar professores a expandir seus horizontes.

Espero que os leitores fagcam 6timas reflexdes, estabelecendo relagbes estreitas
entre alfabetizacdo, heterogeneidade, sociedade, politica e cultura. Desejo que se
beneficiem da leitura para encontrar caminhos para pensar e praticar a heterogeneidade na
alfabetiza¢é@o e na educacao.

Isabel Cristina Alves da Silva Frade - UFMG



APRESENTACAO DA COLECAO

A colecado Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo apresenta estudos
realizados no &mbito do grupo de pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizacdo: concepgdes
e praticas”, coordenado pelas professoras Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves
Pessoa. Participaram do grupo 27 pesquisadores, os quais estdo, em 2022, com diferentes
tipos de vinculos com a UFPE: egressos da Pés-Graduagdo, atualmente exercendo
atividade em ensino superior (04), alunos da P6s-Graduagéo (08), alunos da Graduagéo
em Pedagogia (05) e egressos da Graduagédo e Pés-Graduacao (10).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as concepgdes sobre heterogeneidade e
sobre heterogeneidade no contexto do ensino em teses, dissertagdes, artigos de periddicos,
documentos curriculares, livros didaticos, assim como as estratégias docentes para lidar
com tal fenbmeno em sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
da leitura e da escrita em contextos de escolas do campo e da cidade. Para atingir esse
objetivo foram desenvolvidos 4 subprojetos: pesquisa bibliografica, analise documental de
propostas curriculares de capitais brasileiras, anélise documental de colecdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e analise de préaticas docentes. Os resultados desses
subprojetos estdo organizados em diversos artigos, distribuidos em trés volumes que
compdem esta colecao.

De forma geral, os artigos sédo construidos com base em alguns pressupostos.
Entendemos, por exemplo, que a escola é um lugar de heterogeneidades. Assim, apesar
de as criancas serem da mesma comunidade e da mesma faixa etéaria, elas apresentam
especificidades que podem ser sociais ou individuais, que as tornam diferentes umas
das outras. Por outro lado, nas turmas existem estudantes que compdem grupos
sociais e, portanto, tém identidades sociais que as aproximam de outros estudantes,
de modo que as heterogeneidades implicam diferencas individuais, mas representam
também homogeneidades quanto as identidades sociais. Defendemos, ainda, que as
heterogeneidades ndo se configuram como um problema na sala de aula; pelo contrario,
elas também podem ser usadas a favor dos professores, na organiza¢ao de suas estratégias

de ensino.

Nos trés volumes da colegdo, concebemos que hé diferentes tipos de
heterogeneidades que podem impactar o processo pedagoégico. Construimos quatro
categorias basicas de heterogeneidades: (1) heterogeneidades sociais / econémicas; (2)
heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; (3) heterogeneidades individuais; e
(4) heterogeneidades de percurso escolar.

As heterogeneidades sociais/econémicas estao relacionadas as identidades étnico-

racial, de género, de orientacao sexual, de classe social, religiosa, regional e geracional.



Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de tenséo na sala de aula. Por
essa razao, precisam ser considerados pelos professores no processo de ensino.

O segundo tipo de heterogeneidade esta relacionado a pessoa com deficiéncia.
Apesar da existéncia de leis que garantem a inclusédo de criancas desse grupo em turmas
regulares, ainda ha muitas dificuldades no processo de ensino desses alunos, visto
que € necessario conhecer muitas caracteristicas para organizar um ensino ajustado.
Entendemos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos. Diferentes aspectos
desse processo de inclusdo precisam ser discutidos a fim de que alcancemos as condi¢des
necessarias para que a aprendizagem ocorra.

As heterogeneidades individuais representam o terceiro tipo de heterogeneidade.
Aqui estao presentes os diversos ritmos de aprendizagem, os tracos de personalidade,
as ftrajetorias individuais, a estrutura familiar, os valores individuais e familiares,
as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldades de aprendizagem, os niveis de

desenvolvimento e os tipos de interesse.

Por fim, o ultimo grupo esta relacionado ao percurso escolar. Nesse bloco sdo
considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade, nivel e tipos de conhecimento que

os estudantes constroem fora da escola ou em etapas anteriores as que estdo vivenciando.

Consideramos que todos os tipos de heterogeneidades citadas em nossa pesquisa
podem se inter-relacionar e impactar os niveis de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, as situacdes de ensino. Nos dados que serdo discutidos nos capitulos
que compdem nossas obras, essa inter-relagédo é discutida.

Considerando a presenca de todas essas heterogeneidades na escola, como
referido anteriormente, as discussdes dizem respeito a educacao de forma geral, sobretudo
quanto as discussdes conceituais mais gerais e estratégias pedagogicas que podem dizer
respeito a qualquer etapa escolar. No entanto, em alguns capitulos, o foco principal esta
centrado na Alfabetizacdo. Defendemos uma concepgéo de Alfabetizacdo que considera
as diversidades presentes e seus impactos no ensino. Desse modo, se ha diversidades,
também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento, por parte do
professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, esta colecé@o busca contribuir para se pensar uma escola mais inclusiva, a

partir do momento que traz para discussdo essa tematica.

Ao considerarmos a relevancia dessa discussdo, pontuamos também na pesquisa
e nos artigos apresentados nesta colecdo questbes voltadas as orientacdes didaticas.
Algumas categorias foram apresentadas no estudo: avaliacdo e consideracdo dos
conhecimentos dos estudantes; estratégias de agrupamentos dos estudantes; mediacéo
dos professores e atitudes; acdes relativas as diferencas sociais e culturais; gestdo das
turmas; e estratégias de planejamento das atividades.



Entendemos, por exemplo, que néo se pode discutir atendimento a heterogeneidade
sem levar em consideragcéo algumas dessas orientagcdes didaticas listadas anteriormente.
Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma avaliagdo
diagnoéstica? Essa avaliagd@o vai indicar o que a crianca sabe e o0 que ela precisa aprender,
para que o docente proponha um planejamento adequado, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Avalia¢cdes continuas também precisam ser realizadas ao longo do

percurso para que o planejamento seja reorientado.

Assim, conhecendo a heterogeneidade presente na sala de aula, sera necessario
propor atividades e agrupamentos diversificados dos estudantes para realizagdo das
atividades, de acordo com os objetivos didaticos do professor. Assim, teremos situacoes
em que as atividades sejam desenvolvidas coletivamente, em duplas ou grupos, para que
os estudantes possam se ajudar. na sua realizagédo; além da realizagdo de atendimentos
individuais, para que o docente possa mediar situagdes especificas. Dependendo da
necessidade de cada crianga, algumas acoes também devem ser pensadas para garantir
aprendizagens, como, por exemplo, atendimento em contraturno, dentre outras agdes.

Além de todos esses aspectos elencados anteriormente, é importante garantir
espaco na sala de aula para discutir com as criangas aspectos relativos as diferencas

sociais e culturais, de modo a combater o preconceito.

Enfim, nossa cole¢do busca discutir sobre heterogeneidade e educacéo, e sobre
heterogeneidade voltada para a Alfabetizacdo, relacionando os diferentes tipos de
heterogeneidade e seus impactos na aprendizagem, bem como discutindo estratégias
didaticas para pensar o processo de ensino na realidade de sala de aula, que jamais foi ou
serd homogénea.



APRESENTACAO DO VOLUME 2

A obra Mediacdo docente e heterogeneidade na alfabetizacdo € o segundo volume
da colecdo Heterogeneidade nas praticas de alfabetizacdo. Assim como o Volume 1,
apresenta os resultados da pesquisa “Heterogeneidade e alfabetizagdo: concepcoes
e préticas”, que teve como objetivo investigar o modo como a heterogeneidade dos
estudantes é concebida em teses, dissertacdes, documentos curriculares, livros didaticos
e no discurso dos professores, assim como os modos como os docentes lidam com tal
fendmeno na pratica cotidiana. Dando continuidade as discussdes postas no Volume 1, a
énfase neste volume recai sobre as estratégias utilizadas para lidar com diferentes tipos de
heterogeneidade. Foram escritos sete capitulos com tal propoésito, divididos, assim como
ocorreu no Volume 1, em quatro partes, correspondentes aos subprojetos que compuseram
a investigacgéo.

Na primeira parte, focada nos dados da pesquisa bibliografica, foi inserido o capitulo
Heterogeneidade e educacio: reflexbes conceituais com base em teses e dissertagoes,
escrito por Telma Ferraz Leal, Renata da Conceicao Silveira e Helen Regina Freire dos
Santos, no qual foram analisadas trés teses de doutorado e sete dissertacbes de mestrado
para problematizar o conceito de heterogeneidade e os tipos de heterogeneidade que,
segundo os pesquisadores investigados, impactam as experiéncias escolares. Partindo
do pressuposto de que a heterogeneidade é fendbmeno inerente a condicdo humana e a
sociedade, mas marcada por processos de exclusoes e tensbes, as autoras mapearam 0s
tipos de heterogeneidade referenciados por pesquisadores, discutindo as relacdes entre
diversidade social e diferencas individuais, assim como seus impactos sobre 0 processo
de ensino e de aprendizagem. As autoras evidenciam que a maior parte dos trabalhos cita
tanto heterogeneidades sociais quanto individuais com maior incidéncia de referéncias as
diferencgas individuais. Alertam que a diversidade social nem sempre € abordada de modo
problematizador, que contribua, de fato, para a formag¢éo humana critica dos estudantes.

A parte 2, dedicada a discussdo sobre Curriculo, também contém dois capitulos.
No primeiro, Heterogeneidade de niveis de conhecimento em documentos curriculares,
as autoras Telma Ferraz Leal e Maria Tais Gomes Santiago analisaram como documentos
curriculares de dois estados de regides diferentes (Pernambuco e Minas Gerais) e de
cidades de diferentes portes em um mesmo estado (Recife e Jaboatdo dos Guararapes)
orientam os professores quanto ao atendimento da heterogeneidade dos estudantes no
que tange aos niveis de conhecimento. As autoras discutem que esse tema esta presente
nos documentos oficiais. No entanto, concluiram que os documentos pernambucanos
(Secretaria Estadual de Pernambuco, Secretaria Municipal de Recife e Secretaria Municipal
de Jaboatéao dos Guararapes) enfatizam que é preciso abordar as heterogeneidades sociais
e fortalecer as identidades dos estudantes, ao passo que no documento de Minas Gerais



ha, de modo mais claro, a defesa de uma educacéao voltada para principios éticos, politicos,
com um discurso mais geral, voltado a educacao para a formacéo cidada. Também séo
feitas discussbes sobre os modos como as diferengas individuais sdo abordadas nas
propostas curriculares. As pesquisadoras problematizam que poucas estratégias para
lidar com esses diferentes tipos de heterogeneidade estdo presentes nos documentos,
sobretudo nos documentos pernambucanos, e que nenhum deles discute a relacdo entre

heterogeneidades sociais e heterogeneidade de conhecimentos.

No segundo, Educagdo Especial: orientagbes didaticas presentes em curriculos,
Ana Claudia Pessoa, Katia Virginia das N. G. da Silva, Rosy Karine Pinheiro de Araujo
discutem sobre as condigbes de atendimento escolar a pessoas com deficiéncia e os
processos de marginalizagéo e desprezo em diferentes momentos da histéria.. Apesar de
exporem algumas conquistas de direitos relativas a Educagé@o Especial, evidenciam que,
dentre nove curriculos, apenas quatro contemplaram orientagdes relativas a educagéao de
pessoas com deficiéncia. Os demais faziam, no documento principal, referéncia geral ao
tema. Desse modo, alertam para a existéncia de poucas orientagdes didaticas voltadas
para o ensino da pessoa com deficiéncia nas propostas curriculares e problematizam tal
resultado.

A parte 3, com trés capitulos, relata e discute os dados de andlise de livros didaticos.
O capitulo 4 —A avaliagdo como estratégia para lidar com as heterogeneidades em sala de
aula, escrito por Juliana de Melo Lima e Ana Claudia Pessoa, apresenta reflexdes acerca
de como a avaliagéo é utilizada como estratégia para lidar com as heterogeneidades em
trés colecbes de livros didaticos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Segundo as
docentes, prevalece a concepgao de avaliagcao formativa. No entanto, problematizam que
poucas orientacdes s&o dadas sobre essa dimenséo do ensino. Apesar dessa lacuna, as
orientagbes e atividades encontradas, segundo as autoras, evidenciam a potencialidade

desse tipo de material didatico como auxilio ao trabalho do professor.

O capitulo 5 - Orientagbes sobre estratégias de agrupamentos dos estudantes e suas
relacées com as heterogeneidades em livros didaticos: multisseriagdo e ciclos, também
produzido para problematizar livros didaticos de cole¢cdes destinadas aos anos iniciais do
ensino fundamental, foi escrito por Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Pessoa. O foco das
andlises est4 nas orientagbes quanto aos agrupamentos em sala de aula para realizacédo
das atividades propostas. Dentre outras conclusdes, foi exposto que néo ha orientagcbes
aprofundadas sobre a formagéo dos agrupamentos em sala de aula. Principalmente no livro
do aluno, segundo as pesquisadoras, as orientagcdes induzem para a vivéncia de atividades
individuais e coletivas.

A ultima parte, que apresenta os resultados da investigagdo da pratica docente, &

composta pelos capitulos 6 e 7. No sexto capitulo, de autoria de Telma Ferraz Leal, Simone
da Silva Costa e Maria Daniela da Silva, intitulado O que dizem os professores sobre



heterogeneidade, dez entrevistas com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(trés primeiros anos e multisseriadas), sobre a heterogeneidade e suas implicacbes para
0 ensino da leitura e da escrita, sdo discutidas pelas autoras, que revelam dificuldades
das docentes para relacionar de modo reflexivo possibilidades didaticas as necessidades
de lidar com a heterogeneidade dos estudantes. Segundo as pesquisadoras, as docentes
reconhecem a importancia de lidar com a heterogeneidade em sala de aula, mas néo
explicitam espontaneamente a multiplicidade de tipos de heterogeneidade que impactam
0s processos de ensino e de aprendizagem e nem as estratégias didaticas apenas para
dar conta dessa diversidade. Assim, neste capitulo, ha reflexdes sobre como tais auséncias

podem impactar as intencionalidades pedagogicas

Por fim, no capitulo 7 (A mediag&o docente no tratamento da heterogeneidade em sala
de aula), Telma Ferraz Leal, Joselmo Santos de Santana e Rayssa Cristina Silva Pimentel
dos Santos discutem cenas de sala de aula com foco nas mediagdes das professoras em
situacdes de ensino da leitura e da escrita com foco em como tais mediacdes favorecem
um ensino na perspectiva da equidade, ou ndo. Ha discussdes sobre a precariedade do
trabalho voltado para lidar com as heterogeneidades sociais e, a0 mesmo tempo, um
esforgo para vivenciar diferentes estratégias de mediagé@o considerando a heterogeneidade
de conhecimentos. As dificuldades das professoras séo objeto de discusséo, assim como
as estratégias ja consolidadas.

Os sete textos que compdem este volume buscam contribuir com o debate acerca
desse tema tao relevante: a heterogeneidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e seus impactos sobre a alfabetizacdo. Esperamos que os temas abordados possam

subsidiar novos debates.
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CAPITULO 2

HETEROGENEIDADE DE NIVEIS DE
CONHECIMENTO EM DOCUMENTOS

Telma Ferraz Leal

Maria Tais Gomes Santiago

Este artigo relata parte de uma pesquisa
que abordou o tratamento da heterogeneidade
em documentos curriculares brasileiros. Neste
texto, o recorte foi dado a andlise de como
documentos curriculares de dois estados de
regides diferentes (Pernambuco e Minas Gerais)
e de cidades de diferentes portes em um mesmo
estado (Recife e Jaboatdo dos Guararapes)
orientam os professores quanto ao atendimento
da heterogeneidade dos estudantes em relacéo
aos niveis de conhecimento. Desse modo,
objetivou-se mapear e analisar as orientacdes
dadas em documentos curriculares quanto ao
tratamento da heterogeneidade de niveis de
conhecimentos dos estudantes.

11 PONTO DE PARTIDA:
HETEROGENEIDADE E ENSINO

Para tratarmos sobre heterogeneidade,
partimos do pressuposto de que, mesmo em
um espacgo social pretensamente homogéneo,
como os organizados com base na idade ou
niveis de conhecimentos, ha diversificacao
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humana, pela presenca de certos atributos ou
caracteristicas sociais, tais como condicdo
financeira, pertencimento étnico, religiao, tipo de
composicao familiar, regidao de moradia, dentre
outros. Desse modo, cada sala de aula pode se
constituir como um grupo com homogeneidades
gerais: os interlocutores sdo da espécie humana,
com os atributos que nos fazem humanos, séo
compostas por professores e estudantes, que
apresentam identidades préprias sobre o que é
ser estudante e o que é ser professor. Apesar
dessas homogeneidades, as salas de aula
agregam pessoas com diferentes identidades
sociais, como as de mulheres, negros, espiritas,
sujeitos do campo, entre outros. Assim, os
pertencentes a cada uma dessas categorias
carregam atributos que os tornam homogéneos
quanto a tais identidades. Podemos também
dizer que uma dada sala de aula difere de outra
em decorréncia de categorias que as tornam
Unicas, como a identidade de local de moradia,
com as singularidades culturais da comunidade
a qual pertence. Também podemos afirmar
que cada integrante do grupo tem diferencas
individuais que os tornam Unicos. Enfim, o
todo de uma sala de aula é composto por
homogeneidades e heterogeneidades.

Frente a essa complexidade, € necessario
apreender como diferentes docentes lidam
com os diferentes tipos de heterogeneidades/
homogeneidades, considerando-se, como dito

Capitulo 2



acima, que, por mais distintas que sejam umas salas de aulas das outras, ha aspectos
de unidade entre elas, que implicardo na possibilidade de uma experiéncia especifica de
sala de aula, contribuindo com a reflexdo e o desenvolvimento de outras salas de aula. Em
suma, para tratar da heterogeneidade no ensino é necessario pontuar, inicialmente, que ha
diferentes tipos de heterogeneidade que trazem implicacdes para o processo pedagogico.
Leal, Sa e Silva (2016, p. 16-17) classificaram-nas em trés grandes blocos.

O primeiro tipo refere-se as identidades culturais, trajetérias dos grupos sociais,
caracteristicas étnicas, género, opgdes religiosas, composigcoes familiares, local de moradia,
dentre outras. Russo e Araljo (2009), em pesquisa sobre os modos como professores do
Rio de Janeiro concebiam a heterogeneidade, identificaram alguns tipos nos discursos dos
professores, evidenciando como algumas, como as relativas as orientagdes sexuais, sdo
fontes de tensGes mais intensas que outras.

Cada um desses tipos de heterogeneidade conforma homogeneidades que rumam
a construcéo de identidades sociais. Sa (2016), por exemplo, na esteira de autores como
Arroyo (2010) e Hage (2011), foca nos processos de constituicdo identitaria individual e
coletiva das criangas do campo, “a partir da énfase em valores e referenciais socioculturais
construidos pelo povo do lugar” (SA, 2016, p. 26). Mesquita, Sa e Leal (2012), a esse
respeito, salientam que as escolas do campo, através de seus curriculos, deveriam favorecer
a emergéncia de subjetividades coletivas. Hage (2011, p. 97) faz a defesa de um curriculo
“orientado pela interagéo e pelo dialogo entre saberes da terra, da floresta, das aguas e da
ciéncia e tecnologia”. Todos esses autores focam em um tipo de homogeneidade: sujeitos
do campo, rumando para a proposta de uma Educag¢é@o do Campo, que é heterogénea em
relacéo a Educacéo da Cidade.

Assim como a categoria “campo”, outras categorias, que tipificam outros grupos
sociais, como a de “negros”, também implicam em constru¢do de subjetividades coletivas,
sendo necessario realizar pesquisas que possam identificar essas homogeneidades na
heterogeneidade e suas especificidades.

Os grupos reconhecidos como pessoas com deficiéncia constituem um segundo tipo
de heterogeneidade que permeia o espacgo educativo. A construgdo dessa categoria advém
da concepcao de que, como afirmado por Davis (2013, p. 9), “a deficiéncia é uma identidade,
uma forma de vida e ndo simplesmente uma violagdo de uma normalidade médica”. Por
outro lado, assim como outras identidades sociais, constitui parte da identidade do individuo,
que requer especificidades no atendimento escolar para a garantia do pertencimento, da
permanéncia neste espaco educativo e das aprendizagens. Embora possamos estabelecer
essa macrocategoria, € importante reconhecer que ha especificidades em cada
microcategoria deste grupo, que implicam em acdes didaticas diversas, como a do ensino
para o aluno cego, surdo ou qualquer outro tipo de deficiéncia, além de se reconhecer que
cada um tem ainda especificidades quanto as suas necessidades particulares.



Ja o terceiro bloco de heterogeneidades refere-se as diferengas individuais, que
também impactam os processos escolares. Cada individuo é Unico, embora seja detentor
de diferentes identidades sociais. Cada individuo percorre trajetéria de vida singular,
desenvolve tragos particulares de personalidade, tem seu proprio ritmo e conjunto de
interesses.

Esses diferentes tipos de heterogeneidade acarretam heterogeneidade quanto
aos niveis de conhecimento entre os estudantes. Um dado importante a ser refletido é
que esses tipos de heterogeneidade séo, via de regra, tratados isoladamente, sem haver
reflexdes sobre as interfaces entre eles. Desse modo, a heterogeneidade quanto aos
niveis de conhecimento geralmente é tida como singularidade dos sujeitos envolvidos e
ndao como reflexo dos demais tipos de heterogeneidade ou como entrelagamento entre
eles. No entanto, muitos estudos, como o de Moura (2010), evidenciam que a exclusao
relativa a algum atributo social provoca heterogeneidades mais profundas quanto ao nivel
de conhecimento de conteldos escolares.

Neste estudo, buscamos analisar as orientagdes didaticas relativas a como lidar
com a heterogeneidade de conhecimentos, considerando que tal heterogeneidade é fruto
do conjunto de heterogeneidades ja discutidos anteriormente. Por termos interesse em
focar de modo mais aprofundado na discussé@o sobre como lidar com a heterogeneidade no
processo de alfabetizacéo, trataremos de tal tema no topico a seguir.

21 ALFABETIZACAO E HETEROGENEIDADE

Trés grandes campos tedéricos tém permeado o discurso atual sobre alfabetizacéo:
os estudos da psicogénese da escrita (FERREIRO, 1985; FERREIRO e TEBEROSKY,
1979), da consciéncia fonoldégica (MORAIS, 1989, 2004, 2012; FREITAS, 2010; LEITE,
2006) e os estudos sobre o letramento (STREET, 1989; KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998).
Pesquisadores, ao abordarem esses diferentes campos, problematizam as praticas de
alfabetizacdo ditas tradicionais, sobretudo as abordagens sintéticas, como os métodos
alfabéticos, silabicos e fénicos, alertando que essas abordagens concebem a alfabetizacéo
como um processo de aquisicdo de um cédigo, por meio de habilidades perceptuais,
fonoloégicas e memoristicas.

As abordagens sintéticas de alfabetizagdo, na realidade, nunca desapareceram
do cenario educacional brasileiro e mundial, sobretudo no cotidiano da sala de aula. Séo
muitos os adeptos dos métodos fonicos, por exemplo. Nesse tipo de concepgéo, defende-
se que a alfabetizacé@o se da a partir das situagdes em que as criancas treinam habilidades
fonologicas, sobretudo de segmentagéo de palavras em silabas e fonemas, e memorizam
as correspondéncias grafofénicas. Nessas abordagens, ndo h&a atencédo a questéo da

heterogeneidade dos estudantes e nem as relagdes entre as praticas de leitura e escrita na



escola e em outros contextos sociais. No entanto, como ja afirmado, abordagens centradas
em perspectivas sintéticas permanecem até os dias atuais, disputando espag¢o com outras
abordagens, que compéem o que denominamos de tendéncias atuais e foram discutidas
por Leal, Brandao, Almeida e Vieira (2013). Essas pesquisadoras mapearam as tendéncias
sobre alfabetizagédo no pais no periodo de 2000 a 2010.

A partir da metodologia da andlise de contetdo proposta por Bardin (1977), as
autoras investigaram vinte e seis propostas curriculares brasileiras, sendo 14 documentos
curriculares de secretarias estaduais de educacao (Amazonas, Maranh&o, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Espirito
Santo, Santa Catarina, Parana) e 12 de secretarias municipais de capitais brasileiras (Rio
Branco, Natal, Recife, Teresina, Campo Grande, Cuiaba, Belo Horizonte, Rio de Janeiro,
Sao Paulo, Vitéria, Florianopolis, Curitiba). Dentre outros resultados, foram descritas trés
tendéncias sobre alfabetizacéo:

+ Atendéncia 1 agrupou os documentos curriculares cujas orienta¢des priorizam
a imersdo dos estudantes em praticas significativas de leitura e escrita, sem de-

fender explicitamente a necessidade de realizagcdo de um trabalho voltado para
a reflexao sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabético.

+ Atendéncia 2 agrupou os documentos curriculares em que prevalece a concep-
cao sintética de alfabetizacéo: “alfabetizacdo como aprendizagem do cddigo
alfabético”. A leitura e a producgéo de textos de circulagéo social aparecem no
documento de modo periférico e com presenca de materiais estruturados com
textos produzidos para o treino de correspondéncias grafofénicas.

+ A tendéncia 3 agrupou os documentos cujas orientagbes aproximam-se da
abordagem da “alfabetizacéo na perspectiva do letramento”. Nesses, preva-
lecem discursos acerca da importancia do trabalho com textos variados desde
0 inicio da escolarizagdo de modo simultaneo as estratégias de ensino siste-
matico do sistema alfabético de escrita, com énfase na compreenséo do fun-
cionamento do sistema notacional e ndo de treino de familias silabicas ou de
segmentagao fonica.

As autoras evidenciaram que no cenario nacional do periodo de 2000 a 2010
prevalecem as tendéncias 1 (30,8% das propostas) e 3 (65,4% das propostas):

Em relacdo aos modos como a heterogeneidade é abordada nas trés perspectivas,
pode-se dizer que na tendéncia 2, de natureza sintética, as orientagcbes didaticas séo
estruturadas, com indicagdo aos docentes das atividades a serem realizadas, sem haver
reflexdes acerca da heterogeneidade social, além de haver padronizagéo de atividades
a serem realizadas, sem consideracao dos niveis de conhecimento das criancas. Séo
atividades a serem realizadas por todos de modo sequenciado. A pesquisadora Coutinho-
Monnier (2009) ilustra tal tendéncia em uma investigacdo de como docentes utilizavam
livros didaticos baseados em diferentes perspectivas metodologicas. Dentre os muitos



resultados da referida pesquisa, focaremos um que aborda o tema aqui tratado. A estudiosa
relatou o caso de uma professora que adotava o método fonico, utilizando o material do
programa Alfa e Beto. Tinha uma pratica de alfabetizagcéo sistematica quanto ao ensino do
“cbdigo” escrito, sem explorar atividades de leitura e produgéo de textos. Na avaliagéo de
final do ano, a pesquisadora percebeu que
[...] os alunos que estavam em niveis mais iniciais de alfabetizacdo avangaram
significativamente, porém, aqueles que comegaram o ano ja nos niveis finais
permaneceram nestes, sem qualquer avango. Isso aconteceu porque a
pratica da professora ndo considerava os diferentes niveis de aprendizagem
da turma e sua intervengéo nao tinha como foco aprofundar as aprendizagens

ja desenvolvidas. Além disso, os alunos concluiram o ano sem ler e produzir
textos, pois ndo havia um trabalho nessa diregéo.

Tal dado ilustra uma préatica, em uma perspectiva sintética, em que nédo séo levados em
conta os niveis de conhecimento dos estudantes e em que as atividades uniformizam todas as
criangas. Portanto, ndo ha qualquer consideragdo da heterogeneidade em sala de aula.

Por outro lado, as outras duas abordagens propagam a ideia de que é necessario
partir dos conhecimentos prévios dos estudantes e planejar a agédo didatica, ou seja, a
partir de avaliacdo formativa. Também aparecem orientacdes acerca da necessidade de
realizar atividades diversificadas, considerando os niveis de conhecimento dos estudantes.
No entanto, pouco era discutido sobre como lidar com outros tipos de heterogeneidades
em sala de aula, tal como a relativa as composigoes étnicas, origem social, género, dentre
outras, que sao igualmente importantes e muitas vezes problematicas na escola.

Assim, pode-se apresentar como relevancia desta pesquisa as contribuicbes para
se pensar em uma escola mais inclusiva, em que todos tenham direito de aprendizagem.
Em relac&o a essa busca de atender a todas as criancas, garantindo a elas os direitos de
aprendizagem, Leal, Silva e S& (2015, p. 18), ao tratarem sobre o Ciclo de Alfabetizacéo,

propdem que sejam pensadas estratégias de dois tipos.

O primeiro tipo é relativo as politicas publicas e processos educativos que
garantam, no Ciclo de Alfabetizacdo, o direito de as criangas terem acesso
ao Ensino Fundamental aos seis anos (ter escola perto de casa, ter vaga
nas escolas, ter condicées de acesso e permanéncia a escola); o direito a
progresséo escolar, com uma defesa mais contundente contra a reprovagao;
o direito a aprendizagem, com formacgédo docente consistente que garanta
estratégias didaticas favordveis a aprendizagem das criangas, recursos
didaticos, infraestrutura compativel com as necessidades dos estudantes,
condicdes de vida e de trabalho para os professores.

O segundo tipo de estratégia é relativo as atitudes de acolhimento respeitoso,
atendimento responsavel e agcdes complementares para 0s alunos que nao
tenham tido seus direitos garantidos e, por isso, cheguem a uma determinada
etapa escolar em faixa etaria diferente da maioria dos colegas ou sem
dominarem alguns conhecimentos esperados para a etapa de escolaridade
em que se encontram.



Tendo como norte esses dois tipos de estratégias, buscou-se, neste subprojeto,
analisar quatro documentos curriculares no intuito de mapear tudo o que for dito sobre
a questao da heterogeneidade em sala de aula. Isto é, buscou-se, como anunciado
anteriormente, analisar como documentos curriculares de dois estados de regides diferentes
(Pernambuco e Minas Gerais) e de cidades de diferentes portes em um mesmo estado
(Recife e Jaboatdo dos Guararapes) orientam os professores quanto ao atendimento da

heterogeneidade dos estudantes em relagéo aos niveis de conhecimento.

31 PERCURSO METODOLOGICO

Como dito anteriormente, objetivamos com esta pesquisa analisar documentos
curriculares destinados ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Na selecdo dos documentos a serem investigados, optamos por dois
documentos de secretarias estaduais de educacdo e dois de secretarias municipais.
No caso dos documentos estaduais, optou-se por analisar a proposta curricular de
Pernambuco, estado onde a pesquisa estava se desenvolvendo, e a de Minas Gerais, por
ser um documento em que predominavam orientagdes que caracterizam a abordagem da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, tal como foi apontado em estudo realizado
por Leal e Brand&o (2012). Quanto aos documentos das capitais, optou-se por selecionar
a proposta curricular de Recife, por ser a capital do estado onde a pesquisa estava se
desenvolvendo, e a de Jaboatdo dos Guararapes, municipio de médio porte também
de Pernambuco, onde estavam sendo realizadas observagdes de aulas de professoras
alfabetizadoras em outro subprojeto da pesquisa ao qual este trabalho esta vinculado. Em

suma, neste artigo serdo analisados os dados dos seguintes documentos curriculares:

MINAS GERAIS. Curriculo Basico Comum do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Belo Horizonte: Secretaria do Estado de Educacgéao de Minas Gerais, 2014.

PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco — Ensino Fundamental. Recife:
Secretaria Estadual de Educagao de Pernambuco / Unido dos Dirigentes Municipais
de Educacgéo, 2019.

RECIFE. Secretaria de Educagdo. Politica de Ensino da Rede Municipal do
Recife: ensino fundamental do 1° ao 9° ano / organizacdo: Jacira Maria L’Amour
Barreto de Barros, Katia Marcelina de Souza. Recife: Secretaria de Educagao, 2015.
372 p. (V. 3).

JABOATAO DOS GUARARAPES. Proposta Curricular. Jaboatdo dos Guararapes:
Secretaria de Desenvolvimento Social / Secretaria Executiva de Educacéo, 2011.

Foi realizada, entdo, pesquisa documental, pois, de acordo com Ludke e André
(1986), os documentos podem ser considerados fontes ricas e estaveis de conhecimento,
podendo ser reanalisados quando necessario, conferindo, assim, uma certa seguranga aos



resultados alcangados. Os dados foram investigados a luz da anélise de contetido proposta
por Bardin (1977), a qual compreende a interpretacéo tanto de contetidos explicitos como
de conteudos implicitos relativos as concepgdes, tendéncias e pensamentos dos seus
interlocutores. Para Bardin (1977), esse tipo de analise consistiria em
Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia

de conhecimentos relativos as condigdes de produgéo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Bardin (1977) propde algumas etapas para a realizagcdo da analise. Séo elas:

1. Pré-analise: etapa de organizacédo e elaboracdo do plano de andlise, escolha
dos documentos, leitura flutuante para a formulacdo das hipoteses e construgéo
das categorias para identificacdo dos indicadores que fundamentam a interpretacéo.

2. Exploragéo do material: fase de leitura dos documentos, para reorganizagéo
e classificagcdo dos dados, para construcdo dos quadros, com codificagéo e
enumeragao das informacgdes. Na leitura dos demais documentos, novas categorias
podem surgir e outras podem ser ampliadas ou agregadas. A cada alteragcéo, os
documentos ja lidos serao relidos.

3. Tratamento dos resultados e interpretacéo: fase de interpretacdo dos dados,
com construcao de quadros sinteses, elaboracéo de inferéncias, andlise dos dados
quantitativos, e construcdo das conclusdes.

As categorias de analise foram construidas com base em dados do projeto geral:
Heterogeneidade e Alfabetizagdo: Concepgbes e Praticas, coordenado por Telma Ferraz
Leal e Ana Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa. A pesquisa geral buscou analisar
orientagcbes sobre estratégias para lidar com a heterogeneidade em documentos
curriculares, livros didaticos, assim como na pratica de docentes em sala de aula e as
concepcgdes e resultados de pesquisas (teses e dissertagbes) acerca do tema. Algumas
categorias construidas no ambito da pesquisa geral foram escolhidas para as reflexées

constantes neste artigo, conforme serdo descritas no proximo topico.

41 ANALISE DOS DOCUMENTOS CURRICULARES

Os dados da pesquisa revelaram a necessidade de aprofundamento do debate
sobre heterogeneidade no processo de alfabetizagdo. Um primeiro aspecto observado foi
que a palavra “heterogeneidade” apareceu apenas uma vez na proposta curricular de Minas
Gerais, no topico destinado as habilidades do componente curricular Educacao Fisica. No
Curriculo de Pernambuco nao aparece. Na proposta de Jaboatdo dos Guararapes aparece
em um trecho que trata do componente curricular Lingua Estrangeira. Na proposta de
Recife aparece uma vez, mas ndo em relagdo a heterogeneidade humana, e sim como

heterogeneidade de saberes:



Também, é preciso que o(a) professor(a) expresse amplo dominio sobre as
teorias da Educacdo, compreendendo os processos de desenvolvimento
dos(as) estudantes, tendo o compromisso de repensar, constantemente, a
pratica pedagdgica, de forma a atender aos diversos ritmos de aprendizagem
dos(as) estudantes, considerando a heterogeneidade dos saberes, e
reconhecendo as singularidades de cada sujeito, e, a0 mesmo tempo, em um
trabalho coletivo de construcdo de conhecimento (RECIFE, p. 36).

Apesar da palavra “heterogeneidade” aparecer com pouca recorréncia nos
documentos, ha trechos em que aparece o termo “diversidade”. Ao considerarmos o uso
desse termo apenas nos trechos que abordam a diversidade humana e computando todas
as repeti¢cdes dos trechos que ocorrem nos quadros de habilidades, identificamos que no
curriculo de Pernambuco esse termo aparece 83 vezes; no de Minas Gerais aparece 59
vezes; na proposta de Jaboatdo dos Guararapes aparece 10 vezes e no de Recife, 53
vezes. Desse modo, é possivel constatar que ha referéncias as heterogeneidades sociais,

havendo maior incidéncia a tal fenébmeno por meio do termo “diversidade”.

Aexpressao “diferengas individuais” aparece uma vez no documento de Pernambuco,
mas apenas no topico relativo a Educacéo Fisica. Na proposta de Minas Gerais aparece
nos componentes Ciéncias e Historia; no de Jaboatdo dos Guararapes nao aparece e no
de Recife aparece uma vez no tdpico sobre educagao em sexualidade.

Tais dados sinalizam que ha mais referéncias as heterogeneidades sociais nos
documentos citados do que as heterogeneidades individuais. Neste artigo, nosso foco &
na discussdo sobre heterogeneidades de niveis de conhecimento e suas relagbes com as
demais heterogeneidades (sociais e individuais).

De modo geral, foram encontradas referéncias a heterogeneidade de niveis de
conhecimento nos quatro documentos. Para melhor discussédo, cada documento sera
abordado nos topicos a seguir.

4.1 Documento Curricular do Estado de Pernambuco

No documento curricular de Pernambuco héa grande énfase em educacao em direitos
humanos, com referéncia a diversidade e defesa do principio da equidade:

Considerar a equidade e a exceléncia como principios norteadores é

compreender que todos tém direito a aprendizagem e que as necessidades de

uns diferem das de outros, cabendo ao sistema educacional atender a todos,

em suas especificidades, com qualidade. A exceléncia nas aprendizagens s6
faz sentido se acompanhada da equidade (PERNAMBUCO, s/d, p. 20).

Diversos tipos de heterogeneidade social sao citados em diferentes trechos do
documento, na defesa da formacao humana dos estudantes:

A formacao dessa natureza defende, principalmente, que o respeito as
diversidades culturais, religiosas, étnicas, raciais, sexuais e de género nao
seja apenas um principio, mas também uma estratégia formativa para o



desenvolvimentode criancgas, jovens e adultos nas suas multidimensionalidades
(PERNAMBUCO, s/d, p. 21).

A crianca deve, ainda, ser compreendida como pessoa cidada e ser
respeitada em seus aspectos integrais. Para isso, a educagao deve se pautar
na perspectiva da formagao humana, no exercicio da cidadania e no direito
de aprender (PERNAMBUCO, s/d, p. 55).

Este curriculo propde acodes e praticas educativas que contemplem essa
tematica na sala de aula e em toda comunidade escolar para que se promova
o combate ao preconceito e a discriminacdo. E importante, no contexto
escolar, possibilitar a compreenséo de que a sociedade humana, sobretudo
a brasileira, € composta por varios elementos que formam a diversidade
cultural e a identidade de cada povo e de cada comunidade. A partir dessa
perspectiva, devem ser desenvolvidas atitudes de respeito as diferengas,
considerando que a completude humana € construida na interacao entre as
diferentes identidades (PERNAMBUCO, s/d, p. 38).

A Lingua Portuguesa, nesse contexto, através das préaticas de linguagem
juntamente com diferentes estratégias, procedimentos e condicoes de
producgéo, efeitos de sentido, de articulagdo entre os recursos linguisticos
e semidticos etc., possibilita a construcdo e expressdo das diferentes
identidades, para insercao e participacéo social, para o projeto de vida, para
o fortalecimento de posturas e espagos democraticos, para leitura critica e
plurissignificativa da realidade e dos bens simbdlicos e culturais, entre tantos
outros aspectos, uma vez que, segundo Antunes (2004), a lingua se atualiza
a servico da comunicacgao intersubjetiva, em situacées de atuagao social e
através de praticas discursivas, materializadas em textos (PERNAMBUCO,
s/d, p. 96).

A proposta curricular de Pernambuco, portanto, recomenda que tematicas que
contribuam para a formacgéo em direitos humanos sejam abordadas na Educagéo Bésica e
na construcdo de identidades sociais, convergindo para os principios defendidos por Arroyo
(2010) e Hage (2011) quanto aos processos de constituicao identitaria individual e coletiva
das criangas. Tais autores realizam essa discussdo com foco nas escolas do campo, no
entanto, € possivel transpor tal principio para outras identidades sociais, buscando-se
contribuir para a valorizagéo e disseminag¢édo dos valores e referenciais socioculturais de
cada grupo social. Assim, as heterogeneidades sociais séo discutidas neste documento.
Embora em menor proporcéo, as diferencas individuais também séo tratadas em diferentes
trechos do documento. Desse modo,

[...] orienta as redes publicas dos estados e municipios para a promogao
de respostas as necessidades educacionais especificas de cada estudante;
propbe uma transformagéo social, pois parte do principio do direito humano
a educacado e compreende a escola como um espacgo realmente de todos
os estudantes. Dessa forma, ao possibilitar a cada estudante reconhecer-
se nas suas diferencas e singularidades como parte constituinte do ser

humano, contribui para a efetivagcdo e exercicio de sua plena cidadania
(PERNAMBUCO, s/d, p. 22).



A orientagdo para o atendimento as necessidades de cada estudante, como foi
discutido anteriormente, estd presente na maior parte dos documentos curriculares
categorizados por Leal, Brand&o, Almeida e Vieira (2013) como os que partem de uma
concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Nesses documentos analisados
pelas autoras, propbe-se que a pratica docente seja planejada a partir da avaliagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, gerando variadas estratégias didaticas.

Em suma, no documento curricular do Estado de Pernambuco ha defesa da
necessidade de abordar temas relativos a diversidade para formacdo humana e combate
aos preconceitos, explicitando-se a importancia do tratamento dessas tematicas para a
constituicao cidada, assim como héa a recomendagéo para a consideracao das necessidades
individuais das criangas. Tais orientagdes convergem para uma concepcao de alfabetizacdo
distanciada das praticas padronizadas préprias dos métodos sintéticos, que orientam
situacoes didaticas comuns para todos os estudantes.

Apesar dos diferentes tipos de heterogeneidade serem tratados n&o ha, no
documento, discussao explicita das relagbes entre heterogeneidades sociais, individuais
e heterogeneidades de niveis de conhecimento. Por outro lado, ha defesa da equidade, o
que remete a necessidade de garantir diferentes modos de atendimento escolar a partir do
reconhecimento das diferentes oportunidades e trajetérias de vida. Essa orientacéo geral
de educacgéo na perspectiva da equidade ndo se concretiza em orientacoes especificas
acerca de como promover a equidade. S&o inseridas poucas orientagdes no documento
analisado para lidar com os diferentes niveis de conhecimento dos estudantes. Nos trechos
abaixo pode-se ilustrar as estratégias citadas:

Quando a avaliacao é tratada numa perspectiva critico-reflexiva, de forma
processual e ndo apenas de mensuragao de “quanto se aprende”, considera-

se 0 estudante em sua singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade de
construgdo do conhecimento de maneira integral (PERNAMBUCO, s/d, p. 31).

Atividades de jogos e brincadeiras [...] fortalecem a acao pedagogica em dois
aspectos: a) promovem aprendizagens diferenciadas, porque possibilitam
ao professor dinamizar suas aulas, estimulando o interesse e a participacao
dos estudantes, tornando as aulas mais atraentes e interessantes; [...]
(PERNAMBUCO, s/d, p. 94).

Através da brincadeira e de jogos tanto impressos quanto digitais, as
criangas vao construindo seu aprendizado, entretanto, essas atividades
devem ser planejadas, diversificadas, e ter como objetivo principal o amplo
desenvolvimento da crianga, em todas as dimensfes humanas, sejam
essas bioldgicas, motoras, cognitivas, afetivas, social, ética, entre outras
(PERNAMBUCO, s/d, p. 95).

Os trechos acima indicam dois principios didaticos importantes para lidar com a
heterogeneidade de niveis de conhecimentos: avaliagdo dos conhecimentos dos estudantes



para o planejamento didatico e diversificacao de estratégias didaticas, que € comum em
praticas de alfabetizacéo na perspectiva do letramento, tal como apontado por Teixeira e
Bernardelli (2017), ao analisarem o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. Segundo as autoras, as proposi¢cdes deste programa remetem ao pressuposto de
que:
Para atender a diversidade de conhecimentos dos alunos em sala de aula,
pressupbe-se ajustar o ensino as diferentes necessidades de aprendizagem
da turma. Essa tarefa complexa requer do docente elaborar ndo apenas
tarefas Unicas e padronizadas realizadas por todos os alunos, mas atividades

diferenciadas, que podem ser respondidas de varias formas por alunos com
diferentes niveis de conhecimento (TEIXEIRA E BERNARDELLI, 2017, p. 177).

Apesar de serem encontradas referéncias a diferentes tipos de heterogeneidade,
ha pouca indicacao de estratégias didaticas para lidar com elas, como dito anteriormente.
N&o ha, por exemplo, orientagbes acerca dos agrupamentos em sala de aula, mediacao
diferenciada ou mesmo de estratégias de promover a parceria entre estudantes no processo
de aprendizagem.

Em conclusdo, embora a equidade seja um pressuposto do documento
pernambucano e a defesa da garantia de aprendizagem para todos se revele no discurso
sobre formacdo e direitos humanos, ndo ha reflexdo explicita sobre as relagdes entre
heterogeneidades sociais, diferencas individuais, trajetérias de vida e heterogeneidade
de niveis de conhecimento, assim como ha poucas orienta¢gdes ou principios didaticos
relativos a como lidar com as necessidades de aprendizagem em conteddos fundamentais
do curriculo escolar, considerando as heterogeneidades humanas.

4.2 Documento Curricular do Recife

Assim como a proposta curricular de Pernambuco, o documento de Recife também
enfatiza a necessidade de formagdo humana, recomendando que a diversidade humana
seja objeto de reflexdo no contexto escolar:

Nessa direcéo, a Politica de Ensino do Recife é formulada e pautada nos
principios da ética, liberdade, solidariedade, participacdo, justica social,
pluralismo de ideias e respeito aos direitos (RECIFE. Prefeitura. Secretaria
de Educacéo, 2012). Tais principios se expressam na constru¢cdo dos eixos
norteadores, na composicdo do curriculo a ser desenvolvido na educacgao
escolar, e que sdo: escola democratica, respeito a diversidade, cultura, meio
ambiente e tecnologias. Esses eixos dialogam entre si, e foram estruturados,
por se conceber a escola como lécus de construgdo das identidades, do
conhecimento e das praticas sociais, sendo, portanto, essencial, no decorrer
dos nove anos do Ensino Fundamental, ofertar uma préatica pedagodgica
que mobilize capacidades e interesses individuais, participacédo coletiva, e
que favorega aos envolvidos no processo educativo o desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de aprender (RECIFE, 2015, p. 22-23).

Outro aspecto relevante a ser mencionado no perfil do(a) docente é o



compromisso com a educacdao cidada. Assim, em sua formacéo e no seu fazer
pedagodgico, o(a) professor(a) € quem discute as questdes socioambientais,
questbes da diversidade étnico-racial, de classe social, de género, de
orientacdo sexual, cultural, religiosa, de necessidades especificas, entre
outras [...] (RECIFE, 2015, p. 36).

A defesa da formagdo humana, de respeito a diversidade, revela-se também no
discurso da equidade na educacgéo na indicagdo dos principios norteadores do curriculo:

Politicos: reconhecimento dos direitos e deveres implicados na cidadania,
respeito ao bem comum, e preservacdo do regime democratico e dos
recursos ambientais; busca da equidade no acesso a educacédo, a saude,
ao trabalho, aos bens culturais e outros direitos; diversidade no trato, para
assegurar a igualdade de direitos aos(as) alunos(as) que apresentam
diferentes necessidades; redugcéo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais (RECIFE, 2015, p. 24).

O Brasil é um pais de caracteristicas multirraciais e pluricultural, e garantir
os direitos de aprendizagem a estudantes de diferentes grupos sociais e
étnico-raciais, significa reconhecer e valorizar os processos histéricos e
socioculturais singulares, vivenciados por esses grupos, um dos fatores
muitas vezes desconsiderados na reconstrucédo da cidadania (RECIFE, 2015,
p. 47).

O discurso presente neste documento, portanto, aproxima-se da defesa de uma
abordagem pedagégica em que a educagédo para os direitos humanos

[...] extrapola o sentido marcadamente informativo delimitado pela perspectiva

juridica para enfatizar sua dimensdo formativa — no caso, a formacao de

sujeitos de direitos com potencial de agédo transformadora na sociedade.

Marcadamente influenciada pela obra de Paulo Freire, essa perspectiva parte

de fragmentos amplamente difundidos e reiterados pelo discurso critico:

democracia, cidadania, autonomia, transformacéo social, participacéo,
questbes que aparecem enfocadas de muitas formas (RAMOS, 2011, p. 205).

As diferencas individuais também aparecem em diferentes trechos do documento,
revelando a busca pela equidade na educagdo e de modo articulado a discusséo sobre
heterogeneidade de conhecimentos:

Também, é preciso que o(a) professor(a) expresse amplo dominio sobre as
teorias da Educacdo, compreendendo os processos de desenvolvimento
dos(as) estudantes, tendo o compromisso de repensar, constantemente, a
pratica pedagodgica, de forma a atender aos diversos ritmos de aprendizagem
dos(as) estudantes, considerando a heterogeneidade dos saberes, e

reconhecendo as singularidades de cada sujeito, €, a0 mesmo tempo, em
um trabalho coletivo de construgdo de conhecimento (RECIFE, 2015, p. 36,).

Assim como o documento do Estado de Pernambuco, o de Recife propée uma
pratica de ensino em que as diferencas entre os estudantes gerem praticas diferenciadas,
que, como ja foi dito, revela-se com maior aproximacao de propostas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, tal como discutido por Leal, Brandao, Almeida e Vieira (2013).



As analises mais aprofundadas dos modos como essas heterogeneidades aparecem
no documento, no entanto, revelam que parece haver um pressuposto implicito de que as
diferencas de niveis de conhecimento sdo decorrentes, sobretudo, dos diversos ritmos de
aprendizagem dos estudantes e que estes estariam relacionados as diferencas individuais:

A organizacdo espago-temporal da escola passa, entdo, a considerar a
pluralidade de vozes, de concepgoes, de experiéncias, de ritmos, de culturas,
de interesses, pois os(as) estudantes ndo aprendem da mesma maneira,

tendo cada um(a) seu ritmo préprio de aprendizagem, com especificidades
de pensamento, movimento e agédo (RECIFE, 2015, p. 41).

Além dos ritmos de aprendizagem, ha referéncias aos interesses particulares e de
grupos e relagao entre tais interesses e heterogeneidade de conhecimentos:

O planejamento é um instrumento pedagdgico flexivel na direcdo de organizar
esse espaco e tempo escolar, pois além de considerar o curriculo, leva em
conta as dificuldades e o interesse da turma como um todo, e o de cada um,
em particular, garantindo o acesso dos(as) mesmos(as) as diversas formas
de apropriacao e socializacao significativa da informacéo e do conhecimento
(RECIFE, 2015, p. 43).

No trecho acima parece haver o pressuposto de que as dificuldades, interesses,
formas de apropriacdo de conhecimentos seriam os fatores fundamentais das diferencas
entre os niveis de conhecimento. Desse modo, tal como ocorre no documento da secretaria
estadual, também no de Recife ha defesa de um curriculo que respeite e aborde a
diversidade humana, como pressuposto para a formacéo cidadéd dos estudantes, assim
como reconhecimento das diferencas individuais. No entanto, n&o ha reflexdo que articule
a heterogeneidade de niveis de conhecimento com questdes relativas as heterogeneidades
sociais; apenas ha articulagdo com as diferencas individuais. Nesse documento, como no
de Pernambuco, ndo hé& orientagbes ou principios didaticos que contribuam para que os
professores possam lidar com as heterogeneidades de conhecimentos em sala de aula.
Ha apenas a orientagdo geral de que deve respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem.

4.3 Documento Curricular de Jaboatdo dos Guararapes

Como nos documentos anteriormente analisados, em Jaboatdo dos Guararapes ha,

também, a defesa de uma educacéo para a formacao humana:

Nessa perspectiva, reconhece e oportuniza o protagonismo dos professores
e estudantes, e é isso que vem sendo buscado pelo municipio, os quais se
pautam na concepc¢do da escolarizacdo como direito social que viabiliza e
desencadeia a pratica de outros direitos que garantam aos humanos sua
condicdo de humanidade, sua humanizacdo, que €, essencialmente, a
consciéncia critica, o discernimento, que o distancia dos demais animais;
busca-se a autonomia como norteadora do respeito as diferencas de género,
etnia, aos tempos diversos nos processos de aprendizagem, as condi¢des
sociais e econémicas (JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d, p. 25).



Neste documento, explicita-se a dimensado dialégica da construgcdo de nossos

discursos e, consequentemente, de nossas identidades sociais:

[...] a educacao devera estar pautada no reconhecimento do outro e suas
diferencas de cultura, etnia, religido, género, classe social, idade e no
combate a desigualdade, na vivéncia de uma ética e na implementacao de
uma formacgado cultural que assegure sua dimensdo de experiéncia critica
(JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d, p. 54).

Esse modo de tratar do fendmeno da heterogeneidade corrobora o pressuposto
defendido por Barreiros (2009, p. 65):

E nesse entre-lugar, no espaco entre o nés e os outros, aquele que nao é nem
nosso nem dos outros, que podemos pensar num curriculo como produgao
cultural, espaco hibrido e dialégico, gerador de identidades fluidas, por onde
as culturas deslizam, se reconhecem e valorizam suas diferengas ao mesmo
tempo em que as repudiam, num discurso ambivalente (BARREIROS, 2009,
p. 65).

A dimenséo dialogica acima citada implica na ideia de um curriculo vivo, como
conjunto de experiéncias que conduzem a formacgéo do sujeito implicado ideologicamente:

Nesse sentido, o processo de transformacédo se da a partir das formas
e condigcbes de organizagdo do trabalho pedagégico e no trato com o
conhecimento, compreendendo que para construir uma escola de qualidade
social, a servico da transformacdo, ndo basta alterar os conteudos nela
ensinados, mas materializar um projeto social que tem como principios
fundamentais: a educagdo como processo de humanizagdo; a escola
como espaco de formacao humana, libertadora, critica e criativa; o sujeito
respeitado em seus direitos, seus diferentes saberes e culturas, consciente
dos seus deveres e de uma sociedade justa e solidaria. (JABOATAO DOS
GUARARAPES, s/d, p. 17).

A necessidade de reconhecer as diferencas individuais aparece nesse documento,
assim como nos demais. Tal tipo de heterogeneidade, assim como no curriculo recifense, é
tratado, sobretudo, em relacao a diversidade de ritmos de aprendizagem:

[...] tendo como foco a compreensdo de que os aprendizes possuem
diferentes tempos e ritmos de aprendizagem, exigindo dos docentes
diferentes estratégias de ensino, a revisdo sobre os conteudos a serem
ensinados e avaliados, as formas de avaliar (o qué, como ensinar, e como e
quando avaliar), enfim, sobre a necessidade de repensarmos na flexibilidade
dos tempos que os discentes necessitam para construir suas aprendizagens
[...] JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d, p. 28-29).

N&o se trata, apenas, de rever estratégias de ensino, materiais didaticos ou
atualizar os conteudos, mas de compreender as complexidades da sociedade
atual as exigéncias da vida social e do mundo do trabalho e as subjetividades
dos aprendentes os diferentes ritmos de aprendizagem, niveis de interesses,
aptidées, entre outras (JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d, p. 29).

Na proposta curricular de Jaboatdo dos Guararapes, assim como nos demais



documentos pernambucanos, propfe-se uma pratica pedagobgica sensivel as diferencas,
ajustada as necessidades, tal como fundamentado na abordagem da alfabetizagdo na
perspectiva do letramento discutida anteriormente (LEAL; BRANDAO; ALMEIDA; VIEIRA,
2013). Mais uma vez, os ritmos de aprendizagem, que séo aspectos relativos as diferencas
individuais, surgem como fator relacionado as diferengas de niveis de conhecimento e
como recomendacdo did4tica para o planejamento. Esse pressuposto é modalizado no
momento em que se trata sobre avaliagéo:
Essa forma de conceber a avaliagdo aponta para a indissociabilidade
entre o planejar, o ensinar e o aprender materializados em metodologias
e procedimentos didaticos, bem como pela utilizagcdo de diferentes
procedimentos avaliativos que ultrapassem a dimensdo cognitiva,
considerando os diferentes fatores que interferem na compreensédo do que
se esta conhecendo, como: as relacées humanas, a diversidade cultural, o
contexto social, politico e econémico (JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d,
p. 31-32).

Também ha alguma articulagdo, embora muito sutil, com aspectos relativos as
heterogeneidades sociais no trecho que trata das rotinas escolares, mas o foco central é
na variacgao linguistica. Neste paragrafo, é dito que:

A adequacdo das atividades ao tipo de aprendizagem das criancas, bem
como ao seu “nivel” de conhecimento, permite a elaboragdo de rotinas
escolares voltadas para as diferencas como um todo. E importante o respeito
as diversas linguagens e ao uso diversificado da lingua materna, ambos
espalhados pelo territério nacional de maneira tao diversificada, que, por

vezes, é preciso analisar a oralidade e a escrita simultaneamente, a fim de
perceber sua plasticidade (JABOATAO DOS GUARARAPES, s/d, p. 56).

Mais uma vez, podemos concluir que ha defesa de uma educacéo que contribua
para a formagdo humana, que respeite e aborde as heterogeneidades sociais, assim
como reconhecimento das diferengas individuais, mas ndo ha articulacdo mais explicita
entre esses tipos de heterogeneidade e as diferencas de niveis de conhecimento. Nao ha,
também, explicitacdo de principios didaticos relativos a como lidar com a heterogeneidade

de niveis de conhecimentos.

4.4 Documento Curricular de Minas Gerais

Para ter algum parametro de comparagcao com os documentos pernambucanos,
foram realizadas analises do curriculo de Minas Gerais. Em relagédo as heterogeneidades
sociais, em comparag¢do com os documentos anteriores, as recomendag¢des sS40 menos
enfaticas. Apesar de o termo “diversidade” aparecer 59 vezes, estdo localizados nos
quadros com as habilidades a serem aprendidas pelos estudantes, com muitas repeticoes.
O foco central é na diversidade cultural, com algumas referéncias a habilidades atitudinais
de convivéncia e combate ao preconceito, embora sejam apresentadas como principio

curricular:



b - Consideracao da diversidade cultural como ponto de partida da educacgéo
inclusiva — O reconhecimento da diversidade, além de ser a esséncia dos
principios da democracia e da estética, € também uma das diretrizes da
educagdo nacional. O ensino terd que considerar a cultura local, regional
— propria de um grupo social —, bem como a cultura universal, ou seja, 0
saber cultural, historicamente acumulado como patriménio da humanidade.
Por isso, é necessario dialogar com a diversidade cultural e a pluralidade de
concepcdes de mundo, posicionando-se diante das culturas em desvantagem
social, compreendendo-as na sua totalidade. Esse principio desafia os
educadores a desenvolver uma pratica pedagogica que possibilite educagao
de qualidade social, independentemente da classe social, do grupo étnico a
que pertencem os alunos (MINAS GERAIS, s/d, p. 14).

¢ - Integracéo teoria-pratica — E importante ressaltar que os conhecimentos,
no ensino, sejam analisados e contextualizados de forma a construir uma rede
de significados de modo tal que os alunos possam perceber e compreender
sua pertinéncia, bem como a relevancia de sua aplica¢ao na sua vida pessoal
e social. Isso, por sua vez, demanda a criagdo de estratégias metodologicas
que estimulem o aluno a apreender o conhecimento pelo processo de acéo-
reflexdo- acdo. Assim, as praticas pedagogicas deixam de ser vistas como um
“fazer pelo fazer”, ou seja, como uma atividade desprovida de significado e
intencionalidade educativa, e passam a ser percebidas como conhecimentos
importantes e necessarios a formacédo humana do educando, principalmente
para a vivéncia plena da cidadania (MINAS GERAIS, s/d, p. 14).

Os trechos revelam um discurso mais geral a favor da vivéncia cidada, mas néo ha,
como nos documentos anteriores, a énfase a formacdo humana e a questoes relativas as
identidades sociais especificas. Apenas nos trechos que tratam sobre variagéo linguistica,
tal discurso é mais direto:

Esta habilidade desenvolvera, no aluno, a consciéncia de que €& preciso
reconhecer e identificar as variedades linguisticas, respeitando a forma de
falar de cada um e exigindo respeito também a sua prépria maneira de falar.
Respeitar a diversidade linguistica é aceitar as diferengas culturais, regionais,
de faixa etaria, de género, dentre outras. E também aprender e valorizar outras
formas de se expressar, através da convivéncia familiar e social (MINAS
GERAIS, s/d, p. 75).

O discurso generalista sobre diversidade e formagédo cidada esta presente no
documento, no entanto, ndo ha problematizacdo acerca das implicacdes dessa diversidade
no cotidiano escolar. Ramos (2011), ao abordar a questao da Educacgéo para os Direitos
Humanos, alerta que:

O respeito a diferenca, abordada como diversidade, pluralidade, mosaico
cultural, multiplas identidades originais com direito a ter sua dignidade
reconhecida por expressarem a riqueza do humano, conduz a proposicao de
praticas de convivéncia baseadas na aceitagdo e na tolerancia, o que pode
ser feito sem que se questione como pressuposto politico a forte hegemonia
do discurso moderno, marcado pelo impeto colonialista de universalizagcao
dos principios que enuncia, condicdo de afirmacdo do discurso de Direitos
Humanos produzido pela modernidade que, nesses termos, € incompativel
com os interesses da diferenca e da democracia (RAMOS, 2011, p. 211-212).



Tal como discutido por Ramos (2011), ha uma exigéncia da sociedade moderna de
que a diversidade humana seja respeitada, tolerada. No entanto, para além do respeito,
uma pedagogia mais critica demanda possibilidades que problematizem as diferencas,
que facam emergir experiéncias que ponham em confronto ideais de sociedade. Segundo
Ramos (2011, p. 212):

Essa € uma possibilidade alternativa para que os Direitos Humanos possam
ser abordados ndo como um conjunto normativo a ser difundido, defendido
e seguido, e sim como uma experiéncia a ser construida, uma ética a
ser inventada no didlogo que incorpora a diferenca, admite o conflito e
enfatiza a dimensado politica que impregna toda relagao social e institui
sentidos provisoérios e contingentes nos permanentes processos de disputa
hegemonica.

Em relagéo as diferencas individuais, também hé& referéncias no documento,
articulando tal tipo de heterogeneidade a discusséo sobre equidade na educacéao:

O Ensino Fundamental deve promover um trabalho educativo de inclusao,

que reconheca e valorize as experiéncias e habilidades individuais do aluno,

atendendo as diferencas e as necessidades especificas, possibilitando,

assim, a construcdo de uma cultura escolar acolhedora, respeitosa, que

garanta o direito a uma educacao que seja relevante, pertinente e equitativa
(MINAS GERAIS, s/d, p. 10).

No documento, a heterogeneidade de conhecimentos € um tema que ganha especial
relevancia. Assim como nos demais documentos, parte-se do pressuposto de que o ensino
precisa ser ajustado as necessidades dos estudantes, de modo que héa distanciamento de
abordagens que padronizam atividades. Também neste documento, ha maior aproximagéo
com a abordagem da alfabetizag@o na perspectiva do letramento, que propde variedade
de estratégias didaticas, para atender simultaneamente a estudantes que tém diferentes
hip6teses e conhecimentos sobre a leitura, a escrita e demais conteudos escolares. No
entanto, diferentemente do que ocorre nos documentos pernambucanos anteriormente
expostos, na proposta curricular de Minas Gerais estdo presentes muitos principios
didaticos, muitas sugestdes de agdo para que seja possivel lidar com as heterogeneidades
de niveis de conhecimento. De modo geral, ha a defesa do ciclo de alfabetizacdo e de
garantia de aprendizagens e de progresséao escolar. A avaliagdo € um dos focos de atengéo:

A progressao continuada, com aprendizagem e sem interrupgao, nos Ciclos
da Alfabetizagdo e Complementar esta vinculada a avaliagdo continua e
processual, que permite ao professor acompanhar o desenvolvimento e
detectar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo aluno, no
momento em que elas surgem, intervindo de imediato, com estratégias
adequadas, para garantir as aprendizagens basicas. Deve estar apoiada em
intervengdes pedagdgicas significativas, com estratégias de atendimento

diferenciado, para garantir a efetiva aprendizagem dos alunos no ano em
curso (MINAS GERAIS, s/d, p. 18).

Dentre as orientagbes dadas, é recorrente a indicacdo de reorganizagbes das



turmas e acdes que extrapolam decisdes individuais do professor, possibilitando arranjos
de articulag¢des entre diferentes turmas:

As Escolas e os professores, com o apoio das familias e da comunidade,
devem envidar esforgos para assegurar o progresso continuo dos alunos no
que se refere ao seu desenvolvimento pleno e a aquisicdo de aprendizagens
significativas, langcando méao de todos os recursos disponiveis, e ainda:

| - Criando, ao longo do ano letivo, novas oportunidades de aprendizagem
para os alunos que apresentem baixo desempenho escolar;

II- Organizando agrupamento temporario para alunos de niveis equivalentes
de dificuldades, com a garantia de aprendizagem e de sua integragdo nas
atividades cotidianas de sua turma (MINAS GERAIS, s/d, p. 18).

As atividades de Intervencéo Pedagodgica, compromisso da equipe escolar,
poderao ser desenvolvidas por meio de diferentes estratégias, tais como:

a - Oficinas multidisciplinares propostas pelo coletivo do Ciclo, com novas
formas de organizacéo do espaco e tempo escolares, reenturmando os alunos
por interesses ou “graus de dificuldades”. Essas oficinas devem ter como
caracteristica a reorganizagéo dos alunos e professores em novos diferentes
grupos de trabalho, formados por alunos de diferentes anos de escolaridade
de um mesmo ciclo.

(]

¢ - Divisdo do tempo escolar, em todos os dias da semana, em dois periodos:
um antes e outro apoés o recreio. No primeiro tempo, serdo asseguradas todas
as areas de conhecimento, com o desenvolvimento do projeto coletivo do
ciclo. No segundo tempo, além de assegurar o desenvolvimento das areas de
conhecimento, seriam implementados projetos multidisciplinares, com oficinas
formadas por alunos de todos os anos do ciclo, agrupados por formas de
interesses/preferéncias/necessidade. Seria propiciado, assim, espaco para o
atendimento as demandas especificas de cada aluno e suas individualidades,
através de trabalhos coletivos de acompanhamento processual durante as
aulas, a medida que as necessidades e dificuldades fossem detectadas.

d - Formacédo de turmas temporarias, sempre que necessario, definidas
coletivamente, por todos os professores e especialistas do ciclo. Essas
turmas seriam compostas por alunos do ciclo, independentemente do seu
ano escolar, considerando-se 0s niveis de desenvolvimento apresentados
por eles. Dessa forma, os alunos de baixo desempenho seriam atendidos em
conjunto, de forma diferenciada, e os alunos que apresentam desempenho
escolar satisfatorio, também. Trata-se de garantir exceléncia com equidade.

e - Utilizacdo dos materiais pedagogicos disponibilizados pela SEE e /ou
S.R.E como recurso para a elaboracéo de planos de ensino e de intervencao
pedagodgica, seja pelos professores regentes de turmas em sala de aula,
seja por outros integrantes da equipe escolar em outros espagos e tempo,
atendendo ao aluno ou grupos de alunos de forma diferenciada (MINAS
GERAIS, s/d, p. 19-20).

Além das proposi¢des de atendimento diferenciado dos estudantes por niveis de
conhecimento em agrupamentos provisoérios e projetos que oportunizem aprendizagens aos

que estejam com baixo rendimento escolar, ha também recomendacdes didaticas para lidar



com a diversidade em uma mesma sala de aula. Neste caso, os ritmos de aprendizagem

sé@o considerados, mas ha um discurso mais amplo de reconhecimento de que o sistema

de ciclos prevé a heterogeneidade de conhecimentos e a necessidade de lidar com elas no

cotidiano da escola.
E preciso introduzir novos elementos para que o sujeito pense, elabore de
uma forma diferenciada, quebrando padrbes anteriores de relacionamento
com o mundo do conhecimento, das ideias. A intervencado pedagdgica atende
ndo apenas a necessidade de abordar, de forma pedagdgica, os ritmos
diferenciados de desenvolvimento dos alunos, mas, sim, e principalmente,
a uma demanda logicamente necesséria do sistema de ciclos, que nao
condiz com as interrupgoes artificiais do sistema seriado e a retencéo de
alunos em um ano escolar. Ela pode ser pensada como um processo que
se desenvolve no proprio tempo e espago de permanéncia dos alunos na
escola. A intervencado pedagdgica comeca, pois, na sala de aula, no momento
em que o professor verifica a ndo aprendizagem do aluno de determinada
habilidade e retoma o processo para garantir que todos aprendam (MINAS
GERAIS, s/d, p. 18-19).

O atendimento diferenciado aos estudantes, neste documento, também é presente

como estratégia necessaria de ensino:
Intervencdes pedagdgicas significativas, com estratégias de atendimento
diferenciado, para garantir a efetiva aprendizagem dos alunos no ano em
curso auxiliam e enriquecem o processo pedagoégico, visando sempre mais

eficiéncia, motivagao, praticidade para elevar o grau de aproveitamento dos
alunos (MINAS GERAIS, s/d, p. 19).

Apesar de serem encontrados trechos que sinalizam para a necessidade de atender
a heterogeneidade de conhecimentos em sala de aula, ndo h4, assim como nos outros
documentos analisados, diversidade de indicacdo de estratégias didaticas especificas
para a gestdo da sala de aula. Ha recorréncia de proposi¢cdes de a¢des que garantam
Nnovos arranjos para que as criangas que estejam necessitando de acompanhamento em
determinadas aprendizagens sejam atendidas, como foi exemplificado anteriormente.

51 CONCLUSOES

Este artigorelata parte de uma pesquisaque abordou o tratamento da heterogeneidade
em documentos curriculares brasileiros. As analises realizadas nas quatro propostas
curriculares sugerem que o tema heterogeneidade esta presente nos documentos oficiais.

No entanto, ha diferengas entre elas.

Em relacédo as heterogeneidades sociais, os documentos pernambucanos -
Secretaria Estadual de Pernambuco, Secretaria Municipal de Recife e Secretaria Municipal
de Jaboatédo dos Guararapes — enfatizam a necessidade de abordar as heterogeneidades
sociais, considerando que tal abordagem favorece a formacao humana dos estudantes e



fortalece suas identidades. A discusséo remete a educacgéo para os direitos humanos. Ja o
documento de Minas Gerais traz o pressuposto de uma educacao voltada para principios
éticos, politicos, mas o discurso € mais geral, voltado para a educacéo para a formacgéao
cidada.

Destacamos a importéancia da abordagem mais focada nas identidades sociais
presente mais fortemente nos documentos pernambucanos, pois, como é proposto
por Ramos (2011), extrapola o ensino dos aspectos legais que envolvem a garantia da
convivéncia e participagéo social de todos os grupos sociais e o discurso generalista de
direitos para todos, e defende o ensino focado na problematizacao acerca dos diferentes
modos de excluséo social, nas desigualdades, no combate aos preconceitos e fortalecimento
das identidades dos diferentes grupos sociais.

Além da defesa do atendimento as heterogeneidades sociais, todos os
documentos reconhecem as diferengas individuais e estabelecem relagdes entre tal
tipo de heterogeneidade e o principio da equidade na educacdo. Também relacionam
as diferencas de ritmos de aprendizagem as heterogeneidades de conhecimentos. Nao
ha, nos documentos, discussdo sobre as relagbes entre as heterogeneidades sociais e
heterogeneidade de niveis de conhecimentos.

Quanto as orientacdes acerca de como lidar com a heterogeneidade de niveis de
conhecimentos, o documento de Minas Gerais estabelece varias propostas que indicam
possibilidades de agrupamentos das criangas para atendimentos especificos e que
implicam em a¢des que extrapolam as decisdes individuais dos professores: formacao de
turmas provisoérias em alguns dias da semana, formagéo de turmas por um tempo, dentre
outras. Tais proposicoes sinalizam para a responsabilidade coletiva pela aprendizagem
para todos, incluindo coordenadores pedagogicos e gestores nas decisdes e agdes que
possam garantir aprendizagem.

Nos documentos, ha também algumas sugestdes relativas a como lidar com a
heterogeneidade no cotidiano da sala de aula, mas sé@o pontuais. Essa € uma lacuna
que precisa ser tomada como objeto de reflexdo. E no cotidiano da sala de aula que os
professores precisam mais frequentemente lidar com as heterogeneidades. Desse modo,
evidencia-se a necessidade de garantir formagéo continuada aos docentes, para apoia-los

na tarefa de garantir um ensino com equidade.

Em suma, foram encontradas diferencas entre os documentos quanto a
consideracdo das heterogeneidades sociais, alguns com énfase na formagdo humana
critica e constituicdo de identidades sociais (documentos pernambucanos), outro com
discurso focado na formacédo cidada de modo mais geral (documento de Minas Gerais).
Também foram encontradas diferengas quanto as orientagdes pedagoégicas para lidar com
a heterogeneidade, havendo, no documento de Minas Gerais, variedade de propostas que
implicam acdes de gestédo escolar, com criacao de estratégias que implicam agrupar os



estudantes por necessidades de aprendizagem.

Entre as semelhancas, pode ser apontado que nenhum documento discute a relagéo
entre heterogeneidades sociais e heterogeneidade de conhecimentos e nenhum diversifica
orientagdes ou principios didaticos para organizar o ensino considerando a heterogeneidade
em uma mesma turma simultaneamente. Esse dado nos desafia a aprofundar as reflexdes
e proposicdes acerca de como lidar com os diferentes tipos de heterogeneidade na escola.
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