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APRESENTACAO

Temos alguns pilares que inspiram a organizacdo deste livro: o
reconhecimento da educagéo enquanto fendmeno social, as perspectivas que
permeiam o processo educacional, harmonizando com o reconhecimento de
tendéncias que forjam a educagéo como um campo de pesquisa multidisciplinar
em continua e necessaria evolugao.

Pensarmos a educacdo enquanto fenOmeno social nos conduz a
considerar como nao triviais o contexto cultural e tudo que dele decorre: os habitos
compartilhados socialmente, os valores morais que identificam uma coletividade
especifica, as crencas que a mantém coesa. Durkheim (1985), ja no inicio da
constituicao da Sociologia como disciplina académica, chamava aten¢éo para o
fato social como aquilo que perpassa pelos modos de pensar, agir e sentir; que
reverberam sobre os individuos, exercendo uma “for¢a” sobre as adaptagbes as
regras socialmente estabelecidas. A educacgéo, por exemplo, é um fato social,
pois durante todo esse processo os individuos vao se desenvolvendo enquanto
sujeitos e preparando-se para a vida em sociedade.

Nesse novo século, temos como tendéncias (ndo apenas essas), para
as praticas pedagogicas, o uso cada vez mais acentuado das tecnologias
digitais da comunicacgdo e informagéo, como a cultura maker, a gamificagao e
a realidade virtual, destaque para atividades escolares que busquem, de fato,
o protagonismo dos estudantes como, por exemplo, a aprendizagem baseada
em problemas. Essas tendéncias estdo sendo implementadas, mesmo que
timidamente, em algumas instituicdes de educacéo ao redor do mundo.

Nesse cenario, viu-se ainda com mais clareza a necessidade de rever o
processo formativo dos professores a fim de atender as demandas curriculares
e pedagogicas. Cabe aqui localizar o leitor quanto ao contexto social em que
os estudos, aqui apresentados, foram gestados. Trata-se de um periodo pos-
pandémico em que ainda buscamos adaptacdes para uma nova realidade
decorrente de um fendbmeno que acentuou ainda mais as desigualdades sociais
tais como o acesso a tecnologia e infraestrutura precéria das escolas.

As reflexdes tecidas nesta obra, intitulada: “A Educacédo enquanto
fendmeno social: perspectivas de evolucao e tendéncias” trazem algumas
discussoes cujo foco problematiza a educagéo em diferentes contextos, inclusive
o0 pandémico, a Educa¢do Matematica Inclusiva, a formacédo de professores,
entre outros.

Dessa forma, convidamos os interessados nos diferentes fendmenos
que compdem a educacgdo enquanto pratica social enriquecida pelos multiplos
contextos no qual se desenvolve, a refletir a luz desta obra, suas perspectivas
e tendéncias. Esperamos ainda, que ao explorar esse volume, os estudos nele
contido possam promover outras investigacbes e compartilhamentos sobre as
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APRESENTACAO

nuances que compde a educacdo. Esperamos ter agucado sua curiosidade

sobre as teméaticas aqui apresentadas. Portanto, vamos comecar?

Ameérico Junior Nunes da Silva
llvanete dos Santos de Souza
Ismael Santos Lira
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CAPITULO 14

CONTOS DE FADAS COMO PROPOSTA
METODOLOGICA DE ENSINO NA EDUCACAO
INFANTIL
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obtencéo do titulo de Especialista no Curso de
Pés-Graduagéo Lato Sensu em Formacgédo de
Professores e Praticas Educativas do Instituto
Federal Goiano - Campus Avangado Ipameri, em
agosto de 2021.

RESUMO: Os Contos de Fadas podem
significar para as criancas uma forma de
ver e conhecer a sua propria realidade e
personalidade, com base nos personagens
e nas histérias narradas. Por isso, reforca-
se que a ideia de inser¢ao de uma proposta
metodologica, por meio dos Contos de
Fadas, visa, antes de tudo, uma educagao
para além da formalidade, ou seja, uma
educacé@o para a vida. O objetivo desta
pesquisa consiste em compreender como

Data de aceite: 01/11/2022

os Contos de Fadas estdo inseridos
numa légica metodolégica de ensino-
aprendizagem na Educacao infantil, periodo
importante na constru¢cdo do carater das
criangas e no aprimoramento da sua leitura
de mundo. O estudo é de cunho qualitativo
e a metodologia tem como base um
levantamento tedrico sobre o tema. Servem
como arcabougo teorico a este estudo, os
autores: Piaget (1971); Bettelheim (1980);
Eich e Campagnolo (2014); Paula (2016);
Propp (2001); Held (1980); Sosa (1982),
entre outros. Como conclusdo do estudo
foi possivel constatar a importancia dos
Contos de Fadas em diversas dimensdes,
tais como a potencialidade que eles
representam diante da multiplicidade de
casos concretos na vida das criangas,
permitindo-lhes sair da abstracédo e adentrar
no seu cotidiano para a compreensdo de
muitos de seus problemas reais. No tocante
ao processo de ensino-aprendizagem, os
Contos de Fadas tornam-se uma ferramenta
didatica ludica, que contribuem para o
desenvolvimento do carater humano e do
equilibrio emocional, ajudando a moldurar
a maturidade psicologica da crianca. Além
disso, os Contos de Fadas fazem parte do
patriménio cultural universal, heranga a que
toda criancga tem direito de usufruir.
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PALAVRAS-CHAVE: Contos de Fadas. Metodologia ensino-aprendizagem. Educagéo
Infantil.

ABSTRACT: The Fairy Tales can mean for children a way of seeing and knowing their own
reality and pernonality, based on the characters and in the stories told. For this reason, is
strengthened that the idea of the insertion of a methodological proposal, through the Fairy
Tales, aim, first of all, a education a part of the formality, that is, a education for life. The
objective of this research consist of understanding how the Faire Tales are inserted in a
methodological logic of the early childhood education, important time in the construction
of children’s character and in the improvement of their world’s reading. The study is a
qualitative stamp and the methodology hold as basis a theoretical lift about the subject. As a
theoretical framework for this research, the authors: Piaget (1971); Bettelheim (1980); Eich e
Campagnolo (2014); Paula (2016); Propp (2001); Held (1980); Sosa (1982), among others.
As a conclusion of this work, it was possible to verify the importance of the Fairy Tales in many
dimensions, like the potencial that they represent in the face of the multiplicity of the specific
cases in the children’s lives, allowing them to emerge from the abstraction and to enter in the
students” daily for the comprehension of many of their real difficulties. In the regard or the
teaching-learning process, the Fairy Tales become a playful didatic instrument, that contribute
to the development of human character and of emotional balance, helping to frame the child’s
psychological maturity. Besides of that, the Fairy Tales take part of the universal cultural
heritge, inheritance that every child has the right to enjoy.

KEYWORDS: Fairy Tales. Teaching-learning methodology. Early childhood education.

11 INTRODUGAO

No ambito da docéncia, faz parte do papel dos educadores considerar, em seus
métodos pedagoégicos, algumas maneiras de ensinar de acordo com a realidade dos
educandos. Nessa premissa, varias formas de ministrar aulas, sobretudo, de alcancar
esses aprendizes, em suas multiplas necessidades cognitivas, se tornam fundamentais e
desejaveis no cotidiano escolar.

E pertinente considerar a utilizagdo do ludico na educacdo infantil como uma
possibilidade de ferramenta metodologica para mediacao educacional e interpretacdo do
mundo real das criancas. Nesse contexto, a fantasia dos Contos de Fadas, como uma opcéo
viavel para o aprendizado, torna-se importante, pois, ndo raro, € possivel ver que alguns
alunos ndo conseguem ser sociaveis, preferem o isolamento ao convivio interpessoal.

Nos Contos de Fadas existem personagens com histérias semelhantes as pessoas
da vida real. Por exemplo, o conto O Patinho feio pode ser visto como a representagédo
de uma crianca rejeitada, com poucas amizades, vivendo em um mundo particular. Assim
sendo, os Contos de Fadas, ou contos maravilhosos, podem ajudar na interlocugéo ou no
processo de socializagdo da crianga, por meio da representacdo do proprio personagem
para aquelas criangas que, por razoes diversas, se sentem como O Patinho feio.

Bettelheim (1980) argumenta que os Contos de Fadas sdo capazes de auxiliar o
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professor na mediacéo de diversos temas quando permite a crianga entender o que esta se
passando dentro de seu eu inconsciente, oferecendo-lhe novas dimensdes a imaginacéo,
isto €, 0 que ela nédo seria capaz de fazer sozinha. Assim sendo, e levando em conta a
relevancia dessas narrativas para o universo infantil, faz jus um questionamento central
que norteia esta pesquisa: Como os Contos de Fadas contribuem para as criancas da
Educacéo Infantil, na sua representacao, enquanto leitura de mundo, criticidade, afetividade
e enfrentamentos cotidianos?

Esta pesquisa € norteada pela ideia de uma educacgéo que considera a subjetividade
dos sujeitos. Assim, propde-se discutir sobre os Contos de Fadas na Educagéo Infantil, cujas
andlises objetivam contribuir para a elaboragcéo de um projeto pedagdgico direcionado aos
professores que ensinam nesse nivel de ensino. Importa ressaltar que tais analises estao
validadas por opinides formadas por meio da leitura de estudiosos sobre o tema.

Portanto, expbe-se que o objetivo principal da presente pesquisa consiste em
possibilitar a compreenséao sobre como os Contos de Fadas contribuem para uma leitura
de mundo das criancas da Educacéo Infantil, considerando a relevancia das histérias e dos
personagens em suas realidades cotidianas, durante essa importante etapa educacional.
Como objetivos secundarios destacam-se: a) contextualizar a relagdo entre os Contos de
Fadas e a representatividade dos sujeitos por meio dos seus personagens; b) compreender
de qual forma as histérias dos Contos de Fadas contribuem para uma leitura da realidade
subjetiva dos educandos; c) analisar — a partir de documentos basilares da educacéao que
amparam tal nivel de ensino — como a leitura dos Contos de Fadas, na Educagéo Infantil,
pode impactar na realidade dos educandos.

O carater investigativo deste estudo visa contribuir com a discusséo da temética,
buscando, dentro das possibilidades, problematizar sobre o uso dos Contos de Fadas
na Educacgédo Infantil. Outrossim, adianta-se que ndo se pretende nas analises tecer uma
verdade absoluta, mas sim, instigar o debate critico formado por meio da leitura de diferentes
estudiosos das areas da pscicanalise, da psicologia, da pedagogia, da educagdo, dentre
outras.

Isso posto, a tese central desta pesquisa envolve um saber multiplo, por meio do uso
dos Contos de Fadas como métodos de ensino para o desenvolvimento dos alunos. Com
isso, varias pesquisas que ja foram feitas servem como arcabougo teérico a este estudo,
entre elas se destacam os autores: Piaget (1971); Bettelheim (1980); Eich e Campagnolo
(2014); Paula (2016); Propp (2001); Ressurrei¢éo (2005); Santos (2012); Held (1980); Sosa
(1982) e outros autores citados.

Ressalta-se que é necessario escolher, de maneira assertiva, quais s&o 0s processos
metodolbdgicos possiveis e desejaveis para a realizagéo da pesquisa. O percurso escolhido
para o estudo deve ter o intuito de preencher uma lacuna previamente analisada. A visto
disso, essa pesquisa ndo tera um carater investigativo de campo, ou seja, da realidade de
sala de aula, o que se justifica pela sua inviabilidade pratica, dado o tempo exiguo para o
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cumprimento das disciplinas e da elaboragéo deste estudo em um periodo de pandemia
causada pela Covid-19, em que as aulas presenciais foram suspensas pelo perigo de
contagio.

Abdica-se de uma analise documental exaustiva pela inviabilidade dessa metodologia
em um Trabalho de Concluséo de Curso, cuja extensao nao permite uma longa discussé@o
por esse caminho. Dessa feita, 0 &mago desta pesquisa visa qualificar a discussao e os
dialogos de maneira mais reflexiva, assim sendo, trata-se de uma pesquisa qualitativa e de
cunho bibliografico.

Compreende-se que a importancia da leitura dos Contos de Fadas na Educacao
Infantil € benéfica para as criangas, pois eles podem influenciar positivamente na formacgéo
da sua personalidade. Essas narrativas oferecem as criangas elementos que as ajudam a
compreender a sua realidade, bem como auxiliam na sua formacgéo psiquica e na resolucéo
de seus conflitos internos e externos. Além disso, contribuem para o desenvolvimento da
imaginacao, do aspecto emocional, tornando-as mais sensiveis, esperangosas, otimistas
e confiantes na vida.

O artigo encontra-se estruturado, além desta introducao e das consideragdes finais,
por trés se¢Oes: a primeira esta centrada na importancia dos Contos de Fadas na Educagéo
Infantil; a segunda baseia-se na representatividade de documentos basilares da Educacéo
Infantil como fonte metodoldgica e a terceira e UGltima segédo tem por objetivo analisar trés
Contos de Fadas que ilustram a pertinéncia da discussdo empreendida.

21 A IMPORTANCIA DA LEITURA DOS CONTOS DE FADAS NA EDUCAQAO
INFANTIL

Falconi e Farago (2015) dissertam que a origem dos Contos de Fadas é antiga,
data a época da sociedade celta. As primeiras evidéncias de uma coletanea de contos
infantis apareceram na Franga, no século XVII, periodo que marca o reinado de Luis XIV.
Os estudos mais aprofundados sobre a literatura folclérica e popular em diferentes paises
vieram mais adiante, no século XIX, tendo como principal nome Charles Perrault, com o
livro Contos da Mae Gansa, de 1697. De acordo com os autores, esse livro continha alguns
contos famosos, a saber: Chapeuzinho Vermelho, O Gato de Botas, A Gata Borralheira, O
Pequeno Polegar, além de outros.

Diversas razdes respaldam o sucesso dos Contos de Fadas entre as criancas, sendo
essa particularidade fundamental para a utilizacdo deles na Educacao Infantil. Falconi
e Farago (2015) argumentam que por meio deles as criangas se encontram em seu ser
psicolégico e emocional, ajudando-as a compreender seus problemas pessoais interiores
que se apresentam no dia a dia. Além disso, consideram os autores, que ao ouvir os contos
as criangas se sentem mais estimuladas, criativas, enriquecem o seu proprio vocabulario,
expandem a sua linguagem, entre outras qualidades positivas que essas narrativas trazem
ao universo infantil e que serdo citadas mais adiante.
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Assim sendo, soma-se a esses beneficios dos Contos de Fadas o universo da
educacgao, pois é neste processo/periodo que se esta para formar cidadaos preparados
para uma leitura de sua realidade subjetiva e concreta, cujo pensamento comeca a ser
moldado logo nos primeiros anos de escolaridade. Isso posto, faz-se necessaria a pratica
da leitura de diversas narrativas na Educacdo Infantil, momento em que as criancas
adentram o ambiente escolar. Por essas e outras razdes torna-se relevante a leitura dos
Contos de Fadas como um método de ensino, pois ouvir variados contos maravilhosos
impacta diretamente na vida das criangas.

Piaget (1971) argumenta que na infancia se desenvolvem algumas caracteristicas
da personalidade humana como gostos, reacbes, emocgdes, aptiddes, entre outros
componentes, constituindo uma base sélida dos conhecimentos iniciais que se tornam
fundamentais para a construgéo cognitiva, psicolégica, social e cultural dos sujeitos.
Segundo o estudioso, o desenvolvimento cognitivo & dividido em quatro estagios: o estagio
sensorio-motor, que vai aproximadamente de 0 a 24 meses; o estagio pré-operatorio, que
vai dos 2 aos 6 anos; o estagio operatério completo que compreende o periodo dos 7 aos
11 anos e, finalmente, o estagio do pensamento formal que acontece ap6s os 12 anos. Os
anos da Educacéo Infantil, dos 3 aos 6 anos coincidem com o estagio pré-operatorio.

Ainda de acordo com Piaget (1971), nessa fase a crianga possui uma capacidade
simbolica, quando faz uso de simbolos mentais como a linguagem e as imagens, periodo
em que acontece uma explosdo da capacidade linguistica e a crian¢a ndo se preocupa se
o outro ira entendé-la: ela se preocupa apenas com o seu entendimento. Nesse estagio, ha
também as caracteristicas do pensamento infantil como o egocentrismo — a incapacidade
de se colocar no ponto de vista do outro; o raciocinio transformacional — a incapacidade
para raciocinar sobre as transformacdes; a centracdo — a crianga centra alguma coisa
limitadamente, ndo a vé como um todo, de maneira que ela é incapaz de explorar todos os
aspectos. Nesse periodo ela leva em consideragcéo a percep¢ao e nao o raciocinio.

E nessa fase que os Contos de Fadas tém um valor inestimavel, por oferecer
novas possibilidades a imaginacao da crianga que ela ndo conseguiria descobrir sozinha.
Bethelheim (1980) corrobora levantando uma série de beneficios que tais narrativas trazem
para essa constru¢ao da personalidade. De acordo com o psicanalista, a crianga necessita
entender o que esta se passando no seu eu inconsciente para que ela possa dominar
0s problemas psicolégicos que sdo inerentes a essa fase do crescimento, como superar
as decepgdes narcisistas, os dilemas edipicos, as rivalidades fraternas, ser capaz de
abandonar dependéncias infantis, obter um sentimento de individualidade e autovalorizagédo
e um sentimento de obrigagdo moral. Além disso, a forma e a estrutura dessas narrativas
sugerem imagens as criancas que facilitam os seus devaneios e propiciam um melhor
direcionamento a sua vida.

Observa-se, portanto, que os Contos de Fadas se apresentam como uma
ferramenta importante na educacéo basica, sobretudo, na Educacgao Infantil. Dessa forma,
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0s contos, incorporados como uma metodologia de ensino, prezam pelo desenvolvimento
da imaginagdo, criatividade e leitura de mundo das criangas. Nessa perspectiva, essas
narrativas extrapolam o simples fato das historias, ja que as aventuras dos personagens
contam situagdes que podem se assemelhar com a realidade das criangas. Por isso, nota-
se a sua relevancia enquanto metodologia de ensino, uma vez que “a crianga encontra
esse tipo de significado nos Contos de Fadas” (BETTELHEIM, 1980, p. 12).

Introduzir os Contos de Fadas desde a infancia implica em considerar as criangas
como sujeitos criativos e dispostos que sdo. Em outros termos, redirecionar a pratica de
leitura das narrativas maravilhosas pode reverberar no desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos, logo desde muito cedo. Com isso, a literatura infantil perpassa pela ideia de
preparacdo dos aprendizes para a sua futura emancipagcéo enquanto ser social (SOSA,
1982).

Ao atribuir a ludicidade como ferramenta de ensino, tem-se um profissional da
educacdo engajado com a realidade interpretativa dos alunos (SANTOS, 2012), isso
acontece porque a linguagem ludica pode despertar uma forma de se sentir representado,
proporcionando, por meio do prazer, uma melhor e eficiente aprendizagem. Quer dizer,
aprender brincando, se divertindo, representando seus personagens preferidos, interagindo
com as outras criancas pode tornar o processo de aprendizagem mais interessante, visto
pela ética infantil.

O trabalho com os Contos de Fadas se sobressai também para uma analise
conjuntural, de mao dupla talvez, pois ndo s6 o aluno aprende de forma diferenciada, mas
também o educador pode perceber uma diversidade metodoldgica no processo de ensino-
aprendizagem. Faz-se necessario lembrar que existem milhares de historias, vivéncias e
experiéncias nessas narrativas que podem auxiliar os jovens em diversos momentos de
suas vidas.

Da mesma forma, como as brincadeiras infantis representam no imaginario da
crianga um mundo de fantasia e descontragcdo, os Contos de Fadas podem representar
uma leitura para a vida pratica, pois tanto na crianga quanto no adulto, o inconsciente &
um fator determinante e poderoso para o comportamento. Ainda por meio dessas historias,
os educandos podem relacionar os desafios do seu cotidiano, com seus personagens
favoritos, se inspirando para alcancar as solu¢des para os problemas, bem como para
facilitar a comunicacéo, expondo sobre certas dificuldades para outras pessoas.

Nesse pleito, 0 emprego dos Contos de Fadas em sala de aula visa reforgar e estimular
as criancas a sairem de um mundo formal, que muitas vezes € visto por elas no ambiente
escolar como desinteressante. Ao escutarem tais narrativas, esses pequenos aprendizes
despertam a sua imaginacao e recebem uma boa contribuicdo para o desenvolvimento
do pensar, do brincar, do socializar-se e no interesse em ouvir mais historias (PAULA;
COSTA, 2016). Outrossim, como essas histérias possuem inicio, meio e fim, elas ainda

colaboram para que a crianca va percebendo a estrutura linguistica que esta subjacente a
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esses textos e, quanto mais ela for exposta aos contos maravilhosos, mais ela estara apta
a construir as suas proéprias narrativas seguindo tal estrutura. Dessa feita, varios aspectos
do processo do ensinar e do aprender, tanto dos conteddos quanto das atividades do dia a
dia, podem ser vistos por meio do refor¢co da imaginacao e da aquisi¢dao dos conhecimentos
que os contos proporcionam.

Ainteragdo com os Contos de Fadas remete aos sentimentos dessas criangas, que,
em muitas ocasides, elas ndo conseguem expressa-los. Histérias como o Chapeuzinho
Vermelho, Rapunzel, Cinderela, Os Trés Porquinhos etc. podem despertar antidotos
eficientes contra angustias e temores infantis (RESSURREICAO, 2005). Assim, reforga-
se a ideia de que a leitura de narrativas como os Contos de Fadas se encontra para além
da educacéo, pois essa leitura também pode ser uma forma dessas criangas se sentirem
representadas afetivamente.

Esses exemplos sdo importantes vistos pela 6tica do educador, quando, ao notar
se as criancas se identificam ou ndo com determinadas narrativas, ele podera propor
dindmicas ou atividades que permitem revelar os sentimentos, medos e angustias de seus
aprendizes. Casos de exclusédo social podem ser descobertos por meio da representacéo
ludica, tornando-se uma ferramenta importante para a incluséo nos ciclos das atividades em
grupos, por exemplo. Dessa maneira, essas histérias se tornam ainda mais fundamentais,
percebidas como uma oportunidade para que as criangas possam enriquecer a sua propria
experiéncia de vida (EICH; CAMPAGNOLO, 2014).

As metodologias de ensino para a Educagédo Infantil, que tém como pressuposto
a utilizacdo dos Contos de Fadas no cotidiano escolar para o alcance das criangas,
desenvolvem nelas a capacidade de aceitar a natureza problematica do ser humano e os
desafios impostos pela vida sem serem derrotadas por eles. Conforme os preceitos de
Freud, é s6 lutando corajosamente, sem escapismos, que o homem pode ter sucesso em
extrair um sentido para a sua existéncia. Essa é uma maneira de pensar em a¢des mais
efetivas para a construgdo do conhecimento, para as solugdes viaveis, uma vez que tal
cuidado é uma das responsabilidades inerentes a profissao de educador.

Pensar nos Contos de Fadas como uma representacdo da realidade, que para
criancas pode nao ser tdo agradavel, torna-se um resgate ao interesse a leitura, as histérias
e as aulas. Nesse limiar, justifica-se o interesse na tematica, mesmo porque as atividades
ludicas sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos: esse caminho
torna-se impactante para direcionar uma formacao que preze pelo lado humanitario. Vale
comentar que o habito da leitura dos Contos de Fadas é uma ferramenta viavel para uma
interpretacdo subjetiva, todavia, sem deixar de ser critica.

Para além de todas as questbes citadas, os Contos de Fadas utilizados como
metodologia de ensino estimulam a criatividade desses sujeitos, o seu preparo para os
desafios no seu espaco de atuacéo, sua leitura de mundo, seu interesse em ler, pensar e

refletir. Tudo isso pode se tornar possivel, principalmente, por uma identificacao pessoal

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 14

159



com os personagens das narrativas, ja que existe um mundo de fantasia, ainda que, as
vezes, apresente um lado obscuro e por vezes pessimistas da vida. Essas histérias podem
se tornar uma valvula de escape para as ansiedades amorfas e inominaveis, as raivas, as
frustracdes, as humilhagbes, o sentimento de inferioridade, inspirando novas atuagbes no
mundo real (BETTELHEIM, 1980).

Pesquisar sobre essa realidade ludica permite conhecer uma certa caréncia de
métodos que poderiam ser utilizados em sala de aula para beneficio do proprio profissional
e de seus discipulos. Em tese, caso o interesse por esse tipo de método desperte satisfacéo
ao profissional, tem-se um educador mais realizado no dmbito da sua profisséo, visto como
uma contrapartida daquilo que esta sendo preparado para aula e ensinado no dia a dia.

Em segunda andlise, percebe-se a relevancia neste tipo de pesquisa quando se
ressalta o compromisso do educador com a educacgéo dos alunos. Ler em sala de aula
enquanto atividade pedagogica significa elaborar aulas fora de um contexto mais tradicional,
ainda, € uma forma de estimular as criangas e diversificar o seu modo de aprender. Isso
posto, o aprendizado dos alunos, com essa forma de ensino, tende a capacitar esses sujeitos
para uma leitura de mundo e ainda estimula o educador a estar sempre se renovando.

Nao se pode perder de vista que uma das centralidades do ensino é a sua
contrapartida social que é voltada para as principais pessoas participes do processo
de ensino-aprendizagem nesta fase de ensino: as criancas. Nesse sentido, a proposta
metodoldgica é direcionada em beneficio de todos, mas, sobretudo, dos alunos.

2.1 As Cartas de Propp: ferramenta para se entender a estrutura dos Contos
de Fadas

Vladimir Propp (1895-1970) foi um académico estruturalista russo que analisou cem
Contos Maravilhosos para encontrar possiveis similaridades entre eles e “a partir de um
corpus russo recolhido por Afanassiev, reduziu os contos a uma série de 31 fungdes que
0s contos repetiriam e conjugariam de um modo mais ou menos previsivel” (OLIVEIRA;
PEREIRA, 2012, p. 287). Nesse sentido, torna-se imperativo que o educador tenha
conhecimento sobre esse estudo, (re)conhecido como As Cartas de Propp.

Tais funcbes identificadas e analisadas por Propp podem ser observadas na
tabela 1.
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N° As Funcdes dos Contos Maravilhosos

1 Um dos membros da familia sai de casa;

2 Impbe-se ao herdi uma proibigao;

3 A proibicao é transgredida;

4 O antagonista procura obter uma informacao;

5 O antagonista recebe informacdes sobre a sua vitima;

6 O antagonista tenta ludibriar sua vitima para apoderar-se dela ou de seus bens;

7 A vitima se deixa enganar, ajudando assim, involuntariamente, seu inimigo;

8 Falta alguma coisa a um membro da familia, ele deseja obter algo;

9 E divulgada a noticia do dano ou da caréncia, faz-se um pedido ao heréi ou Ihe é dada
uma ordem, mandam-no embora ou deixam-no ir;

10 O herbi-buscador aceita ou decide, reagir;

11 O heréi deixa a casa;

12 O hero6i é submetido a uma prova; a um questionario; a um ataque etc., que o preparam
para receber um meio ou um auxiliar magico;

13 O heréi reage diante das ag¢des do futuro doador;

14 O meio magico passa as maos do herdi;

15 O heroi é transportado, levado ou conduzido ao lugar onde se encontra o objeto que
procura;

16 O hero6i e seu antagonista se defrontam em combate direto;

17 O herdéi é marcado;

18 Antagonista € vencido;

19 O dano inicial ou a caréncia séo reparados;

20 Regresso do heroi;

21 O heroi sofre perseguicéo;

22 O heroi é salvo da perseguicao;

23 O hero6i chega incégnito a sua casa ou a outro pais;

24 Um falso heréi apresenta pretensdes infundadas;

25 E proposta ao heréi uma tarefa dificil;

26 Tarefa é realizada;

27 O heréi é reconhecido;

28 Falso heréi ou antagonista ou malfeitor € desmascarado;

29 O herdi recebe nova aparéncia;

30 O inimigo é castigado;

31 O heréi se casa e sobe ao trono.

Tabela 1: Tabela com as Fungdes dos Contos Maravilhosos, segundo Vladimir Propp
Fonte: PROPP, Vladimir. 2001 (p. 19-36).
Organizacao: LIMA, Gabriela Aparecida de. 2021.
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Conforme as informagdes apresentadas na tabela 1, nota-se que os Contos
Maravilhosos apresentam algumas caracteristicas padrao e que sao recorrentes a maioria
desses contos. A importancia do estudo em questao diz respeito a um método de andlise,
tendo como base as fun¢des dos personagens dos contos, independentemente da histéria.
O comportamento dos personagens em Contos Maravilhosos tende a seguir essa linha de
raciocinio descrita em trinta e uma etapas.

Desse modo,

Em seu trabalho, Propp (1928/1983) se propde a fazer uma morfologia
dos contos de fada (chamados por ele de contos maravilhosos). Como
morfologia, o autor entende uma descricdo dos contos segundo as suas
partes constitutivas e as relagdes destas partes entre si e com o conjunto.
Analisando e comparando a distribuicdo dos motivos em diversos contos,
Propp descobriu que muitas vezes os contos emprestam as mesmas acoes
a personagens diferentes. Muitas s8o as situagdes, quando comparamos
contos diferentes, que se resumem numa mesma agédo na qual o que muda
s80 0os nomes e o0s atributos das personagens, mas néo suas fungdes (VIEIRA,
2001, p. 599).

Em vista do exposto, nota-se tal estudo linear com as reflexdes deste artigo, tendo
como objetivo pensar em uma ferramenta metodologica. As fungcbes dos personagens
como uma potencialidade e espelho na vida dos alunos contribui para o educador pensar
um cenario favoravel a mediagéo dos contetdos.

Para Propp (2001, p. 36-37),

Observamos que, na realidade, o numero de fungdes € muito limitado:
puderam ser isoladas apenas trinta e uma fungdes. A agao de todos os contos
de nosso material, sem excecdo, e de muitos outros contos maravilhosos,
provenientes dos mais variados povos, se desenvolve dentro dos limites
destas fungdes. Além disso, alinhando sucessivamente todas as funcgoes,
vemos com que necessidade légica e artistica cada funcéo se desprende da
precedente. Observamos também que uma fungdo ndo exclui a outra, como
tinhamos assinalado acima. Todas elas pertencem ao mesmo €ixo e ndo a
vérios eixos diferentes.

Desta feita, se bem compreendido esse estudo, os educadores podem utiliza-lo
como uma ferramenta metodoldgica para viabilizar uma analise concreta. Ainda que a
crianca na Educacéo Infantil ndo faga uso da linguagem escrita, o(a) docente, a partir da
analise e da compreensao das Cartas de Propp, pode propor e incentivar os pequenos
aprendizes a inventar o seu préprio Conto de Fadas, chamando a atencgédo para as fungdes
levantadas por Propp de maneira acessivel e didatica. O entendimento dessa ferramenta
pode permitir a compreensao do porqué grandes campedbes de bilheteria dos cinemas —
como Uma linda mulher, Esqueceram de mim — e da literatura — a saga Harry Potter — além
de uma infinidade de outros exemplos que alcancaram tamanho sucesso em diferentes
publicos e faixas etarias.

Todos eles estdo baseados nas fung¢des descritas por Propp, assim como as
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narrativas maravilhosas para as crian¢as — 0 que se traduz em uma receita para o sucesso,
como as obras citadas acima. Quando se associa uma bibliografia especializada, contos
bem elaborados e documentos importantes, o educador pode alcancar o objetivo almejado

de um aprendizado eficiente e duradouro.

31 O QUE PROPOEM OS DOCUMENTOS BASILARES DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM INFANTIL NA PERSPECTIVA DOS CONTOS DE
FADAS

Dentro da proposta metodolédgica que considera os Contos de Fadas fundamentais
para o processo de ensino-aprendizagem, em especial na abordagem em que se assenta
esta pesquisa, alguns documentos voltados para a Educacédo Infantil servem como base
para uma homogeneizagdo pedagobgica, inclusive com uma maior solidez ao ambiente
escolar.

Esse fato esta relacionado ao empenho de diversos profissionais da educacéao,
considerando diferentes abordagens interpretativas, pressupostos cientificos e rigor
metodologico. Nessa perspectiva, esta subsegdo tem o intuito de apresentar alguns
importantes documentos que contribuem para o(a) educador(a) pensar a sua pratica
conforme a necessidade de alcancgar os alunos pedagogicamente.

Sobressaem-se duas importantes referéncias nesse sentido: o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ambos versam a luz de diversas teorias, analises interpretativas que visam contribuir para
o trabalho docente e o desenvolvimento dos alunos.

Pode-se tomar como um exemplo de beneficio para os educandos a pratica
pedagogica que utiliza as historias dos Contos Maravilhosos, considerando os sentidos
sensoriais como, por exemplo, a audicdo. Quando se pensa nos contos esse sentido
sensorial tende a ser muito importante, justamente pelo motivo de chamar maior atencéo
dos alunos no momento de escuta quando o educador prepara e conta tais histérias.

Segundo o RCNEI,

Uma outra atividade interessante € a sonorizagdo de histérias. Para fazé-
lo, as criangas precisam organizar de forma expressiva o material sonoro,
trabalhando a percepgéo auditiva, a discriminagéo e a classificagdo de sons
(altura, duragao, intensidade e timbre). Os livros de histéria sé com imagens
s&0 muito interessantes e adequados para esse fim. Neste caso, apos a fase
de definicdo dos materiais, a interpretacéo do trabalho podera guiar-se pelas
imagens do livro, que funcionard como uma partitura musical. Os Contos de
Fadas, a producéo literaria infantil, assim como as criagdes do grupo sao
otimos materiais para o desenvolvimento dessa atividade que podera utilizar-
se de sons vocais, corporais, produzidos por objetos do ambiente, brinquedos
sonoros e instrumentos musicais. O professor e as criangas, juntos, poderao
definir quais personagens ou situacdes deverdo ser sonorizados e como,
realizando um exercicio prazeroso. Como representar sonoramente um bater
de portas, o trotar de cavalos, a dgua correndo no riacho, o canto dos sapos
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e, enfim, a diversidade de sons presentes na realidade e no imaginario das
criancas € atividade que envolve e desperta a atencéo, a percepgao e a
discriminagéo auditiva (BRASIL, 1998, p. 62-63).

Nota-se que a utilizacdo de histérias ludicas nédo precisa, necessariamente, seguir
um ordenamento homogéneo: séo multiplas as formas de ensinar. Nesse caso, percebe-
se uma variedade de sons que pode contribuir para o desenvolvimento do imaginéario das
criancas, sobretudo, de sons do cotidiano que possibilitam a sua distincdo através do
empirico. Essa € uma forma eficaz e divertida para os alunos de agucgar o seu sentido
auditivo.

Por seu turno, quando se pensa na escrita, os Contos de Fadas podem representar
uma variedade de caminhos até mais abrangentes. Conforme o RCNEI,

Os projetos que envolvem a escrita podem resultar em diferentes produtos:
uma coletanea de textos de um mesmo género (poemas, contos de fadas,
lendas etc.); um livro sobre um tema pesquisado (a vida dos tubarées, das
formigas etc.); um cartaz sobre cuidados com a saude ou com as plantas,
para afixar no mural da instituicdo; um jornal; um livro das receitas aprendidas
com 0s pais que estiverem dispostos a ir preparar um prato junto com as
criancas; producdo de cartas para correspondéncia com outras instituicdes
etc (BRASIL, 1998, p. 154).

Tem-se entédo na escrita uma potencialidade de ensino relevante. Embora néo trate
exclusivamente dos Contos de Fadas, fica evidente que o desenvolvimento deste método
propicia um exercicio fundamental para trabalhar a imaginacdo desses individuos. Os
Contos de Fadas contribuem com isso, sendo que um dos pressupostos para a utilizacao
desse método € deixar as criancas mais a vontade, se expressarem mais livremente
no espago escolar. As atividades escritas podem ser utilizadas em um dialogo com os
Contos de Fadas, levando em conta as fun¢des estabelecidas por Propp que foram citadas
anteriormente.

Visto por esse angulo, é possivel admitir a variedade metodologica presente no
Ensino Infantil. O ludico tem por razdo ultrapassar uma barreira conservadora e considerar
os alunos como constructos do proprio conhecimento. E por meio desse tipo de ensino que
muitos alunos pensam sobre aspectos importantes da sua existéncia e sobre sua relagdo
com o mundo, com o meio ambiente, a cidade, com aquilo que se vé na televisdo ou se
escuta nas musicas.

Essa tendéncia educacional que preza o conhecimento de culturas, simbolos, mitos,

etc. depende de uma articulagdo que pode ser motivada por um questionamento:

A partir de uma pergunta, como, por exemplo, “Qual o maior animal existente
na terra?”, as criangas, além de exporem suas ideias, poderdo pesquisar o
que pensam as outras criancas, os adultos da instituicdo, os familiares etc.
As lendas, as fabulas e os contos sobre grandes animais, presentes nos
repertorios e memorias populares, podem se tornar excelentes recursos para
confronto de ideias. Os conhecimentos cientificos sobre animais pré-histéricos
e sobre os animais de grande porte existentes hoje, sua relagcdo com a vida
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humana, onde e como vivem, a necessidade de sua preservacéo etc. sdo
informacdes valiosas para que as criangas possam pensar sobre o assunto.
Ao final, as criancas poder&o desenhar coletivamente, por etapas, um animal
entre aqueles que passaram a conhecer. Este produto final é interessante,
pois envolve pesquisar medidas, formas de trabalhar para fazer desenhos
grandes, envolve a cooperagao de adultos da instituicdo para ver onde expor
etc. (BRASIL, 1998, p.201, grifos do autor).

O processo de ensino-aprendizagem que considera o ludico como ferramenta permite
dialogar com temas complexos sem perder de vista o alcance pedagogico. Isso perpassa
pelo uso de um determinado método que o educador escolhe, considerando sempre a
construg¢ao conjunta do conhecimento. Nada mais justo para ndo segregar os sujeitos neste
processo do que admitir alternativas que despertem a curiosidade e a participacdo mais
incisiva dos alunos.

Com relacao a BNCC, ela se apresenta como um referencial para os educadores por
se tratar de um documento normativo que abarca importantes consideragdes para a pratica
pedagogica. Esse documento é uma base de ensino para as instituicbes publicas e privadas,
embora se deva admitir que existem varias discordancias acerca da efetividade deste
documento para educacao no Brasil. Para Franco e Munford (2018, p.158), por exemplo, “a
producao da BNCC esté situada no contexto amplo de politicas publicas educacionais bem
como de discussdes sobre a definicao do que se deve ensinar na educagao basica”. Nessa
razdo, utilizar esse documento viabiliza uma reflexdo acerca do processo metodoldgico.

Conforme a BNCC, alguns pressupostos para a conformidade da Educacgéo Infantil
consistem em conviver, explorar, participar, expressar e conhecer-se: esses seriam direitos
inalienaveis que garantem a seguridade de uma educacéo interativa e subjetiva. Existem
também os cinco campos de experiéncias que “[...] enfatizam no¢des, habilidades, atitudes,
valores e afetos que as criangas devem desenvolver dos 0 aos 5 anos e buscam garantir
os direitos de aprendizagem das criancas. Ou seja, 0 conhecimento vem com a experiéncia
que cada crianga vai viver no ambiente escolar” (BRASIL, 2016, p. 10).

De acordo com essas premissas, tem-se como objetivo central colocar a crianga no
centro das atengdes do processo de ensino-aprendizagem. Isso permite certa autonomia
aos sujeitos, sem desconsiderar que os educadores vao justamente construindo a sua
pratica e a crianga vai desenvolvendo os seus sentidos e as suas reflexdes por meio da
experiéncia vivida.

Considerando todas essas questbes, destaca-se a competéncia da escuta, fala,
pensamento e imaginag¢éao que, segundo a BNCC

Realca as experiéncias com a linguagem oral que ampliam as diversas formas
sociais de comunicagéo presentes na cultura humana, como as conversas,
cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados etc. Da destaque, também,
as experiéncias com a leitura de histérias que favorecam aprendizagens
relacionadas aleitura, ao comportamento leitor, aimaginagcdo e arepresentagcao
e, ainda, a linguagem escrita, convidando a crianca a conhecer os detalhes
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do texto e das imagens e a ter contato com os personagens, a perceber no
seu corpo as emogoes geradas pela histéria, a imaginar cenarios, construir
novos desfechos etc. (BRASIL, 2016, p. 12).

Percebe-se que a utilizagdo dos contos em sala de aula como processo metodolégico
€ algo pertinente, ja que a imaginagéo dos alunos tende a ser melhor trabalhada: escuta,
fala e pensamento — pressupostos de aprendizagem defendidos por Piaget. Essas questbes
podem atribuir valores fundamentais para os alunos e a pratica docente.

Com isso, o educador deve observar algumas questées na BNCC:

Ele [o educador] precisa organizar bons instrumentos para identificar o que
precisa ser observado. A partir do momento que realizo uma atividade que
esta relacionada aos objetivos de aprendizagem é que vou conseguir pautar
o meu olhar. Nao é um olhar aleatério, ele precisa estar voltado a proposta
para avaliar, inclusive, se a maneira que ele propds aquela situagao garantiu
efetivamente as condi¢cdes de aprendizagem, de desenvolvimento e de
brincadeira (BRASIL, 2016, p. 36).

Avaliar o educando perpassa por uma proposta em que o educador necessita
pesar a sua propria pratica. Em outros termos: deve existir uma autocritica no modo de
pensar o método e o ensino, sendo essa reflexdo imperativa para o crescimento pessoal e
profissional. Assim, o0 documento torna-se ainda mais valioso, uma vez que rever a propria
pratica leva a um aumento na qualidade do ensino.

Por fim, é relevante que os documentos basilares da educacgéao estejam presentes
no cotidiano de todos os profissionais da educacgéo. Deve-se buscar uma forma de ensinar
direcionada para os alunos, em que a qualidade do ensino deve ser renovada sempre que
necessario. Assim, todos saem ganhando a partir desse esfor¢o pedagoégico do docente.

41 ANALISES DOS CONTOS

4.1 O Patinho Feio

O Conto do O Patinho Feio, de Hans Christian Andersen € um dos contos mais
famosos da literatura infantil. A sua historia aborda a trajetéria de um patinho que nasceu
diferente de todos os seus irmaos e irmés, sendo esse o fato central da narrativa e que
serve de enredo para o desenrolar o sofrimento do protagonista: os seus irméaos e familia
0 desprezam, inclusive a sua prépria mae (ANDERSEN, s.d.). O patinho sofre o tempo
todo e em todos os lugares para onde ele foge. A sua fuga é motivada pela violéncia
fisica, além do sofrimento de néo ser aceito. Este fato também o faz fugir de si mesmo,
isto €, ndo gostar de si proprio. Certo dia, algo faz o patinho se encantar: ele vé lindos
cisnes e gosta tanto que deseja ser um deles. S6 que apés ver essa cena o patinho se
sente ainda mais feio, ainda mais sozinho e ainda mais infeliz: ele se compara aquelas
belas criaturas. Isso o desmotiva profundamente a tal ponto de ndo se importar mais com
a prépria vida (ANDERSEN, s.d.). Apds diferentes experiéncias de exclusédo e sofrimento
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finalmente o patinho é acolhido com amor e, inclusive, se assusta, ndo compreende aquela
demonstragao de afeto, tanto que foge mais uma vez até reencontrar aqueles lindos cisnes.
Assim diz o Patinho Feio:

Quero me aproximar dessas espléndidas criaturas — murmurou. — Talvez
me humilhem e me matem a bicadas, mas nao importa. E melhor morrer perto
delas do que continuar vivendo atormentado por todos.

Com um leve toque das asas, abaixou-se até o pequeno lago e pousou
tranquilamente na agua.

— Podem matar-me, se quiserem — disse, resignado, o infeliz.

E abaixou a cabecga, aguardando a morte. Ao fazer isso, viu a propria imagem
refletida na 4gua, e seu coracao entristecido deu um pulo. O que via ndo era
a criatura desengongada, cinzenta e sem graca de outrora. Enxergava as
penas brancas, as grandes asas e um pescogo longo e sinuoso.

Ele era um cisne! Um cisne, como as aves que tanto admirava (ANDERSEN,
s.d.).

Um dos cisnes percebe que o patinho feio é realmente diferente, mas a sua diferencga
é pelo fato do mesmo ndo ser um patinho, mas sim um cisne. Ao saber disso, o patinho,
agora cisne, fica extremamente feliz: a humilhac&o e o sofrimento véo embora. Entéo, ela
se pergunta se tudo aquilo ndo € um sonho e felizmente néo é. Agora, como lindo e sinuoso
cisne, vive feliz e realizado (ANDERSEN, s.d.).

Apartir desse conto, é possivel utiliza-lo como ferramenta pedagoégica para conversar
com os alunos, bem como trabalhar sobre os seguintes temas: exclusédo, sofrimento e
autoestima. Muitos alunos, inclusive, se sentem o proprio Patinho feio, sofrem de diferentes
maneiras e muitas vezes calados, sobretudo, diante a multiplicidade de cores/raca, classe
social e econémica no dia a dia escolar. Apoiando-se neste conto, assuntos tdo complexos
como esses podem ser compreendidos e trabalhados em sala de aula.

Nas palavras de Bettelheim:

Encorajar a crianca a acreditar que pertence a uma outra espécie, por mais
que ela aprecie a ideia, pode leva-la a direcao oposta do que sugerem 0s
contos de fadas: que ela deve fazer algo para conseguir sua superioridade.
Em “O Patinho Feio” ndo é expressa nenhuma necessidade de fazer alguma
coisa. As coisas simplesmente sdo predestinadas e se desenrolam nesta
direc&o, independente de o herdi tomar alguma atitude, enquanto na estéria
de fadas séo os feitos do heréi que modificam sua vida (BETTELHEIM, 1980,
p. 115).

Isso posto, € bom lembrar das fungbes do conto conforme As Cartas de Propp,
sobretudo quando o autor descreve a fungao 29, na qual “o her6i recebe nova aparéncia”
(PROPP, 2001, p. 33). Além disso, € notério que esse conto abarca grande parte das
funcdes que Propp elencou, revelando as potencialidades daqueles que séo resilientes,
persistentes e humildes, o que pode contribuir para que o educador trabalhe em um cenario
favoravel a mediacdo da formacéo do carater dos pequenos aprendizes. Por essas e
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muitas outras razdes, contos como O patinho feio estimulam a autoestima dos pequenos
em diferentes aspectos, além de ensin&-los a ndo julgarem o que é ou aqueles que sédo
diferentes, ou seja, o diferente jamais deve ser excluido ou deixado de lado. Ao contrario,
a aceitacao, a inclusdo daquele que é diferente nos ajuda a enxergar a beleza de cada ser

humano na sua individualidade.

4.2 Chapeuzinho Vermelho

O Conto Chapeuzinho Vermelho, de Jacob Grimm e Wilhelm Grimm também é um
dos mais populares contos infantis. A histéria narra a vida de Chapeuzinho Vermelho, uma
jovem que vive com a sua mae e faz visitas constantes a sua avdé que mora no interior de
uma floresta. Em certo dia, a mae de Chapeuzinho solicita a ela que leve algumas refeicoes
para a sua av6 que estava muito doente. Conhecendo os perigos da floresta, a mae alerta
para que Chapeuzinho Vermelho tome cuidado, ande sempre pelo caminho de costume
e ndo fale com absolutamente ninguém nesse percurso (GRIMM; GRIMM, s.d.), pois a
floresta esconde varios perigo, principalmente o lobo mau. Contrariando os ensinamentos
de sua mée, Chapeuzinho Vermelho, ao se encontrar com um lobo na floresta conversa
com e ele Ihe conta onde a sua avo reside. Sabido, o lobo manipula Chapeuzinho em
uma aposta para quem chegasse primeiro na casa da vovo. Como conhece muito bem a
floresta, o lobo pega um atalho e chega rapidamente na casa da avo6 e a devora sem pensar
duas vezes. Apds comer a vovo, ele se vestiu com as roupas da velhinha para aguardar
Chapeuzinho (GRIMM; GRIMM, s.d.).

Ao entrar na casa da sua avO, Chapeuzinho Vermelho estranha a voz da vévo e a
forma do seu corpo. Quando ela se aproxima, inicia-se o famoso dialogo:

- Oh, vovozinha, que bragos longos vocé tem!

- S&o para abracga-la melhor, minha querida menina!

- Oh, vovozinha, que olhos grandes vocé tem!

- S&o para enxergar também no escuro, minha meninal
- Oh, vovozinha, que orelhas compridas vocé tem!

- S80 para ouvir tudo, queridinha!

- Oh, vovozinha, que boca enorme vocé tem!

- E para engolir vocé melhor!!! (GRIMM; GRIMM, s.d.).

Ap06s engolir Chapeuzinho Vermelho e a sua avo, o lobo mau cai no sono. Ao Notar o
ronco do lobo, um cacador chega até a casa da vovozinha e percebe que a barriga do Lobo
Mau estava enorme. Vendo isso, o cagador corta a barriga do lobo, retira Chapeuzinho e
sua avé e coloca pedras pesadas dentro da sua barriga e a costura (GRIMM; GRIMM, s.d.).
O resultado para o lobo ¢ tragico, posteriormente.

Para Bettelheim (1980, p. 185),
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“Chapeuzinho Vermelho”, de forma simbdlica projeta a menina nos perigos
do conflito edipico durante a puberdade, e depois salva-a deles, para que
ela possa amadurecer livre de conflitos. As figuras maternais, a mae e a
bruxa, que eram tdo importantes em “Jodo e Maria” sdo insignificantes em
Chapeuzinho, onde nem a mée nem a avé podem fazer nada - nem ameacar
nem proteger.

Por sua vez, Propp (2001) destaca a perseguicao do her6i (fungéo 21) como uma
das particularidades dos contos. Por conta de tudo isso, a histéria deste conto é valiosa
quando se considera alguns ensinamentos. Primeiramente, Chapeuzinho desobedece a
sua mae quando conversa com o Lobo e, ainda por cima, se coloca em risco, bem como a
sua avo. Na vida real, diante de diferentes riscos na cidade, na escola, no lar e em multiplos
lugares, as criancas se tornam alvos faceis frente @ mé intencéo de algumas pessoas ou
de determinados sistemas como, por exemplo, a internet que pode ser facilmente retratada
como o lobo mau da atualidade, se utilizada pela criangca de maneira equivocada, sem
aconselhamento e vigilancia. Este conto pode ensinar licdes valiosas sobre obediéncia,
nao conversar com estranhos, nao detalhar informagdes pessoais etc.

4.3 Os Trés Porquinhos

O conto Os trés Porquinhos, de Joseph Jacobs narra a histéria de quatro principais
atores, na qual se tem um vildo e os trés mocinhos. E possivel notar uma gama de
informacdes e licdes, sobretudo sobre responsabilidades, deveres, direitos, lazer, o valor
social e a importancia do trabalho, além de outros.

Em sintese, dos trés porquinhos, apenas um era responsavel: o0 mais velho. Os
outros dois eram preguicosos e gostavam apenas de brincar e de ndo levar nada muito a
sério. Apos os trés porquinhos sairem da casa de sua mae, eles ficam a cargo de construir
as suas respectivas casas. O primeiro constréi uma casa de palha e o segundo prefere
uma feita de madeira, ambos escolherem esses materiais para ndo perderem muito tempo.
Ja o terceiro porquinho prefere construir uma casa de tijolos: para se proteger melhor dos
perigos da floresta, em especial, dos lobos (JACOBS, s.d.).

Um lobo (do mau) logo se interessa em saber quem sdo aqueles porquinhos, ou
melhor, interessa-se em devora-los. Derruba, inicialmente, a casa de palha do primeiro
porquinho, a joga pelos ares com um forte sopro. Desesperado, este porquinho corre para
casa de madeira do seu outro irmao preguicoso. Novamente, o lobo derruba essa casinha
com um grande sopro, fazendo com que os dois porquinhos corram em dire¢do a casa do
porquinho da casa de tijolos (o responsavel). O lobo tenta derrubar essa casa também, mas
sem sucesso... até que desiste da empreitada (JACOBS, s.d.).

Mas, nao satisfeito, depois de um periodo desaparecido, o lobo aparece na casa
de tijolos do terceiro porquinho, dessa vez tentando entrar pela chaminé. Contudo, esse
porquinho muito esperto aumentou o fogo da lareira queimando o lobo. Com isso ele
desaparece de vez e deixa os porquinhos em paz. Resolvida essa questado, os porquinhos
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vao todos morar juntos, inclusive, com a mae que estava com saudades. Os porquinhos
preguicosos concordaram em trabalhar e contribuir mais para manutencdo da casa, mas
sem perder de vista a importancia de brincar e aproveitar os momentos de lazer também
(JACOBS, s.d.).

Para Bettelheim (1980, p. 45) “A estoria dos trés porquinhos sugere uma
transformacgé&o na qual muito do prazer € retido, porque agora a satisfacéo € buscada com
verdadeiro respeito pelas exigéncias da realidade”. Portanto, ao se associar essa premissa
as Cartas de Propp € possivel perceber a fungéo 19, na qual “O dano inicial ou a caréncia
séo reparados”, ja que no fim do conto os Trés Porquinhos se unem e buscam vencer as
adversidades em conjunto.

Utilizando este conto como proposta pedagogica, torna-se possivel trabalhar
com diversas tematicas. O texto oferece uma narrativa autoexplicativa da importancia
do planejamento, da responsabilidade, da afetividade, da amizade, da generosidade, da
fraternidade, bem como demonstra as nocividades da preguica, de levar as coisas de
forma muito descompromissada e relapsa. Nesse sentido, entende-se que o conto Os Trés
Porquinhos seja valioso e possivel de ser inserido no ensino com as criangas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo o que foi escrito neste artigo, é possivel chegar em algumas
consideragdes finais para fechar, em principio, a discusséo proposta. Portanto, o que esta
escrito a seguir ndo tem a intencéo de esgotar a discusséo sobre os Contos de Fadas. Ao
contrario disso, esta pesquisa representa apenas o pontapé inicial dentro dessa importante
e complexa tematica.

Primeiramente, recorda-se da importancia dos Contos de Fadas na perspectiva de
ensino-aprendizagem na educagcao infantil. E possivel dizer que esses textos, com narrativas
maravilhosas, sdo admiraveis ferramentas didaticas e contribuem de forma decisiva para o
interesse das criancas nas aulas. Isso porque as narrativas dessas estorias os auxiliam em
resolucéo de problemas na vida real. Desse modo, aprender e ensinar diante da pluralidade
de acontecimentos maravilhosos, proporcionados pelos contos, torna-se uma alternativa
pertinente no cotidiano da sala de aula.

Foi possivel, também, compreender a analise de grandes tedricos e pesquisadores
desta area, que deixaram valorosas contribuicdes para compreensao dos Contos de
Fadas. Este € o caso de Vladimir Propp, sobretudo na estruturagéo de suas Cartas que
objetivam o entendimento conjuntural dos personagens e das etapas dentro dos contos,
relacionado-os com a vida das criancas. Propp (2001) ajuda professores, estudantes e
pesquisadores a encontrarem similaridades, isto é, padrdes e fungdes, entre os diversos
contos. A sua obra é atemporal e imperativa na construgdo do conhecimento dos Contos de
Fadas, da compreenséo de sua importancia para as aulas na etapa inicial da escolaridade
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e de pesquisas como esta. Bruno Bethelheim

E preciso fazer uma mencgdo aos documentos basilares do processo de ensino-
aprendizagem na perspectiva dos Contos de Fadas. Referéncias como o RCNEI e a BNCC
reforcam a contribui¢cdo para o trabalho de educadores e o desenvolvimento das criangas.
Estes documentos norteiam para uma pratica pedagogica significativa, considerando a
utilizacao dos Contos de Fadas como algo basilar para compreensdo do mundo percebido
e concreto da crianga.

Por meio das anélises dos contos foi possivel compreender algumas questdes
importantes, especialmente quando se relaciona o uso deles dentro de uma perspectiva
de educacéo inclusiva e critica. Isto €, utiliza-los, pedagogicamente, significa considerar
os sujeitos em multiplas realidades, em seus enfrentamentos cotidianos e na resolugéo de
seus problemas. Portanto, situagbes como a do Patinho Feio, dos Trés Porquinhos e de
Chapeuzinho Vermelho refletem vérios caminhos reflexivos no contexto das criancas e as
auxiliam na sua autonomia.

As Cartas de Propp, assim como as consideragcbes de Bettelheim (1980), séo
elucidativas, pois ajudam a associar a vida dos alunos com a trajetéria dos personagens.
Séo diversos elementos que se interconectam e criam uma representatividade frente a
diversidade de casos reais das criangas, mesmo porque elas se espelham em seus herdis,
sofrem junto com eles, se sentem ameacados igualmente, mas, por fim, os enxergam como
capazes de resolver problemas concretos.
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