





Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Bardo
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Bruno Oliveira
Camila Alves de Cremo 2022 by Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright © Atena Editora
Natalia Sandrini de Azevedo Copyright do texto © 2022 Os autores
Imagens da capa Copyright da edicao © 2022 Atena Editora
iStock Direitos para esta edicdo cedidos a Atena
Edicdo de arte  Editora pelos autores.
Luiza Alves Batista Open access publication by Atena Editora

Todo o contelido deste livro esté licenciado sob uma Licenca de Atribuicdo
@ Creative ~ Commons.  Atribuicao-Nao-Comercial-NaoDerivativos 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, correcgao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive nao representam necessariamente a posicao oficial da Atena Editora.
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliacdo cega pelos pares, membros do
Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicacao com base em critérios de
neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo
de publicacado, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses
financeiros comprometam os padrdes éticos da publicacdo. SituagOes suspeitas de ma conduta
cientifica serdo investigadas sob o mais alto padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr* Ana Maria Aguiar Frias - Universidade de Evora

Prof® Dr® Andréa Cristina Marques de Aradjo - Universidade Fernando Pessoa


https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4359535T4&tokenCaptchar=03AGdBq27khgBFrJzh16qVhiMpKMfC1eWbkOJUAujLNUoriYLNmERo4rPRuiY2Stpyzemt8cz6sFmvtlecWftNLFxnSOedpDsJs-aVaWlu5VPRDdWFajEic14nM8l9v_fl2-NZ7hwLGLzQrIkDESqvcvOrp68W7sAhSWRNCzRgUnzR5rVoxqBRswHtgnH8AgLkmAmh9gjxisnNSdGQF_puAKK3r19KBOaS-eepj7FhdctvV5a1UHWpMFD0-otdGJun2MjqzZCWT0PDGVVTdA3iuX7EKaj8n4MkPv3ldyBei3t0MXFpUCZ-QOHxWJKLea6o-wHKD54-9Lp6NrhIKNkKZZ1QNcMBInR-RC2Mu3EEtcBK5kMVYHethXdobMK2ZR8aYe517Qvc1jIJJ9cVl8SbeBTXX9oYUcM_oq-GXdgae2FAE78ElmhkFcA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774071A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4444126Y9
https://orcid.org/0000-0002-9038-8576
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734644D8

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnol6gica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Jinior - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Criséstomo Lima do Nascimento - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Ronddnia

Prof® Dr® Dilma Antunes Silva - Universidade Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Humberto Costa - Universidade Federal do Parana

Prof® Dr® lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva - Secretaria de Educacao de Pernambuco

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira - Universidade Cat6lica do Salvador

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo - Universidad Auténoma del Estado de México
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Keyla Christina Aimeida Portela - Instituto Federal do Parana

Prof? Dr® Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof Dr? Lucicleia Barreto Queiroz - Universidade Federal do Acre

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza - Universidade do Estado de Minas Gerais
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Dr® Marianne Sousa Barbosa - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas
Prof® Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto - Universidade do Estado de Mato Grosso

Prof. Dr. Pedro Henrique Maximo Pereira - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcao - Universidade de Pernambuco

Prof® Dr® Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof® Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof® Dr® Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti - Universidade Catélica do Salvador
Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins


http://lattes.cnpq.br/2735855153608701
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771171H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4242128Y5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4168013D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758163P1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K2187326U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537717Y7&tokenCaptchar=03AGdBq25B4lxTE6dxhpWHIqxGO4pzzZPgu_iV_QeN8f-tMTk8_sLDOB3PD_mtdQto3H5C2R2ZsmxnQtfmP66wxlIUt_CzTJNotB4Nr2WeA_ZeswgWraa8MbkAaZzV6d4gzkjqhc5hYQ_M-PfSdSI7td93FvBg2bA_iQABLK3i0vQ0yQRv1A1eB6SAfJCCqLkJYK596wJItTTqwwkcjAoFPtAsP-pVLiuGf7SJ_ujWrq_i7e1ac86qNNWa4t2uz65kb3UGFiVXXHrO-FYdcycEtCopnwy24k_7y06U-vF-n-8PZQEl3SDM3ejydvF0fyiSGRsDtN1eSkV6vWnGCu7u4Mc0gY3WMCxo6n9h6ArYBnNV6Cm64GaRIFb2IozQuQEayUcf2hIrTNuNZNcI3xXna_NbCwxnM8FL3w
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4236503T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4779936A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4279858T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137698A3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4777360H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257759E9
http://orcid.org/0000-0001-9605-8001
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4705446A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4131916A6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7&tokenCaptchar=03AGdBq248607a1e8upHTSqtZn9vDk5sIkGvD13WO03BaEkKlFU3xCtWCV_c1t7nnirIqj2_WcDppfP18gkJi24XGtJCxR1FrOcnywJda7nMcbwZ-f6RGJaoQXqnoizsoHgv4kHUEmbZY_I-VOqgo-8AxytivSRr6ZOVFisD2lTXadTY4CRakHAZp3kMFpqac8h1PclhfAAw_MJ8-Qd4xKHggZ_80Bmi1t31DXBjrznSMPsxlD5K1hdoeFrZxpiVWP14HX6Ni2jdz8REHQp2ey62Q4q02OZ2jSGaRgn94q5xdG2UgJIw911R6DVVbL_ME_fv0so0KHQM8-kxo8Vse3raZ4XGGKPnszAzhvAiKxlzjera2wZguHqhsKciJyYuJQ2OdVueboGYJnlXa8Vcb2TGwg1C72FqihtetJxPpCtdlO6mGnie3_EE7P5J_AzmwlcsBWpGL1MhrDBRKI3NWtsTbopEg0ncgV5A
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771879P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767193P0&tokenCaptchar=03AGdBq27HZjiyVhoStPS1ybPAgZ0XMQRJzCYTp8zr9HFg03dJIoKFtxOvlMRTd2EYlFzisNORV91eLb57dWNYCKK_ppkslssJa_tESGi6arGnw4gM7CcMn501aNtV4InKPYB3XuQMbycogeMKao_BF9nzw4zNo78YEb4BDYTGs0AvEdbC9p0iARTKciIcb4LPT8DorT0ubM4yEXqPKJ6tng4HTK4h5z6OLHuvuFQrfg7zJrHuCq5e8FsQC3sMf1wtVqpQZ2V78oDnUNFC9DFQ4vTEkhGsSMms4eEz_io0V2ws-ulXzP_l7STy2ZKgOK639c2tYvxkSlX_-t0ChSram6rrDPkf4Wu4SWG_nHPIf-eQGqm47kwJuXoPWlmt0oEFpMSrFiCt0tjS6tazf3OckYj-gi1Pi3BOr-r7r67ZAkHYUlytNQhzPz5sRi4_vW_-iWpUllU4qJ2oThohRZGt3hZOPzgiASPRTQ
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4416387H0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4219049D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4437388Z1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252176Y6&tokenCaptchar=03AGdBq26r9EVjWZW6sbYV6Q3XWGEB7epb3WfkzfKlDLCL6nuSImCrTbZxxdXfH115SzT25I_DhCpgpShBG_bHFXb9avzWk6MqPQ5Zp852OEiXNYhpLA-1o7WMKEodPM974saRwubwT3ShtpI7TEUL1yL5gyWfjv-J8D0MVaZgolDHwnfde1QFLtnFBrSV7U3TMOlJjjTwlkIFKDPDdU5xFyNuqv7dgkF7UxyXUdDvkxvbam3pRrYvbqx_9n6fnJX2_cfH-uWR2fMeVyV82I9DjqHSG7u0oUFyl5bANzJZo2QGC73qpepr9YPym9hEA6ZkyAdzW0KaEju5BJNlFoIaVJkRrvcw_NNcXhQ9bnlrNJoyfwprUxxX9sxpxDuekPRDL7SREOqoujeurRQ7LYg7MiVFrMwFKPFpsudAav9n63JnabvRFbkuxokGOVhW6hIZ6GrqDjdtJArpWI8QYKDGLgBsWmONrszfNw
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=7B86802A4FD91C48EAD97DF2100B7D60.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759649A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745890T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=forwardPaginaResultados&registros=10;10&query=%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ae%29+or+%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ab%29&analise=cv&tipoOrdenacao=null&paginaOrigem=index.do&mostrarScore=false&mostrarBandeira=true&modoIndAdhoc=null
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4203383D8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4277797H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4462393U9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4792160H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758278P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4717019T5

Educacao: avaliacao e politicas publicas no Brasil e na América Latina

Diagramagao:
Corregao:
Indexagao:
Revisao:
Organizadores:

Camila Alves de Cremo
Yaiddy Paola Martinez
Amanda Kelly da Costa Veiga
Os autores

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira

Dados Internacionais de Catalogagcé@o na Publicagéo (CIP)

E24

Educacao: avaliacao e politicas publicas no Brasil e na
América Latina / Organizadores Américo Junior Nunes
da Silva, André Ricardo Lucas Vieira. - Ponta Grossa -
PR: Atena, 2022.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-0640-2

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.402221010

1. Educacao. I. Silva, Américo Junior Nunes da
(Organizador). Il. Vieira, André Ricardo Lucas (Organizador).

I1l. Titulo.

CDD 370

Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493
www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

DECLARACAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito
de interesses em relacdo ao artigo cientifico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da
construcao dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou
aquisi¢ao de dados, e/ou anadlise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovagao final do manuscrito para
submissao.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente isentos de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citagao e a referéncia correta de todos os dados e de
interpretacoes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de
financiamento recebidas para a consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem
os registros de ficha catalografica, ISBN, DOl e demais indexadores, projeto visual e criagao de capa,
diagramacao de miolo, assim como langamento e divulgacdo da mesma conforme critérios da Atena

Editora.



DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao constitui apenas
transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a publicacao, inclusive ndo constitui
responsabilidade solidaria na criacao dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre
direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Cddigo penal e no art. 927 do Cédigo Civil; 2. Autoriza
e incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins exclusivos de
divulgagao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access, desta forma nao os comercializa em seu
site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto,
esta isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial
sdo doutores e vinculados a instituicbes de ensino superior publicas, conforme recomendacao da
CAPES para obtenc¢ao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou autoriza a utilizagdo dos nomes e
e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o

escopo da divulgacao desta obra.



APRESENTACAO

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo asseverados ataques
nos ultimos anos. O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais,
reverberado de um processo historico, também vivenciado recentemente e agravado com
a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagdo de espacgos de resisténcia.

Este livro, intitulado “Educacéo: Avaliacdo e politicas publicas no Brasil e na
América Latina”, da forma como se organiza, assume um desses lugares: permite-se ouvir,
de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos educacionais.

E importante que as inumeras problematicas que circunscrevem a Educagédo
sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criacdo de espacgos
de comunicacdo, como este livro, aproxima a comunidade académica, escolar e toda a
sociedade. Portanto, os inUmeros capitulos que compdem esta obra tornam-se um espago
oportuno de discussado e (re)pensar do campo educacional, considerando os diversos
elementos e fatores que os entrecruzam.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo de sua
praxis, buscam novos olhares as diversas problematicas que os movem. O ato de socializar
uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que, pela mobilizagdo dos/as
autores/as e discussodes por eles/as empreendidas, mobiliza-se também os/as leitores/as,
os/as incentivando a reinventarem os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a
Educacgéo. Nessa direcéo, portanto, desejamos a todos e a todas uma provocativa, ludica
e engajada leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMO: Neste estudo, apresentam-se
concepgbes de formacdo docente continuada
oriundas de praticas pedagogicas desenvolvidas
em locus sobre a Educacgédo Infantil, analisadas
sob a Otica tedrica e epistemoldgica da
contemporaneidade. Assim, o objetivo €
ponderar acerca do paradigma de formacgéo
docente na Educagéo Infantil no Municipio de
Salvador, Bahia, bem como, a qualificagcéo
docente. A metodologia foi uma pesquisa
descritiva, documental e bibliografica com
método de abordagem dedutivo, procedimento
funcionalista e paradigma qualitativo. A reflexao
te6rica € embasada no Referencial Curricular
Municipal de Ensino Infantii de Salvador e
na Base Nacional Comum Curricular. Nesse
sentido, a literatura revelou que a docéncia
se instaura na relagdo social entre docente e
discente. Docentes e discentes se instituem, se
criam e recriam conjuntamente, numa invengao
de si que é também uma invencdo do outro.
Trata-se de uma relacéo intrinseca entre sujeitos
socioculturais, imersos em diferentes universos
de historicidade e cultura, enraizados em enredos
individuais e coletivos. Portanto, a partir do
trabalho realizado pelas Rede Publica de Ensino
em Salvador durante os anos de 2016 e 2017

Educacao: Avaliacdo e politicas publicas no Brasil e na América Latina

foi devido um programa de Formacdo Docente
Continuada especifica para a Educacgéo Infantil
que definiu o Referencial Curricular Municipal
de Educacgéo Infantil (RCMEI). De modo geral,
conclui-se que o saber docente se torna Unico e
potencial construtor de novos saberes devido ao
dinamismo cotidiano de salas de aula e escolas,
fatos estes incutidos na experiéncia docente.
PALAVRAS-CHAVE: Formacéao Docente
Continuada. Educacéo Infantil. Fazer docente.

ABSTRACT: In this study present concepts
of continuing teacher education arising from
pedagogical practices developed in a locus
on Early Childhood Education are presented,
analyzed from the theoretical and epistemological
point of view of contemporaneity. Thus, the
objective is to ponder about the paradigm of
teacher training in Early Childhood Education in
the Municipality of Salvador, Bahia, as well as
the teacher qualification. The methodology was
a descriptive, documentary and bibliographical
research with a deductive approach method,
functionalist procedure and qualitative
paradigm. The theoretical reflection is based
on the Municipal Curricular Reference for Early
Childhood Education of Salvador and on the
National Curricular Common Base. In this sense,
the literature revealed that teaching is established
in the social relationship between teacher and
student. Teachers and students are instituted,
created and recreated together, in an invention
of the self that is also an invention of the other. It
is an intrinsic relationship between sociocultural
subjects, immersed in different universes of
historicity and culture, rooted in individual and
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collective plots. Therefore, based on the work carried out by the Public Education Network
in Salvador during the years 2016 and 2017, a specific Continuing Teacher Training program
for Early Childhood Education was due to define the Municipal Curricular Reference for Early
Childhood Education (RCMEI). In general, it is concluded that teaching knowledge becomes
unique and potential builder of new knowledge due to the daily dynamism of classrooms and
schools, facts that are instilled in the teaching experience.

KEYWORDS: Formacgéo Docente Continuada. Educacgéo Infantil. Fazer docente.

11 INTRODUGAO

A sociedade contemporénea apresenta exigéncias especificas tanto no nivel
educativo e cultural como nivel tecnolégico. Portanto, outras areas de conhecimento
como a educagado necessita avanga e se adaptar a passos largos para acompanhar as
caracteristicas da Sociedade 5.0 (S5).

Os tragos sociais mais marcantes da contemporaneidade s&o globalizagao,
a revolugdo tecnoldgica que vém inaugurando mudangas também no campo
do comportamento social. Assim com a aceleracdo na velocidade das
informagdes (impulsionada pela internet e da cibercultura), mudam também
as relagdes humanas e as relagdes do homem com o tempo (D’AVILA, 2008,
p. 34).

Nesse sentido, a educacéo e a Formagéao Docente (FD) tem sido foco de discussodes,
a fim de promover a satisfacdo das necessidades individuais e educacionais no que se
refere ao uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo (TDIC) como mediadora
de metodologias de ensino.

Para compreender as dimensdes educativas, baseou-se no aporte da fenomenologia
existencial para validagéo do potencial do sujeito em formacédo. Portanto, Fornari (2009)
compreende que para entender as dinamicas educativas e formativas na complexidade
deste cenario é preciso ndo perder de vista o debate critico sobre os paradigmas dos
modelos tedricos o que estes trazem nas entrelinhas estrutural e estruturante da formacao
e do olhar sobre os sujeitos.

Além disso, enfatiza-se que o momento é relevante para Educacgéo Infantil (El),
pois, encontra-se marcada por conquistas legais oriundas de politicas publicas voltadas a
infancia, bem como a valorizacdo profissional e espacos de formacgéo continuas.

Observa-se que ao longo da histéria ha uma predisposi¢cédo de se dar um sentido
vazio aos saberes e as experiéncias dos sujeitos. Na El, as intera¢des e a ludicidade séo
os eixos estruturantes das praticas pedagogicas. Com isso, sendo fundamentais para a
capacidade de conviver, estar junto, dialogar e participar, uma vez que, ao interagirem, as
criancas atribuem sentidos e significados coletivos para o mundo, cujo brincar se torna o
modo singular delas se constituirem como sujeitos produtores das préprias culturas.

Desse modo, a educacao e a formagdo como meios privilegiados para a satisfagao

das necessidades individuais e educacionais numa sociedade que se descobre cada
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vez mais em mudanca acelerada no contexto formativo contemporaneo a luz de Santos
(2000) e Brasil (2016), a experiéncia e os saberes se formam por meio de um processo
de afetividade.

Na visdo de Larrosa (2002, p. 19), a experiéncia é considerada como “0 que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, 0 que acontece, o que toca.
A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo quase nada nos acontece”.

Complementando esse contexto contemporaneo, visando compreender as
dimensdes educativas a partir da experiéncia sentido, Fornari (2009) apresenta a
fenomenologia existencial para validagdo do potencial do sujeito em formacéo e diz que
para entender as dinamicas educativas e formativas na complexidade do cenario atual é
preciso focar no debate critico sobre os paradigmas dos modelos teéricos, os quais trazem
nas entrelinhas estrutural e estruturante acerca da formacgéo e do olhar sobre 0s sujeitos .

Em termos de articulagdo e possibilidades dos saberes da infancia e dos docentes
e 0os modos curriculares, tem-se como referéncia as “Infancias devir’ que se refere a
infancia e a criangca em formagao, contextos de vida e possiveis devir em pessoas, grupos,
instituicoes e legislagbes, de e como ele deixou reticéncias complemento com os meios
(MACEDO, 2013).

Logo, a partir de um paradigma relacional é possivel ir além de curriculo que
privilegie aspectos insulares, mas que, tratem das criangas como sujeitos significativos e
em formacgéo. Trata-se de uma defesa pelo compromisso com a valorizagao da pessoa-
crianga no que pode ter em particular e tem como referéncia a relagdo dialégica pessoa-
pessoa e pessoa mundo.

O campo dos saberes representa a articulagdo com o mundo e no mundo que o cerca
com as infancias/criangcas na formacéo profissional. Representa também um saber plural
e dinamico construido no percurso da tensdo e das contradicbes da contemporaneidade
(CHARLOQOT, 2005).

Por isso, ressaltam-se que os saberes docentes concebem ariqueza da incompletude
da profissionalizagdo docente, neste espago tempo englobando uma dimenséao da infancia/
crianga ativa e curiosa por conhecer, a qual deve ser preenchida com as subjetividades.
Como dito por D Avila (2008 p. 37), “é uma dimensdo sensivel, vinculado & experiéncia
estética e ludica”.

Nessa perspectiva, reflete-se sobre saberes docentes como uma analise do processo
de multiplas articulagbes que entrelagcam a docéncia com/para as infancias/crian¢gas com
0s meios, visto que na El estes saberes podem favorecer possibilidades de dialogos.

Como expressado por Tardif (2000, p. 36), o saber docente é visto como saber plural
“formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

E assim que os saberes so fontes de inspiracdo que potencializam a praxis docente
na relagdo com os sujeitos que sdo objetos da acéo. Ainda sobre os saberes, D’Avila (2008,
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p. 6) retroalimenta a relevancia de se assegurar tempos e espagos de formacdo em que
“[...] a pratica docente é um locus de formacao e producdo de saberes”.

Em sintese, os saberes representam uma pratica que se manifesta em um conjunto de
conhecimentos, ideais, valores, convic¢des, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos,
afetos e reinvencado. Aqui, ndo s6 os saberes como sinénimos de conhecimento oriundos
de préticas sociais, mas, especialmente, o saber ser e expressivo, ontoldgico, como real
do sujeito, que o faz viver cada realidade estrutural (social, politica, cultural, econémica,
profissional, pedagégica etc.) de acordo com o modo de ser, pelo qual responde e se
responsabiliza, inclusive socialmente (D’AVILA, 2008).

Comunga com esta ideias, Novoa (1991) aponta o processo de construcdo da
identidade como histérico, social, pessoal e profissional docente, podendo ser considerado
um processo formativo de criancas e professores pautado nos saberes e nas experiéncias
e interagbes, constituidos na dialética entre as dimens6es pessoais e coletivas.

Nesse contexto, a pratica pedagogica possibilita a constru¢do e mobilizagdo de
saberes das criangcas e dos professores com/para os meios e se configuram elementos
norteadores da formacgéo e da ligagdo contribuindo a constru¢éo das identidades.

Quando Kramer (2001) conceitua a infancia, considera a participagdo produtiva da
crianga, o tempo de escolarizagéo, a socializacdo no contexto familiar, comunitario e a
condigcdo socioecondmica.

Dessa forma, esta pesquisa encontra ressonancia no sentido da restauracéo da
infancia/crianca como sujeito de saberes, com construgdo de situagdes propicias a
experiéncias formativas a fim de favorecer e fortalecer meios para potencializar o devir das
infancias e criancas no seu cotidiano, sendo vista de forma critica e politica respeitando o
contexto formativo das familias.

A rigor, a relevancia do estudo tendo como pauta as cenas formativas para a
profissionalizagéo docente diz respeito a participagéo ativa dos professores no processo
de investigacdo e formagéo, marcando a indissociabilidade entre teoria/pratica.

Configura-se como investigagdo porque se vincula a produgdo de
conhecimentos experienciais dos sujeitos adultos em formagéo. Por outro
lado, é formagéo porque parte do principio de que o sujeito toma consciéncia
de si e de suas aprendizagens experienciais quando vive, simultaneamente,
os papéis de ator e investigador da sua proépria histéria (SOUZA, 2006, p. 26).

E nesse sentido que sdo pertinentes estudos sobre processos formativos. Assim, o
cotidiano formativo vivenciado e/ou produzido no &mbito da Rede Municipal de Educacgéo
de Salvador conduz ao sujeito correlato e unido no proprio ato. Contudo, pesquisa objetiva
ponderar acerca do paradigma de formacg&o docente na Educacgéo Infantil no Municipio de

Salvador, Bahia, bem como, a qualificagdo docente.
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21 FORMA(;AO CONTINUADA E CONTEMPORANEIDADE: VIA DE MAO
DUPLA PARA O FAZER DOCENTE

Guiada pelo conceito apresentado por N6voa (1997) sobre Formagédo Docente
Continuada (FDC) no qual afirma que esta €, antes de tudo, uma releitura das experiéncias
que ocorrem na escola, indica uma atencéo prioritaria as praticas dos professores.

Com isso, ressalta-se que além do espago de FDC, o professor deve ser analisado
e considerado nas dimensodes coletivas, profissionais e organizacionais, tendo em vista
que esta formagéao precisa ser concebida como uma intervencdo educativa solidaria aos
desafios de mudancas das escolas e dos professores.

No6voa (1997) acentua que em alguns fazeres formadores, ainda carregam consigo
modelos da FD, os quais foram sendo desenvolvidos ao longo das décadas no sistema
educacional.

D’Avila (2008) apresenta algumas caracteristicas para classificar a acdo de FD
inspirada nos modelos: artesanal, instrumental tecnicista e sociopolitico. Além de descrevé-
los, nesse artigo, os determina como parametros norteadores da analise.

No modelo artesanal é pressuposto um fazer baseado na intuicdo, objetivando a
docéncia como oficio e ndao como profissdo e desenvolve uma forma de aprender pouco
analitica. Compreende-se que aprende a ser professor sendo, usando a observagédo e
a imitacdo como principais estratégias do fazer docente. A principal consequéncia desse
modelo para o sistema educacional é a desqualificacdo da profissdo docente, marca vista
até hoje.

Enquanto, o modelo instrumental tecnicista implica um microensino, um fazer
docente baseado no estabelecimento de dicotomias para o ensino e a aprendizagem, bem
como um distanciamento do contexto pedagégico. Nesse cenario instrumental, a técnica
sobrepde todo o conhecimento e reflexdo, porém nao é possivel esquecer que a pratica é
uma dimenséo do conhecimento, mas ndo a Unica e por isso ndo pode ser supervalorizada
em detrimento de outras dimensdes. Sugere-se, entéo, a superagéo da visdo aplicacionista
da teoria sobre a pratica, fortalecendo a acéo docente para que seja viva e real.

Por fim, o modelo sociopolitico surge com vistas a negar 0s pressupostos
desenvolvidos no modelo instrumental, trazendo a educagéo como uma pratica social, numa
perspectiva contextualizada e historicizada, porém causou um vacuo na praxis pedagogica,
abrindo lacunas néo sé acerca do como se ensina, mas também do como se aprende.

N&o obstante, na contemporaneidade, compreende-se que formar o educador ndo
deve ser uma imposi¢céo autoritéria, uma acéo desqualificante da profissdo docente, nem
tampouco um recurso de reflexdo social, mas um modo de auxiliar o sujeito a adquirir uma
atitude critica frente ao mundo de tal forma que o habilite a agir junto a outros educadores
em um processo dialégico de emancipacéo.

Teixeira (2007) evidencia que a docéncia se instaura na relagdo social entre docente
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e discente. E impossivel um existir sem o outro. Docentes e discentes se instituem, se
criam e recriam conjuntamente, numa invengao de si que é também uma invencgéo do outro.
Numa criagédo de si, pois ha outro a partir do outro. Trata-se de uma relagéo intrinseca
entre sujeitos socioculturais, imersos em diferentes universos de historicidade e cultura,
enraizados em enredos individuais e coletivos.

Nesse sentido, a FDC continuada se da de maneira complexa e perpassa espagos
formativos como a escola, o curriculo, o ensino e a propria profissédo docente.

De acordo com os ideais de Novoa (1997), ao se pensar na ideia de formacao
continuada, € preciso colocar em pauta uma releitura das experiéncias que ocorrem na
escola, significando uma atencao prioritaria as praticas dos professores.

Por isso, ressalta-se que o espaco de formagéo continuada € o professor em todas
as suas dimensdes coletivas, profissionais e organizacionais concebendo essa formacgao
como uma intervengéo educativa solidaria aos desafios de mudancas das escolas e dos
professores.

Nessa perspectiva, conhecer o professor, a formacéo inicial e as relacbes que
estabelece com os outros profissionais no ambiente escolar e com a comunidade que faz
parte dela é fundamental para tragar novos sentidos as praticas pedagoégicas desenvolvidas.

Conforme os pensamentos de Saviani (2009), a FD s6 se completa com o efetivo
preparo pedagdgico-didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da formagéo
especifica na area de conhecimento correspondente, a instituicdo formadora devera
assegurar, de forma deliberada e sistematica por meio da organizagdo curricular, a
preparacdo pedagoégico-didatica, sem a qual ndo estara, em sentido proprio, formando
professores.

Aescola é o l6cus da FDC, um lugar onde se evidenciam os saberes e a experiéncia
dos professores. E nesse cotidiano que o profissional da educagéo aprende, desaprende,
estrutura novos aprendizados, realiza descobertas e sistematiza novas posturas na praxis
docente.

AFDC, aqui mencionada, é aquela que busca alicercar-se “numa reflexado, na pratica
e sobre a pratica, através de dinamicas de investigagdo-acéao e de investigagdo-formagéo,
valorizando os saberes de que os professores sdo portadores” (NOVOA, 1991, p. 30).
Todo processo de formacédo deve ter como referencial o saber docente, o reconhecimento
e valorizagédo desse saber.

E assim que os saberes sdo fontes de inspiragdo que potencializam a praxis
docente na sua relagdo com os sujeitos que sdo objetos da sua agdo. D’Avila (2008, p. 6)
retroalimenta a relevancia de se assegurarem tempos e espacos de formacao em que possa
ser evidenciada uma pratica que se manifesta em um conjunto de conhecimentos, ideais,
valores, convicgdes, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, afetos e reinvengao.

Para Tardif (2000), os estudos sobre os saberes docentes se constituem como

possibilidade de anélise de processos de formacgéo e profissionalizagdo dos professores;
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trata-se, no verdadeiro sentido do termo, de uma formacao continua e continuada que
abrange toda a carreira docente.

31 O REFERENCIAL CURRICULAR M~UNICIPAL DE SALVADOR E OS
PROCESSOS FORMATIVOS NA EDUCACAO INFANTIL

Baseando-se no referencial teérico e epistemoldgico supramencionado, entre 0s anos
de 2014 e 2016, a Rede Municipal de Educacédo de Salvador, Estado da Bahia, vivenciou
processos formativos os quais foram experienciados novas possiblidades de construgéo do
fazer docente. Diante de um quantitativo grandioso de escolas e profissionais, o trabalho
por representatividade foi a forma encontrada para encorajar o redesenho do fazer docente
nessa Rede Municipal.

O pontapé inicial desse movimento foi a El, quando, em 2014, reuniu representantes
dos profissionais que atuam com a Educagédo Infantil em todas as instancias e formou-
se Grupo de Trabalho (GT), envolvendo diretamente todos os atores que promovem a
educacao infantil no municipio, seja na coordenacédo geral do processo pela Secretaria
Municipal de Educacédo (SMED) e pela Geréncia Regional Escolar (GRE), seja no chédo da
escola (gestores, coordenadores e professores).

Durante esse processo, com base no que o0s profissionais da rede publica
desenvolviam em Unidades Escolares (EU), foram elaborados os documentos norteadores
para o fazer da El na Rede Municipal de Salvador. Apds a confeccao e recebimento destes
documentos nas EU, iniciou-se o processo de FDC, com reunifes sistematicas para os
profissionais envolvidos com o fazer da El.

Ao longo do ano de 2016, os materiais produzidos foram analisados e refletidos,
selecionando os pressupostos que direcionaram o fazer da El nos préximos anos na Rede
Municipal de Ensino. Um dos obstaculos enfrentados para a concretizagao desse fazer foi
a frequéncia dos profissionais a formacao.

Concomitante a esse movimento e da avaliagdo desses materiais pelos professores,
iniciou-se 0 processo de formacgédo continuada dos coordenadores pedagodgicos e dos
gestores, tomando-os por multiplicadores dos pressupostos norteadores que foram
discutidos e debatidos para alicercar e alavancar o fazer docente, bem como, 0s processos
formativos em 2017 a partir do Referencial Curricular Municipal de Educacéo Infantil
(RCMEI).

O RCMEI de Salvador representa a luta pela autoria de um documento norteador
e por materiais a serem utilizados no cotidiano da El. Tem raizes fortes entre os gestores,
coordenadores e professores o que sucinta possibilidades de formacédo refletida no
curriculo e nas praticas pedagogicas. Com isso, o reconhecimento de que ha um saber
produzido derivada da producéo coletiva da comunidade escolar, promovendo a autonomia
para pensar o processo educativo na EI.
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Entretanto, as marcas das vozes da infancia/criangcas ndo foram contempladas
neste processo, 0 que requer analise, questionamentos e estudo, porque um referencial de
qualidade deve ser pautado nas caracteristicas e nas necessidades de infancia/criancas,
atentos as condigbes histérica, social, cultural e econdmica.

Nesse caso, é salutar se debrugar de forma investigativa sobre o entrecruzamento
das dimenses formativas e o exercicio da profissionalizacdo docente na El refletindo os
saberes da Infancia/crianca na producéo cultural nos meios', com o foco na crian¢a, nos
docentes e suas producdes.

Nesse entendimento, o estudo de fendbmenos educativos na contemporaneidade
deve primar pela voz dos sujeitos e valorizar os saberes da infancia/crian¢ca e dos
professores para a construcdo de uma proposta formativa que considere a condicéo
humana nas seguintes dimensdes: saberes, meios, formagéo e modos curriculares.

Outro fator revelado é o fato de que as criancas e os professores da Rede Municipal
de Educagédo tenham o direito a uma educacdo que faga sentido, bem como, uma

possibilidade para se repensar e reavaliar a proposta curricular do municipio.

41 CENAS DE FORMAGAO CONTINUADA NA EDUCAGAO INFANTIL

Apremissa é que se efetive uma caminhada plural da infancia/criancas e professores
de modo a construir relagbes significativas entre curriculos docentes e criangas,
considerando a formacdo humana socialmente referenciada. Além disso, um processo de
formacao que consolida uma demanda dos sujeitos da educacéo e apresenta dimensdes
e concepgdes da génese da profissionalizacao docente, tao significativas para infancia/
criancas e professores.

Esta profissédo precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira de
compreendé-la em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser
professor obriga a opgdes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser
com a maneira de ensinar a nossa maneira de ser. (NOVOA, 1997, p. 10)

Assim, que docentes da El de uma Geréncia de Ensino? do Municipio de Salvador
se reuniram para um processo de Formacgdo do Programa Nossa Rede Educacéo Infantil,
no dia 17 de novembro de 2016. Os docentes da pré-escola e creche estiveram reunidos
munidos do material® organizado pelo programa. Nesta dia, a pauta de formacgéo envolvia
relatos de experiéncias e discussao tedrica baseada nas orientagdes acerca das linguagens
das criancas e o fazer pedagoégico docentes.

Inicialmente, foi solicitado que os professores fizessem a leitura do material Nossa
Rede que trouxeram conforme solicitagdo feita para a gestdo escolar. Todavia, metade

1 Aqui compreendidos como espagos vividos pelos sujeitos, em que as midias digitais sdo contempladas nas intera¢cdes
com e entre criangas e professores.

2 Responsavel pelo acompanhamento de um grupo de escolas, tendo como referéncia e monitoramento das escolas
no Municipio de Salvador.

3 Nossa Rede é referéncia para o segmento creche e as orientagcdes pedagodgicas para a pré-escola.
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do grupo néo levou o material solicitado, mas, foram disponibilizadas copias para a
continuidade do processo de formagé&o.

Em semicirculo, os docentes se organizam em trés grupos distintos: na lateral direita
um grupo com docentes/estudantes sujeitos ativos discutindo a pratica e realizando as
leituras propostas; no centro de frente, um grupo de docentes muito conectados, havia
quase um grupo de uma unica escola que se concentraram neste turno; e na lateral
esquerda um grupo de professores que pouco falavam, ndo se aproximaram um do outro
e pouco dialogavam.

Ao abrir a discussao, os docentes iniciaram silenciosos, depois falavam pouco das
experiéncias, até que uma, apos resolverem em grupo, falar da auséncia de material e da
falta de recurso. Um grupo falou da experiéncia, entretanto, ndo conseguiu demonstrar a
relacéo entre a proposta de atividade com os objetivos proposto na atividade.

Entéo a professora formadora afirmou: Aqui, € preciso identificar como se da o diadlogo
da pratica com a proposta do programa Nossa Rede. Quais linguagens contempladas nas
experiéncias com as criangas? Como articular linguagem visual e corporal?

Diante deste contexto, sugiram duas experiéncias. Na primeira, a partir da cantiga o
Trem Maluco, presente no album de experiéncias*, se observou a imagem das criancas do
municipio fazendo o movimento de um trem e cantando a musica.

A professora 1 disse: “Foi possivel, a partir desta proposta desencadear outros
movimentos propostos pelas criangas também, ao mesmo tempo que, valorizar a cultura
resgatando as cantigas populares. As experiéncias favorecem uma multiplicidade de
linguagens e o professor precisa ter conhecimento deste aspecto”.

Em seguida, a professora 2 falou: “Sobre a motivagao das linguagens trabalhamos
com diversos materiais e provocamos os estudantes para ampliar as linguagens. Para
ampliar a linguagem oral no grupo 3, utilizei como recurso um mascote que as criang¢as
levam para casa e passam o final de semana com as familias e na segunda-feira as
criancas chegam com muitas novidades. Esta proposta, potencializou o trabalho com as
demais linguagens porque as criangas passaram a falar mais e comunicar os fatos”.

Depois pairou um siléncio. A formadora questionava por mais experiéncias no
grupo de professores. Mas, ndo houve. Havia um grupo de professores, inquietos e que se
movimentavam muito e conversavam entre si. Aformadora entédo analisou as socializa¢ées
feitas e fez as validacgGes.

Essas cenas apresentaram processos de significacbes sobre a formagdo docente
e expressaram sentidos/significados, bem como, articulavam com o todo das descricbes
aqui propostas. A escolha destas cenas, porém, ndo significa escolher situagbes sem
intencionalidade, mas considera-las a partir de manifestagdes dos sujeitos, que apresentam

posturas que manifestam um processo formativo.

4 Material para as criancas de pré-escola construido no programa Nossa Rede pela AVANTE com a participagéo dos
professores.
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Nessa perspectiva, o encontro formativo organizado pela Secretaria Municipal
de Educacédo (SMED) apresentou um desejo de uma formagéo continuada pautada nas
narrativas dos sujeitos para validacdo do Programa Nossa Rede Educacgéo Infantil.

Os professores, quando contam histérias sobre algum acontecimento do seu
percurso profissional fazem algo a mais do que registrar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivagdo para
modificar suas praticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu
desempenho profissional (REIS, 2008, p. 20).

Nesse sentido, foi desenvolvida pela SMED uma iniciativa de um processo de
formacdo pautada nas narrativas e iniciativas motivadoras para qualificar a pratica
pedagogica.

De um lado, os docentes, ao narrarem as vivéncias, olharam para si, 0 que se
caracteriza por uma tomada de consciéncia da fungéo e a relevancia da formacao. Portanto,
esta acdo docente a partir das narrativas revela um processo de profissionalizagéo.

De outro lado, o silenciamento, geraram alguns questionamentos: Sera que as
vozes do siléncio representam uma resisténcia? Uma auséncia de compreensdo dos
processos educativos? Configura-se na indissociabilidade entre teoria e pratica como
fonte de conhecimento e transformacgéo da acdo pedagoégica? Sera reflexo do proletariado
docente? Ou auséncia de didlogos e principios que fortalecam uma formacéao continuada
de professores? Quanto a esses questionamentos

[...] ndo h& didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade. (FREIRE,
1992, p. 72).

Trata-se de considerar os dialogos e o significado do contexto da formagéo
continuada para os sujeitos profissionais da El imersos nas UE. Nesse caso especifico, séo
docentes licenciados em Pedagogia que ja atuam na El. Ha uma dimenséo que envolve a
consciéncia real que precisa ser considerada, esta inclui objetivos como incluir a profisséao
docente, contribuindo para melhor compreenséo das vozes silenciadas no contexto.

Do mesmo modo, na leitura empreendida nas cenas, volta-se novamente o olhar
para a acao pedagogica dos docentes em formagéo, na qual se observa a mesma lacuna ou
esse siléncio sobre o contexto local, surgindo outras indagagdes: O que estaria silenciando
as falas em torno do Material Nossa Rede Educacéo Infantil? Por que os docentes estédo
se negando a falar da pratica?

Esse tema interessa e preocupa porque ndo ha como se pensar em formacao sem
o desejo docente desde a analise das vozes do siléncio. Estas, sdo vozes que dizem muito
quando se pensa em implementar um programa de educacgéo e, consequentemente, no
fazer pedagogico do professor.

Ainda sobre a reflexdo acerca das vozes do silenciamento, destaca-se a FDC
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na perspectiva de que a El demanda de profissionais qualificados para atender as
especificidades do cuidar e educar a criangas de 0 a 5 anos. Como dito por (FORMOSINHO
& FORMOZINHO, 2018) a formacéo docente da primeira infancia tem uma praxis vinculada
ao desenvolvimento humana que marca contexto relacional do educar e cuidar em que
sdo formados, percebendo esse contexto formativo como instituinte de um curriculo de
processos tao impactante na constru¢do da identidade profissional docente.

[...] eles provém de diversas fontes. Em seu trabalho, um professor serve de
sua cultura pessoal, que provém de sua histéria de vida e de sua cultura
escolar anterior; ele também se apoia em certos conhecimentos disciplinares
adquiridos na universidade, assim como certos conhecimentos didaticos e
pedagdgicos oriundos da formagéo profissional; ele se apoia também naquilo
que podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos
programas, guias € manuais escolares; ele se baseia em seu proprio saber
ligado a experiéncia do trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradicdes peculiares ao oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14).
Assim, o dialogo entre teoria e pratica, em momentos de formagédo, bem como,
a superagdo das vozes do siléncio reflete férteis possibilidades de formagédo para os
profissionais de El, apenas se a formacéo for o foco do docente e da instituicdo que oferta

este processo.

51 CONSIDERAQ()ES ARESPEITO DAS MARCAS QUE SE TRANSFORMARAO
EM PARADIGMAS

Diante do exposto sobre o percurso de construcdo desenvolvido ao longo do
processo formativo, remete-se a construcdo de alguns paradigmas que alicercam o fazer
da formagéo continuada na contemporaneidade.

A FDC é uma releitura das experiéncias da escola e tomando essa premissa como
primeiro paradigma, compreende-se que o fazer cotidiano alicerca o saber docente.
Contradizendo o modelo de FDC desenvolvido nos anos 1990 e 2000, ao considerar que
o professor precisava de técnicas descritivas e eficazes para desempenhar com qualidade
o fazer pedagogico.

O primeiro paradigma identificado foi a qualificagéo dos processos educativos que
perpassa a pratica docente e a reflexdo sobre as experiéncias desenvolvidas no chdo da
escola, considerando a infancia. Ao propor que os materiais didatico-pedago6gicos sejam
construidos coletivamente, ainda que por representatividade, pelos professores conduz o
saber docente a um novo direcionamento e fazer pedagdgico. Com isso, a validagao do que
€ desenvolvido na escola cotidianamente fortalece os saberes docentes.

Enquanto, 0 segundo paradigma foique a FDC possibilita ao sujeito o desenvolvimento
de uma atitude critica frente ao mundo em um processo dialégico de emancipagédo. S6 é
possivel transformar ac¢des a partir do reconhecimento do docente enquanto sujeito critico
e produtor de conhecimentos e valores para a sociedade.
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O referencial da FDC deve ser sempre o saber docente, tendo como premissa o
terceiro paradigma que se assenta na concepg¢éo do fazer docente como base, buscando
sempre o reconhecimento e a valorizacdo desse saber. O fazer docente é o principio, o
meio e o fim para que os objetivos da agéo educadora sejam alcancados.

De modo geral, conclui-se que os desafios postos aos professores a cada dia que
se entra em uma sala de aula, a cada olhar atento e desatento, mostram reflexdes que
permeiam a busca por estratégias, teorias e acbes que gerem o desenvolvimento da
aprendizagem. E, por isso, que o saber docente se torna Gnico e potencial construtor de

novos saberes devido ao dinamismo cotidiano de salas de aula e escolas.
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