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APRESENTACAO

A obra “Historia: repertério de referéncias culturais e historicas 2” apresenta uma
coleténea de artigos académicos que oferecem importantes e criteriosas reflexdes acerca
da pluralidade de recortes tematicos, fontes, bem como das multiplas possibilidades de se
buscar entender culturas e sociedades situadas nas mais variadas temporalidades.

Procuramos inserir o encadeamento dos textos em uma logica provida de certa
linearidade teméatica tratada pelos(as) autores(as), sem obedecer a esquemas cronolbgicos
rigidos.

Os(as) leitores(as) dessa obra terdo contato com discussdes historiograficas em
torno da Teoria da Histéria; ensino de Histéria; e Patrim6nio Cultural. Essa miscelanea
de produgdes académicas adiciona a oportunidade de difusdo em diferentes dmbitos da
sociedade, os quais estdo envoltos com o interesse publico e a necessaria consideragédo
sobre cidadania nos tempos contemporaneos.

A organizag@o do livro nos permite apreciar nos primeiros capitulos discussdes
acerca da Teoria da Historia e do seu ensino, assim pondera sobre modificagbes na
historiografia e apresenta investigacdes sobre o trabalho e a profissionalizacdo docente.
Na sequéncia, as pesquisas oferecem analises sobre o Patriménio Cultural, formas de
resisténcia no medievo e as possibilidades de escrita a partir de narrativas pessoais. Nos
Ultimos textos nos deparamos com problematizacdes que abordam as relagbes de poder
a partir de mecanismos de controle, sejam eles na coagéo por 6rgdos institucionais, pela
priséo a padrdes de beleza socialmente idealizados, ou refletindo sobre 0 medo da morte e
de doengas em tempos historicos distintos.

Assuntos diversos e convergentes. Perpassa por todos os textos a preocupacao
com investigagdes cientificas na 4rea da Histéria, na qual sujeitos e fontes ignorados pela
historia tradicional assumem papel de protagonismo nas pesquisas.

A profundidade da producgéo dos saberes histéricos assinala para a necessidade de
se considerar os dialogos — 0os quais possuem rupturas e permanéncias — que diferentes
épocas mantém. Consideramos essa obra propositiva no incentivo a novas formas de
conducado do conhecimento historico, convidamos a leitura critica e atenta, mantendo o
espirito cientifico de propagacéao e transformacao do conhecimento.

Boa leitura!

Nikolas Corrent
Silvéria A. Ferreira
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RESUMO: O artigo busca problematizar a
formacao de professores na contemporaneidade
a partir dos discursos neoliberais vigentes e das
criticas que fazem aos saberes docentes. E se
fundamenta em uma pesquisa bibliografica,
sobretudo em: Guimaraes (2003), Saviani (2008),
Seffner (2010), Charlot (2013) e Névoa (2017).
Na primeira parte do trabalho, procuramos
problematizar os discursos protagonizadas pelos
grupos empresariais e suas criticas aos atuais
cursos de licenciatura. No segundo momento,
analisamos quais paradigmas tem norteado os
cursos de licenciatura em Histéria, acreditamos
que as criticas a figura docente em boa medida,
se ancoram em certa defasagem dos programas
de formacéo inicial, pois estes, ndo privilegiam
a formacé@o do historiador professor e sim do
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historiador pesquisador. Por fim, procuramos
apontar, como a pesquisa académica em
dialética com a realidade da escola basica
no Brasil, pode contribuir para sobrepujar as
criticas as instituicbes superiores de formacéo de
professores.

PALAVRAS-CHAVE: Neoliberalismo; Educagéo;
Formacéo de professores.

TEACHER EDUCATION IN THE CONTEXT
OF NEOLIBERALISM: CHALLENGES
BETWEEN THEORY AND PRACTICE

ABSTRACT: The article seeks to problematize
the training of teachers in contemporary times
from the current neoliberal discourses and the
criticisms they make of teaching knowledge. And
it is based on a bibliographic research, especially
in: Guimaraes (2003), Saviani (2008), Seffner
(2010), Charlot (2013) and Névoa (2017). In the
first part of the work, we seek to problematize the
speeches carried out by business groups and
their criticisms of current teaching courses. In the
second moment, we analyze which paradigms
have guided the degree courses in History, we
believe that the criticism of the teaching figure, to
a large extent, is anchored in a certain lag of the
initial training programs, as these do not privilege
the training of the teacher historian, but rather
of the research historian. Finally, we try to point
out how academic research in dialectics with the
reality of basic schools in Brazil can contribute
to overcoming criticisms of higher institutions for
teacher training.

KEYWORDS: Neoliberalism; Education; Teacher
training.
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11 INTRODUGAO

Desde os primordios da educag¢édo no Brasil — com os Jesuitas — até a primeira
metade do século XX, os profissionais responsaveis pelos regimentos dos programas de
formacdo de docentes, parecem nao terem dado uma importancia maior para a relagéo
entre os saberes debatidos e trabalhados durante a formagéo profissional, e os saberes
realmente mobilizados pelos professores durante o exercicio do magistério nas multiplas
realidades escolares do Brasil. Alias, durante boa parte da histéria da educacgéao brasileira,
muitos professores atuaram em salas de aulas sem ao menos possuirem uma formacao
profissional na area de atuagéo, pois segundo Charlot (2013), até meados do século XX a
escola nao tinha a funcao de redimensionar os papéis sociais dos individuos: mesmo que
os filhos da classe operaria — se persistissem no sistema educacional, pois era comum
abandonarem a escola bem cedo, ou mesmo, ndo frequentarem-na — apreendessem as
premissas basicas da escola, ainda estariam destinados a ocuparem os mesmos papéis
sociais de seus pais. Da mesma forma, aos filhos das elites econémicas, ficavam reservados
os lugares sociais e os cargos de maior prestigio, independentemente de seus niveis de
escolaridade. Neste contexto socio-educacional que configurou o Brasil até meados do
século XX, os professores ficavam isentos de criticas em relagéo a fracassos ou sucessos
escolares por parte dos alunos.

Entretanto, na guisa das transformagbes econdémicas e sociais no cursor da
década de 1960, decorrentes de uma légica de mercado que clama por niveis cada vez
mais elevados de escolarizagdo e especializa¢do, acentua-se o debate a respeito dos
programas de formacéo inicial de professores: Quais conteidos devem ser debatidos?
Como deve se dar a insergdo dos graduandos dos cursos de licenciatura no ambiente
escolar? Qual estrutura deve ser implementada nos cursos de formacao inicial? Como
lidar com a dicotomia licenciatura versus bacharelado? E ainda licenciatura curta versus
licenciatura plena? Esses s@o por exemplo, paradigmas que irdo nortear durante toda a
segunda metade do século XX e inicio do XXI o pensamento de educadores e outros
profissionais envolvidos com a educacgao, pois agora, a escola, ou melhor, a formagéo do
individuo entra para os célculos econémicos do estado, diante dos principios de mercado
da economia neoliberal.

No entanto, ndo pretendemos aqui, emplacar uma discussdo mais aprofundada
acerca dos processos politicos, culturais e socioeconémicos brasileiros dos Ultimos
cinquenta anos que colocaram a figura dos professores no proscénio dos debates acerca
da educagcdo — € certo que estes processos histéricos sdo indissociaveis da posicéo
que ocupa os profissionais da educacdo — mas, o que pretendemos €& apenas situar
historicamente a posi¢ao do professor nestes primeiros vinte anos de século e chegarmos
ao real objetivo deste breve texto, que na primeira parte propde uma analise a respeito das
investidas neoliberais na educac¢do, acompanhadas de todo um movimento de desmonte
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e realinhamento da estrutura educacional — tanto a educagéo basica, como a educacgéao
superior — de acordo com 0s seus interesses econémicos.

Em um segundo momento, procuramos compreender como se articulam os
programas de formacgé@o de professores de Histéria e os saberes realmente mobilizados
pelos docentes nas salas de aulas do ensino basico. Acreditamos que boa parte da critica
— tanto a sistematizada pelos setores empresariais como as proferidas pelas instituicdes
e instancias sociais: as igrejas de matriz cristd e a populag¢do leiga como por exemplo —
em boa parte se ddo por uma certa defasagem dos modelos de formacao de professores.
Guimarées (2003) aponta para uma discrepancia entre os conteGdos mobilizados e
teorizados pelos alunos da graduacgédo dos cursos de licenciatura em Historia e os saberes
realmente mobilizados por eles durante o exercicio da docéncia na rede basica. Para ela,
existe uma estrutura académica segmentada em areas profissionais — Histéria Social,
Histéria Cultural, disciplinas de didaticas e etc — que acaba por cercear a reflexdo entorno
de novos paradigmas educacionais para 0s cursos superiores, pois esta compartimentacéo
desemboca em uma posigdo de privilegio, um Status quo, ocupado por determinados
professores no meio universitario.

Neste contexto académico de desvalorizagéo dos saberes de carater pratico Seffner
(2010) isto €, aqueles mobilizados pelo professor durante o exercicio da docéncia, na
terceira parte deste artigo, propomos uma reflex@o a respeito de como nés, profissionais
em formacgdo, podemos contribuir para inscrever a pesquisa entorno desses saberes
no seio da universidade. Defendemos que para isso acontecer, é necessario uma tripla
articulacdo: entre os professores universitarios; os professores e os discentes da rede
basica; e levando em consideragdo que os programas de formacédo atual ainda ndo séo
norteados conforme o modelo ao qual Novoa (2017) defende, isto €, aquele em que desde
o inicio da graduagéo os alunos ja vivenciem o seu local de trabalho — a realidade escolar
— de modo a construirem seus saberes profissionais assessorados por outros profissionais
mais experientes, defendemos que durante as disciplinas de estagio supervisionado, os
graduandos das licenciaturas em historia, procurem refletir sobre os saberes mobilizados
por eles durante a indugéo e inscrevam suas reflexées no seio da universidade: por meio
de debates e principalmente através da producéo cientifica. A ideia, é fazer veicular essas
discussoes dentro da academia, de modo a proporcionar o florescimento de uma simbologia
que valorize os debates entorno da formagéo voltada para o magistério.

21 DISCURSOS EMPRESARIAIS E A FORMAGCAO DE PROFESSORES

Entendemos que a discussao a respeito da formagéo inicial de professores encontra-
se situada em uma posicao estratégica de suma importancia nestas duas primeiras décadas
do século XXI. Se por um lado, estes debates suscitam novos paradigmas vistos com bons
olhos por parte de alguns educadores, como por exemplo a ideia da Desescolarizagé&o:
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uma proposta voltada para a educagéo infantil, que consiste na construgcdo dos saberes
da crianga no seu ambiente inicial de socializagéo, isto é, entre os seus familiares, seus
amigos, nos locais onde transitam: casa, rua, bairro ou logradouro, e acompanhados de
perto pelos professores de modo a receberem um assessoramento profissional durante a
construcao de suas cognicoes (ILLICH, 1973). Esta proposta tem como principal objetivo
transpor a estrutura fisica e tradicional das escolas de modo a privilegiar a formagéo,
levando em consideracé@o as particularidades de cada individuo. Ou ainda, a educagao
Holistica, que tem por principio, elucidar questdes na educagéo para além das provas, das
notas, dos resultados nas disciplinas, enfim, de toda a simbologia atual que é atribuida a
instituicdo escolar, e desta forma proporcionar a construgédo de cogni¢des que geralmente
sd@0 pouco valorizadas na escola: o estimulo ao desenvolvimento de aptiddes na musica,
em artes visuais, no esporte, no relacionamento com os outros individuos, dentre outras
(LANZ, 1989; YUS, 2002).

Por outro lado, os efeitos da globalizagéo, isto é, a circulagdo de mercadorias em
uma rede mundial, vém cada vez mais impondo nos paises de economia capitalista a
logistica do mercado neoliberal nos seus respectivos sistemas de educacdo. Essa logistica
fica expressada nas expectativas depositadas pelo Estado — o Estado Internacionalista e
ndo mais o Estado- Nacdo — e por grupos empresariais — que alias, constituem parte do
proprio Estado e muitas vezes estdo a frente das decisdes normativas — na educagéo.
N&o nos referimos ao principio de formar um cidadao critico, mais sim aqueles interesses
sociopoliticos mascarados de uma formagéo para a cidadania, ou seja, aquela dinamica
escolar em que clama-se por nimeros cada vez mais acentuados em termos de resultados
e especializacoes — de preferéncia o mais rapido possivel — e que transformam a escola e
por que nao dizer, a educagdo em geral, em um espaco de concorréncia exacerbada entre
os individuos.

Se “No antigo capitalismo, o sistema educacional focalizava a formacao de sujeitos
disciplinados, com forgca de trabalho qualificado e de confianca.” (NETO; CAMPOS, 2017:
p. 10992), as novas premissas do capitalismo neoliberal tém como objetivo formar o
individuo capacitado e produtivo, pronto para impulsionar economicamente o Estado, que
contraditoriamente se retrai em relagdo a assisténcia social. Para (SAVIANI, 2008: p. 430):

[...] um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas
para a competicao pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus
de escolaridade amplia as condigbdes de empregabilidade do individuo, o
que, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de que, na forma
atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia
pode crescer convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes
contingentes populacionais excluidos do processo.

Isso acontece, porque essa nova vertente do capitalismo, isto é, o projeto neoliberal
tem um viés internacionalista, ndo se preocupando com questdes nacionalistas: saude,

educacao critica, inclusao social e etc. Alogica deste principio é que o fluxo de capital gerado
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com a produtividade e a circularizagdo mundial de bens e servigos trara o desenvolvimento
econdmico para o pais, e com isso, as relagdes sociais se regularizariam. No entanto,
como esse projeto ndo foca no individuo — em uma formagéo cidada e voltada para os
Direitos Humanos — e sim no desenvolvimento econdmico, essa dinamica acaba por criar,
ou manter um fosso socioeconémico entre os individuos, que em suas multiplas realidades
sécio-histéricas ndo dispdem das mesmas condicbes no que diz respeito a formagéo e
consequentemente ao ingresso no mercado de trabalho. Além disso, “[...] pela abundancia
de méo de obra, os individuos ficam sem condi¢cbes de reivindicar melhores remuneracgbes
e condi¢des de trabalho.” (NETO; CAMPOS, 2017: p. 10992), e, sem o Estado para
intermediar estas relagdes, como por exemplo, na criagéo de politicas publicas na area da
educacao para realmente inserir os individuos: que possuem realidades socioeconémicas e
culturais dispares, essas rela¢des — diante de um ideario neoliberal — acabam por promover
as desigualdades sociais.

Para a educadora americana Marilyn Cochran-Smith que atua na Lynch School of
Education- Boston College, como formadora de professores para escolas urbanas “estas
tendéncias configuram um programa de reforma educacional baseado nos principios de
mercado das economias neoliberais” (COCHRAN-SMIT et al., 2015: p. 117). Portanto,
segundo a autora, nos Ultimos anos, a economia capitalista no que diz respeito a educagéo,
vem embrincando-se ndo apenas nas fungdes tradicionalmente atribuidas as escolas, ou
seja, em formar os individuos de acordo com os preceitos neoliberais, mas ainda mais além,
almejam intervir na prépria légica de funcionamento da estrutura educacional, alinhando-a
de acordo com os interesses de mercado.

Para isso, estes grupos utilizam-se de varias estratégias politicas, seja no sentido
tradicional que é atribuido ao termo, ou seja, através de decisbes politico-institucionais,
como por exemplo nas reformas e propostas para o ensino basico, que vdo desde a
privatizacdo de servigos na escola publica até a proliferacao de escolas profissionalizantes:
pois tendo em vista o ideario neoliberal, além de expandir o setor privado, os interesses
mercadoldgicos importam-se cada vez mais em formar o individuo produtivo e especializado,
que proporcione um lucro imediato, preparado para exercer uma determinada fungao.
N&o se delega para uma formagéo inclusiva, para uma formacao cidada, e sim para uma
formacéo rapida para o ingresso no mercado de trabalho. O individuo/sujeito é visto apenas
como uma pec¢a que tem que funcionar de maneira mais produtiva possivel.

Além disso, nés observamos serem aprovados curriculos homogeneizantes para o
ensino fundamental — € bem verdade que esta proposta vem se arrastando desde o comeco
da década de 1990 —, trata-se da Base Nacional Comum Curricular, que durante o processo
de tramitacdo, a segunda versdo desse documento carregava fortemente a influéncia de
grupos empresariais, nao privilegiando as particularidades de cada universo simbélico
presente nas escolas brasileiras. Juntamente com essas decisdes, podemos perceber o

regresso de paradigmas educacionais ultrapassados, como por exemplo a afirmacgéo da
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possibilidade de atribuir fungées docentes a pessoas que possuem notério saber (NOVOA,
2017). Ou ainda, politica no sentido Foucaultiano, criando estratégias de governamento
através da veiculacdo de factoides depreciativos em relagéo a figura dos professores,
mobilizando a opinido publica e criando uma atmosfera onde a figura docente é colocada
como a grande culpada dos “problemas da nac&o”, legitimando assim, as investidas do
mercado em reformas tanto no ensino basico, como no ensino superior.

E, é justamente em torno das criticas aos programas de formagéo de professores
conforme as premissas do ideario neoliberal que chamamos maior atencdo neste artigo.
Os grupos empresariais objetivam “Instaurar novas formas de regulacédo da formacéo e
da profissdo docente” (FURLONG, COCHRAN-SMITH e BRENNAN, 2009 apud NOVOA,
2017: p. 1110) e segundo (BEACH e BAGLEY, 2013; SCOTT, TRUJILLO e RIVERA,
2016; ANDREWS, RICHMOND e STROUPE, 2017 apud NOVOA, 2017: p. 1110), esses
programas s&o:

[...] Portadores de uma viséo técnica, aplicada, “pratica”, do trabalho docente,
esvaziando as suas dimensdes sociais, culturais e politicas. O que melhor
caracteriza estes movimentos reformadores é a construgdo do que designam
por “caminhos alternativos”, que se definem, quase sempre por modelos
rapidos de formacéo de professores [...] através de seminarios intensivos de
poucas semanas ou de processos de formagado unicamente em servico [...].

Além disso, podemos notar um certo recuo do Estado em relagéo a investimentos
na educagao superior, como por exemplo, nos cortes orgcamentarios para as Universidades
Federais, propugnados pelo Governo Federal em 2019. Essa falta de investimentos
configura em geral, uma desqualificagdo do saber cientifico, e em particular um desmonte
dos programas publicos de formacgéao de professores, na medida em que os cortes dirigem-
se especialmente aos cursos de licenciaturas.

Portanto, vivenciamos toda uma atmosfera de criticas e propostas de readequacao
das licenciaturas conforme os interesses de um mercado globalizado. Em geral, esses
discursos partem de pessoas que nao possuem nenhuma experiéncia em salas de
aulas. Diante disso, procuramos na segunda parte dessa empreitada, analisar como 0s
profissionais da area de historia se posicionam em relagéo a esses ataques e como estéo
estruturados nos dispostos legais os cursos de licenciatura plena em Historia.

31 AESTRUTURAGAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Podemos inferir que muitas das criticas desferidas aos cursos de licenciatura e
aos profissionais da educagéo, talvez se deem devido a uma posicao de comodidade e
conveniéncia entre a propria classe docente: muitos professores ao se especializarem
em uma determinada éarea: Historia Social, Histéria Cultual, Historia do Brasil, disciplinas
voltadas para o ensino e etc., se retém emrelagéo a reflexdes arespeito de novos paradigmas

educacionais, pois a atual estrutura compartimentada dos cursos de graduacéo beneficia-
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o0s, mantendo os seus status quo adquiridos durante a formagéo continuada (GUIMARAES,
2003; NOVOA, 2017). Em relacdo aos docentes da area de Historia, (GUIMARAES, 2003:

p. 60-61), alerta para uma problematica existente nos cursos de formagéo inicial.

[...] Os processos de formacédo de professores demonstram a enorme
distancia — e até mesmo uma discrepancia — existentes entre as praticas e
0s saberes historicos produzidos, debatidos e transmitidos nas universidades
e aqueles ensinados e apreendidos nas escolas de ensino fundamental e
médio. Enquanto, nos cursos superiores, 0os temas eram objeto de varias
leituras e interpretagdes e predominavam uma diversificagao de abordagens,
problemas e fontes, nas escolas de ensino fundamental e médio, de uma
maneira geral, as praticas conduziam a transmissdo de apenas uma historia,
uma versdo que se impunha como a verdade. A formag&do universitaria
constituia o espago da diversificagdo, do debate, do confronto de fontes e
interpretacdes. A escola, o lugar de transmisséo. E o livro didatico, na maioria
das vezes, a principal — se ndo a Unica — fonte historiografica utilizada por
professores e alunos.

Diante de tal “discrepancia”, podemos perceber que os profissionais que lidam com
0s regimentos para 0s cursos superiores de formacao de professores para a area de historia
parecem nao terem acompanhado o movimento histérico dos ultimos sessenta anos, que
no Brasil intensificaram-se a partir da década de 80 do século XX com o fenémeno da
globalizagdo e consequentemente a ideologia neoliberal avan¢cando cada vez mais fundo
nos terrenos da educacgéo — conforme debatemos na primeira parte desta pesquisa.

No mesmo momento em que grandes mudancas ocorreram no plano social e
econdmico, e ainda que novos debates tenham sido incorporados no plano da educacgéo
superior, ndo percebemos o mesmo quando nos referimos a educagcéo de base. Mesmo
tendo ocorrido alguns avangos em relagé@o ao ensino de histéria na rede basica: na didatica,
na forma como alguns professores conduzem os debates, na utilizagéo de fontes diversas e
nas metodologias utilizadas por eles, o que podemos perceber € um ensino de histéria ainda
muito engessado, pautado na transmisséo de conhecimentos que muitas vezes ndo fazem
sentido algum para os discentes. Por vezes ndo conseguimos dialogar com os alunos da
rede basica, ndo conseguimos penetrar o universo simbdlico dos discentes e muitas vezes
ouvimos aquela ja muito conhecida exclamagéo: “as aulas de historia séo chatas”.

Mas por que essa maxima perdura? Por que constantemente ouvimos de alunos
e alunas que as aulas da disciplina de Histéria sdo chatas? Por que muitas vezes
acabamos por justificar essas exclamacgdes ao reproduzirmos essa tal aula chata? Mas
uma vez, recorremos a Selva Guimaraes para respondermos a essas perguntas. Em sua
obra Didatica e Pratica de ensino de Historia: experiéncias, reflexées e aprendizados ela
empreende uma analise critica a respeito das propostas presentes no texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores de Histéria, documento elaborado em 1998
por uma Comissdo de especialistas em Historia nomeada pelo MEC, e com a participagao
de membros da Associacdo Nacional de Historia- ANPUH, conforme edital lancado pela
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Secretaria de Ensino Superior do MEC, e aprovado em 2001. O documento é dividido em
oito diretrizes. A diretriz niUmero 2, que se refere as competéncias e habilidades necessérias
que um graduado em Licenciatura em Historia deve possuir, diz 0 seguinte:

o Dominar as diferentes concepc¢des metodoldgicas que referenciam a

construcdo de categorias para a investigacao e a andlise das relagdes
socio- historicas;

o Problematizar, nas multiplas dimensbes das experiéncias dos sujeitos
histéricos, a construcdo de diferentes relagdes de tempo e espaco;

e Conhecer as interpretagbes propostas pelas principais escolas
historiogréaficas, de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias
e teorias;

e  Transitar pelas fronteiras entre Histéria e outras areas do conhecimento,
sendo capaz de demarcar seus campos especificos e, sobretudo, de
qualificar o que é préprio do conhecimento histérico;

o Desenvolver a pesquisa, a produgdo do conhecimento e sua difuséo
ndo s6 no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino,
em orgaos de preservacdo de documentos e no desenvolvimento de
politicas e projetos de gestdo de patrimoénio cultural. (MEC/Sesu s.d.,

p.4)
Jé a diretriz nimero 3, que se refere aos conteldos necessarias aos profissionais

formados em Historia, delaga que os licenciados da area devem dominar:

e  Conteudos histérico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob
diferentes matrizes e concepc¢des tedrico-metodoldgicas, problematizem
0s grandes recortes espaco temporais, preservando as especialidades
constitutivas do saber historico e estimulando, simultaneamente, a
producéo e a difusdo do conhecimento;

° Conteudos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade
na abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada
instituicdo e dos profissionais que nela atuam;

e Contetdos complementares que fornecam instrumentacédo minima,
permitindo o atendimento de demandas sociais de profissionais da éarea,
tais como: disciplinas pedagoégicas, fundamentos de arquivologia, de
museologia, gerenciamento de patrimonio histérico, etc., necessariamente
acompanhadas de estagio. (MEC/Sesu s.d., p.5)

Como podemos perceber, o documento negligencia a formacdo do professor
propriamente dito. No item 2, o texto ndo faz nenhuma mencéo ao desenvolvimento de
habilidades referentes a docéncia, em contrapartida, segundo o documento, um individuo
formado em Licenciatura Plena em Histéria deve estar apto a dominar saberes de carater:
tedricos e metodolédgicos, da disciplina, estabelecer dialéticas com outras ciéncias —
especialmente com as Ciéncias Sociais —, e, 0 desenvolvimento da pesquisa. J& no item
3, as disciplinas pedagogicas séo postas como “contetdos complementares”. Dito de outro
modo, o licenciando passa trés anos na universidade debatendo os conteudos referentes
a disciplina e apreendendo os métodos cientificos, e apenas no Gltimo ano tem a insergcédo
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no seu ambiente de trabalho.

Diante dessa légica de formacéao inicial, privilegia-se a formagédo voltada para
conhecimentos compartimentados da disciplina e para a pesquisa, e ndo a formagéo para
0 magistério. E é justamente dai que, muitas vezes, nds contribuimos para ressaltar aquela
velha exclamacao: “as aulas de historia sdo muito chatas” proferida por muitos discentes,
pois ndo somos preparados para dialogar com 0s nossos alunos, os saberes de carater
pratico sao negligenciados pelos atuais modelos de formacao de professores. Mesmo que
desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para os Cursos Superiores de
Histéria em 2001 até os dias atuais — fins de 2019 — um olhar mais sensivel para a formacao
do historiador/professor tenha se voltado: algumas mudangas no texto do documento
ou mesmo a criacdo de programas que tem como escopo aproximar o licenciando ao
ambiente escolar e de outros profissionais da educagéo durante a sua formagéo, como por
exemplo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia-PIBID e o Residéncia
Pedagbgica. Mesmo com esses — timidos — avancgos, 0s cursos de licenciatura ainda
privilegiam a formagéo do historiador pesquisador, preparado para “falar’ para seus pares,
isto €, seus colegas de profissdo, mas, no entanto, esquece-se de formar o profissional
preparado para dialogar com as multiplas realidades do universo escolar. Contudo, como
o destino da grande maioria dos licenciados em histéria € o magistério, os profissionais
recém-formados, de repente se deparam dentro de uma realidade escolar que ndo foram
preparados para enfrentar, assumindo multiplas fungbes profissionais e socias que néo
foram trabalhadas durante a sua formacéo, tornam-se mediadores dos multiplos conflitos
e contradi¢des sociais, econdmicas, culturais e da prdpria estrutura de funcionamento das
escolas, conforme Charlot (2013).

No entanto, muitos pesquisadores da area da educacgao: Tardif (2000), Guimaraes
(2003), Seffner (2010), Charlot (2013), Névoa (2017) delegam para uma reflexao no interior
da disciplina de histéria, uma reflexao que abarque todos os individuos envolvidos com
os processos de formagdo — desde o professor universitario, passando pelo graduando,
até os discentes da instituicdo escolar — para que, possamos pensar em novas formas de
estruturagdes em relacdo aos programas de formacéo docente, modelos que privilegiem a
formacéo para o magistério. Como diria Guimaraes (2003), Formar o historiador pesquisador
sim, mas o historiador pesquisador preparado para o exercicio da docéncia, & formar o
historiador pesquisador e professor, preparado para dialogar com seus pares — 0s outros
professores — e também com seus alunos e as multiplas realidades sociais, econémicas,
culturais e etc., pois néo se trata de “pecar” nem por um lado, nem pelo outro, ou seja,
ndo se trata de delegar pela estruturagdo de cursos de licenciatura pautados apenas na
formacéo dos saberes profissionais mobilizados nas escolas, mas sim, de estabelecer uma
dialética entre os debates gerados na universidade e os saberes realmente trabalhados
pelos professores durante o exercicio da docéncia na rede basica.

Antonio Novoa na sua obra Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo
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docente contribui para uma série de reflexdes a respeito da formacao inicial. Assim como foi
debatido na primeira parte desta pesquisa, para ele o contexto de ataques e de movimentos
de desprofissionalizagdo e desmoralizacdo do docente, se ancoram em boa medida na
defasagem dos programas de formacao inicial. Neste sentido, ele delega para um modelo
de formacao docente que seja ancorado na formacao profissional, onde o individuo em
formacédo tenha que desde o inicio da graduagdo ter um contato com a profissdo e um
acompanhamento pelos professores — profissionais — mais experientes, de modo que
os licenciandos tenham uma inducéo profissional segura e de qualidade no exercicio da
profissdo e possam desde o inicio construirem os saberes da profissdo docente (NOVOA,
2017).

Portanto, devemos — dada as devidas ponderacdes, tendo em vista que o0s
programas de formacdo de professores de histéria ainda continuam situados dentro da
l6gica estrutural que segmenta os conteudos e privilegiam a formacéo do historiador
pesquisador e nao do historiador professor e pesquisador — langar um olhar mais atento
aos programas de inducao: programas de estagio supervisionado, Residéncia Pedagogica,
PIBID, dentre outros, pois é neste momento que o profissional em formacéao é aproximado
da realidade escolar, 0 momento em que o futuro professor de Histéria através de um
processo dialégico com os componentes da escola, isto €, o corpo docente, os alunos e
os funcionarios, além da estrutura fisica e simbolica e as relagbes estabelecidas e (re)
construidas nestes espagos comecga a se situar e mesmo mobilizar alguns dos multiplos
saberes e fungdes que séo necessarios a um profissional da educacgéo (SEFFNER, 2010).

Neste sentido, na terceira parte deste artigo, pretendemos refletir sobre as pesquisas
na area da educacéo, capitaneadas pelos profissionais da area de histéria: tanto os ja
titulados e com experiéncia enquanto docentes, mas especialmente os que ainda estdo na
graduacao, pois a nossa maior defesa neste breve texto, € a de que os graduandos durante
a sua inducgao profissional contribuam de uma forma substancial para pér em transito a
reflexdo cientifica acerca dos saberes profissionais da docéncia.

41 EM BUSCA DE UM NOVO OLHAR: A F,'ESQUISA ACADEMICA COMO
ELEMENTO CHAVE PARA SOBREPOR AS CRITICAS

Até aqui, vimos toda a conjuntura socio-historica de criticas e ataques massivos
a educacado no Brasil, em geral, e um movimento de descaracterizacdo da profisséo
docente. Vimos também como os modelos de formacdo de docentes, de certa forma
fazem vista grossa, pois muitos professores enclausuram-se em seus status académicos,
entrincheirando-se em seus discursos cientificos para justificarem a posicéo de “destaque”
em que se encontram, ndo aceitam criticas vindas de outros setores Névoa (2017), pois
suas condi¢bes de cientistas especializados em uma determinada area ndao podem aceitar

desaprovacgédo de setores leigos.
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Por um lado, esse grupo de “defensores” dos atuais programas de formagéo docente
Névoa (2017), estdo certos, no sentido de que os profissionais da area de histéria — assim
como também os de outros cursos universitarios — ndo devem aceitar e/ou se acomodar
diante de uma onda de decisbes politicas/institucionais tomadas por pessoas ou grupos
que ndo possuem nenhuma ou pouquissima experiéncia com educag¢@o, como é no caso
do Brasil, onde as decisdes para a educagédo sdo tomadas muitas vezes por “setores
leigos”. No entanto, por outro lado, ndo negamos a importancia da critica e a reflexéo a
respeito de novos programas universitarios de formacédo de professores, o que acontece
€ que defendemos que ela deve partir ndo de setores leigos, mas sim dos profissionais da
area da docéncia, de modo a nos posicionarmos diante das decisdes politico-institucionais
para a eduacacéao.

Porém, tendo em vista que esses novos paradigmas educacioanis ainda néo se
encontram em um campo amplamente debatido dentro do universo académico, procuramos
para além da critica aos modelos atuais de formacgéo de professores de Histéria, apontar
caminhos vultosos para o florescimento de debates a respeito dos saberes profissinais da
docéncia.

Desta forma, defendemos que esse “florescimento” deva em parte, contar com a
contribuicdo dos graduandos dos cursos de licenciatura em Historia, e, é claro, com o
assessoramento dos profissionais ja formados na area, tal como defende No6voa (2017).
O que acontece é que durante a graduacgéo, defendemos que os licenciandos procurem
contribuir para a carga de discussdes tedricas a respeito da profissdo, ao mesmo tempo em
que constituem seus saberes docentes. Segundo (SEFFNER, 2010: p. 2015), os saberes
da docéncia séo:

[...] Em geral, saberes de carater pratico. Constituem aquilo que um professor
aprende ao longo dos anos de exercicio docente, saberes muito diversos,
em geral pouco sistematizados e pouco refletidos, pouco discutidos, pouco
valorizados, mas essenciais para a geréncia e a conducao das aulas e para
a sobrevivéncia do professor no ambiente escolar. Sao os modos de gerir
uma classe de alunos, as estratégias de avaliagcdo dos conhecimentos, 0s
conhecimentos acerca da cultura juvenil e das girias adolescentes, 0s jogos
de perguntas e respostas, as agdes para manter a atencédo dos alunos,
as estratagemas para gerenciar conflitos e violéncias na sala de aula, o
conhecimento das énfases e dos pontos de maior interesse nos conteddos
de Historia, as sutilezas das regras disciplinares e do regimento escolar e sua
aplicacéo em beneficio da boa conducéo das aulas, os meios e modos de
conversas com 0s pais ou responsaveis, 0s procedimentos de exposi¢cao dos
conteudos, o conhecimento de fontes para exercicios e testes em Histéria, o
dominio dos discurso pedagogico, o conhecimento da legislacdo educacional,
a percepcédo do valor gue tem o conhecimento para alunos e pais e os meios
de usar melhor essa informacgéao para atingir os objetivos das aulas de historia,
e um conjunto diverso e amplo de modos, meios, estratégias e conhecimentos
de natureza pedagdgica, pratica e vivencial.

Portanto, os saberes docentes — aqueles que dizem respeito a nossa profissdo — séo
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saberes construidos com a pratica profissional. No entanto, existe uma cultura académica
de desvalorizagdo acerca desses conhecimentos, muitas vezes sdo negligenciados até
mesmo pelos pesquisadores da area do ensino: s@o muitas as vozes académicas que falam
a respeito do “ser professor”’, mas, no entanto ndo se preocupam em “sairem dos seus
castelos” e irem até “o seu povo”, ou seja, produzem as suas pesquisas no lugar restrito
da academia, sem se preocuparem em vivenciar as multiplas realidades escolares. Em
relacdo aos graduandos, muitos ndo aproveitam os programas de imers&o nos seus futuros
ambientes de trabalho — a escola —, e burlam os processos burocraticos. Durante minha
imersdo na Escola de Ensino Infantil e Fundamental Liceu Diocesano de Artes e Oficios, na
cidade de Crato - CE, enquanto estagiario, ouvi de uma professora — de Portugués — que
“estagiarios bons sédo os de Edilene (professora de Historia da escola supracitada acima
e supervisora minha e de outras duas estagiarias da URCA ) vem todo dia, ruim é os que
vem pra mim, s6 vem uma vez, some e de repente ja chega é com a frequéncia pra gente
assinar”. Portanto, podemos notar toda uma cultura académica que desvaloriza a reflexao
em torno do fazer docente. Segundo Seffner (2010) mesmo os professores da rede basica,
nao costumam refletir sobre os saberes docentes apreendidos por eles durante o tempo de
experiéncia, isso por conta da condi¢édo estrutural degradante a qual eles estdo submetidos.

Mas entédo, como tragar um panorama preciso acerca da educacao brasileira sem
haver uma reflexdo profunda a respeito desse eixo? Como € possivel falar de educacéo,
sendo que os profissionais da area negligenciam as pesquisas em torno dos saberes
profissionais da profisséo? E ainda, é necessario levar em consideragao que as realidades
escolares no Brasil sdo muito vastas, praticamente incontaveis. Neste sentido, ndo é
possivel falar a respeito de um modelo de formagéao de professores que valorize a formagéo
dos saberes docentes, sem que escrevamos de vez esses saberes de natureza pratico
no proscénio das discussbes académicas. Devemos formar o profissional preparado
para dialogar com o seu publico, que é vasto, é plural. O professor deve estar preparado
para dialogar por exemplo com alunos com niveis de cognigcédo diferentes, portadores de
necessidades especiais, problemas de indisciplina que muitas vezes estédo ligados as
condi¢des familiares do educando, diferentes realidades socioeconémicas — a educagéo
no sistema penitenciario, como por exemplo —, multiplos contextos culturais: a educacao
em comunidades indigenas e quilombolas, as vezes tendo que lidar com alguns desses
contrastes dentro de uma mesma realidade educacional e mediar debates de modo a
proporcionar um respeito as diferencgas, enfim, incontaveis situacdes cujas quais o professor
tem que mediar se quiser realmente atingir todos os individuos, mas que na verdade nao
foi formado para tanto, pois saber lidar com essas varias realidades, exige-se reflexes a
respeito desses multiplos contextos politicos, econdmicos, socias e culturais.

Diante disso, como transpor essa cultura académica de desvaloriza¢do dos saberes
de carater pratico e inscreve-los no proscénio dos debates académicos? Acreditamos que
um caminho interessante a se propor, seria através de uma articulacéo dialética tripla: 1-
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As escolas basicas que acolhem e estabelecem uma dialética com os licenciandos durante
os programas de estagio; 2- os licenciandos, por sua vez, deveriam conforme Seffner
(2010) “anotarem cenas de salas de aula”, isto é, refletirem sobre as multiplas realidades
e situagcbes que enfrentaram durante a imerséo; 3- e por fim, levarem esse debate até aos
espacos de formacgéo de professores.

Se por um lado, as disciplinas de estagio ainda sdo tratadas como meros
complementos dos programas de formacao, por outro, conforme disposto nas diretrizes
curriculares para os cursos superiores de Historia, séo obrigatérias como forma de indugcéo
profissional, e, é justamente neste momento — mesmo que esses programas de inducéo
ainda sejam muito insipientes — que delegamos que os licenciandos devam contribuir
para inscrever as multiplas realidades escolares cujas quais encontraram, e desta forma,
contribuam para inscrever o debate a respeito dos saberes praticos da profissdo no seio
da universidade.

Sabemos que as condi¢des estruturais, muitas vezes nos impedem de estabelecer
esse dialogo entre os saberes de carater pratico e os saberes da disciplina, e, é justamente
por isso que neste artigo defendemos o florescimento de posturas reflexivas, e ndo de
comodismo a respeito da formagéo de professores de Historia.

51 PALAVRAS FINAIS

Nos ultimos anos, a educacédo brasileira em todo o seu contexto: da educacao
basica até a universitaria, vem sofrendo uma onda de ataques por parte de determinados
setores da sociedade brasileira, em especial, dos grupos empresariais, caracterizando
uma nova onda neoliberal na educacédo de base. Para legitimarem seus interesses de
mercado, utilizam-se de varias estratégias no jogo politico, desde a manipula¢do da opiniao
publica em torno da figura do educador, colocando-os muitas vezes como profissionais mal
preparados, ou até mesmo, contestando a sua condicdo enquanto profissional, ou, através
de decisdes politico-institucionais. Neste mesmo momento, assistimos um certo imobilismo
da comunidade docente, a estrutura de formacao inicial de professores nao privilegia a
formacgéo para o magistério, dando vazao para muitas criticas por parte desses “setores
leigos”, isto é, setores que muitas vezes ndo tem experiéncia com a area da educacéo.
Enquanto isso, ndo vemos prosperar a pesquisa em torno dos saberes docentes, existe
toda uma simbologia académica que desprestigia esses saberes de carater pratico.

E é justamente essa questdo, que defendemos com maior énfase neste artigo,
ou seja, para o florescimento de mudancga nas estruturas de formagéo de professores, e
para que possamos nos inserir de vez nas tomadas de deciséo a respeito da educacéo,
é fundamentalmente necessario que crie-se uma mentalidade no seio da academia que
valorize as pesquisas em torno dos saberes praticos, aqueles experimentados durante a
vivéncia no universo da escola. Ndo se trata de uma producdo de cima para baixo, onde

Historia: Repertorio de referéncias culturais e histéricas 2 Capitulo 2



a universidade diga o que sabe sobre o meio escolar, mas sim de uma producgéo dialética,
onde o professor saia do seu proscénio académico e va até a escola, dialogue com os outros
professores da rede basica, com os alunos, com a realidade escolar, e ,0 mais importante:
que ndo os trate como meros objetos de pesquisa, mas como agentes produtores da propria
pesquisa (SEFFNER, 2010), afinal, sdo eles que dia apo6s dia experimentam, vivenciam as
multiplas realidades escolares no Brasil.

Acreditamos que esta € uma alternativa para sobrepujar as criticas direcionadas
aos professores e aos programas de formacao de professores. Para vencermos de vez a
exclamacgéo “as aulas de historia sdo muito chatas” e tornamo-nos profissionais preparados
para dialogar com os alunos e suas multiplas realidades socias, econémicas, culturais e
etc., contribuindo para mudar a imagem socialmente desprestigiada da figura do professor
— especialmente os de humanas — e desta forma, inscrevendo de vez a classe docente nas

tomadas de deciséo acerca da educacéo.
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