





Editora chefe
Prof? Dr® Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva
Natalia Oliveira
Assistente editorial
Flavia Roberta Bardo
Bibliotecaria
Janaina Ramos
Projeto grafico
Bruno Oliveira
Camila Alves de Cremo 2022 by Atena Editora
Luiza Alves Batista  Copyright © Atena Editora
Natalia Sandrini de Azevedo Copyright do texto © 2022 Os autores
Imagens da capa Copyright da edicao © 2022 Atena Editora
iStock Direitos para esta edicdo cedidos a Atena
Edicdo de arte  Editora pelos autores.
Luiza Alves Batista Open access publication by Atena Editora

Todo o contelido deste livro esté licenciado sob uma Licenca de Atribuicdo
@ Creative ~ Commons.  Atribuicao-Nao-Comercial-NaoDerivativos 4.0

Internacional (CC BY-NC-ND 4.0).

0 conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, correcgao e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores, inclusive nao representam necessariamente a posicao oficial da Atena Editora.
Permitido o download da obra e o compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
mas sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

Todos os manuscritos foram previamente submetidos a avaliacdo cega pelos pares, membros do
Conselho Editorial desta Editora, tendo sido aprovados para a publicacao com base em critérios de
neutralidade e imparcialidade académica.

A Atena Editora é comprometida em garantir a integridade editorial em todas as etapas do processo
de publicacado, evitando plagio, dados ou resultados fraudulentos e impedindo que interesses
financeiros comprometam os padrdes éticos da publicacdo. SituagOes suspeitas de ma conduta
cientifica serdo investigadas sob o mais alto padrao de rigor académico e ético.

Conselho Editorial

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Prof. Dr. Adilson Tadeu Basquerote Silva - Universidade para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Prof. Dr. Alexandre de Freitas Carneiro - Universidade Federal de Rondonia

Prof. Dr. Alexandre Jose Schumacher - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
Prof. Dr. Américo Junior Nunes da Silva - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr* Ana Maria Aguiar Frias - Universidade de Evora

Prof® Dr® Andréa Cristina Marques de Aradjo - Universidade Fernando Pessoa


https://www.edocbrasil.com.br/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4359535T4&tokenCaptchar=03AGdBq27khgBFrJzh16qVhiMpKMfC1eWbkOJUAujLNUoriYLNmERo4rPRuiY2Stpyzemt8cz6sFmvtlecWftNLFxnSOedpDsJs-aVaWlu5VPRDdWFajEic14nM8l9v_fl2-NZ7hwLGLzQrIkDESqvcvOrp68W7sAhSWRNCzRgUnzR5rVoxqBRswHtgnH8AgLkmAmh9gjxisnNSdGQF_puAKK3r19KBOaS-eepj7FhdctvV5a1UHWpMFD0-otdGJun2MjqzZCWT0PDGVVTdA3iuX7EKaj8n4MkPv3ldyBei3t0MXFpUCZ-QOHxWJKLea6o-wHKD54-9Lp6NrhIKNkKZZ1QNcMBInR-RC2Mu3EEtcBK5kMVYHethXdobMK2ZR8aYe517Qvc1jIJJ9cVl8SbeBTXX9oYUcM_oq-GXdgae2FAE78ElmhkFcA
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4774071A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4444126Y9
https://orcid.org/0000-0002-9038-8576
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4734644D8

Prof. Dr. Antonio Carlos da Silva - Universidade Catélica do Salvador

Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson - Universidade Tecnol6gica Federal do Parana

Prof. Dr. Antonio Gasparetto Junior - Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
Prof. Dr. Antonio Isidro-Filho - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Arnaldo Oliveira Souza Jinior - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Carlos Antonio de Souza Moraes - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Criséstomo Lima do Nascimento - Universidade Federal Fluminense

Prof® Dr? Cristina Gaio - Universidade de Lisboa

Prof. Dr. Daniel Richard Sant’Ana - Universidade de Brasilia

Prof. Dr. Deyvison de Lima Oliveira - Universidade Federal de Ronddnia

Prof® Dr® Dilma Antunes Silva - Universidade Federal de Sao Paulo

Prof. Dr. Edvaldo Antunes de Farias - Universidade Estacio de Sa

Prof. Dr. Elson Ferreira Costa - Universidade do Estado do Para

Prof. Dr. Eloi Martins Senhora - Universidade Federal de Roraima

Prof. Dr. Gustavo Henrique Cepolini Ferreira - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Humberto Costa - Universidade Federal do Parana

Prof® Dr® lvone Goulart Lopes - Istituto Internazionele delle Figlie de Maria Ausiliatrice
Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva - Secretaria de Educacao de Pernambuco

Prof. Dr. Jadson Correia de Oliveira - Universidade Cat6lica do Salvador

Prof. Dr. José Luis Montesillo-Cedillo - Universidad Auténoma del Estado de México
Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior - Universidade Federal Fluminense

Prof. Dr. Karpio Marcio de Siqueira - Universidade do Estado da Bahia

Prof® Dr® Keyla Christina Aimeida Portela - Instituto Federal do Parana

Prof? Dr® Lina Maria Gongalves - Universidade Federal do Tocantins

Prof Dr? Lucicleia Barreto Queiroz - Universidade Federal do Acre

Prof. Dr. Luis Ricardo Fernandes da Costa - Universidade Estadual de Montes Claros
Prof. Dr. Lucio Marques Vieira Souza - Universidade do Estado de Minas Gerais
Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federal do Rio Grande do Norte

Prof® Dr® Marianne Sousa Barbosa - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcelo Pereira da Silva - Pontificia Universidade Catélica de Campinas
Prof® Dr® Maria Luzia da Silva Santana - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Prof. Dr. Miguel Rodrigues Netto - Universidade do Estado de Mato Grosso

Prof. Dr. Pedro Henrique Maximo Pereira - Universidade Estadual de Goias

Prof. Dr. Pablo Ricardo de Lima Falcao - Universidade de Pernambuco

Prof® Dr® Paola Andressa Scortegagna - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof® Dr® Rita de Cassia da Silva Oliveira - Universidade Estadual de Ponta Grossa
Prof. Dr. Rui Maia Diamantino - Universidade Salvador

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Urandi Jodo Rodrigues Junior - Universidade Federal do Oeste do Para
Prof® Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof® Dr® Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti - Universidade Catélica do Salvador
Prof. Dr. William Cleber Domingues Silva - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Willian Douglas Guilherme - Universidade Federal do Tocantins


http://lattes.cnpq.br/2735855153608701
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771171H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4242128Y5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4168013D9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758163P1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4270399A9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K2187326U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537717Y7&tokenCaptchar=03AGdBq25B4lxTE6dxhpWHIqxGO4pzzZPgu_iV_QeN8f-tMTk8_sLDOB3PD_mtdQto3H5C2R2ZsmxnQtfmP66wxlIUt_CzTJNotB4Nr2WeA_ZeswgWraa8MbkAaZzV6d4gzkjqhc5hYQ_M-PfSdSI7td93FvBg2bA_iQABLK3i0vQ0yQRv1A1eB6SAfJCCqLkJYK596wJItTTqwwkcjAoFPtAsP-pVLiuGf7SJ_ujWrq_i7e1ac86qNNWa4t2uz65kb3UGFiVXXHrO-FYdcycEtCopnwy24k_7y06U-vF-n-8PZQEl3SDM3ejydvF0fyiSGRsDtN1eSkV6vWnGCu7u4Mc0gY3WMCxo6n9h6ArYBnNV6Cm64GaRIFb2IozQuQEayUcf2hIrTNuNZNcI3xXna_NbCwxnM8FL3w
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4236503T6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4442899D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4779936A0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4279858T4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4137698A3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4777360H4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4257759E9
http://orcid.org/0000-0001-9605-8001
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4705446A5
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4131916A6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4537843A7&tokenCaptchar=03AGdBq248607a1e8upHTSqtZn9vDk5sIkGvD13WO03BaEkKlFU3xCtWCV_c1t7nnirIqj2_WcDppfP18gkJi24XGtJCxR1FrOcnywJda7nMcbwZ-f6RGJaoQXqnoizsoHgv4kHUEmbZY_I-VOqgo-8AxytivSRr6ZOVFisD2lTXadTY4CRakHAZp3kMFpqac8h1PclhfAAw_MJ8-Qd4xKHggZ_80Bmi1t31DXBjrznSMPsxlD5K1hdoeFrZxpiVWP14HX6Ni2jdz8REHQp2ey62Q4q02OZ2jSGaRgn94q5xdG2UgJIw911R6DVVbL_ME_fv0so0KHQM8-kxo8Vse3raZ4XGGKPnszAzhvAiKxlzjera2wZguHqhsKciJyYuJQ2OdVueboGYJnlXa8Vcb2TGwg1C72FqihtetJxPpCtdlO6mGnie3_EE7P5J_AzmwlcsBWpGL1MhrDBRKI3NWtsTbopEg0ncgV5A
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771879P6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4767193P0&tokenCaptchar=03AGdBq27HZjiyVhoStPS1ybPAgZ0XMQRJzCYTp8zr9HFg03dJIoKFtxOvlMRTd2EYlFzisNORV91eLb57dWNYCKK_ppkslssJa_tESGi6arGnw4gM7CcMn501aNtV4InKPYB3XuQMbycogeMKao_BF9nzw4zNo78YEb4BDYTGs0AvEdbC9p0iARTKciIcb4LPT8DorT0ubM4yEXqPKJ6tng4HTK4h5z6OLHuvuFQrfg7zJrHuCq5e8FsQC3sMf1wtVqpQZ2V78oDnUNFC9DFQ4vTEkhGsSMms4eEz_io0V2ws-ulXzP_l7STy2ZKgOK639c2tYvxkSlX_-t0ChSram6rrDPkf4Wu4SWG_nHPIf-eQGqm47kwJuXoPWlmt0oEFpMSrFiCt0tjS6tazf3OckYj-gi1Pi3BOr-r7r67ZAkHYUlytNQhzPz5sRi4_vW_-iWpUllU4qJ2oThohRZGt3hZOPzgiASPRTQ
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4416387H0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4219049D1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4465502U4
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4235887A8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4437388Z1
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4252176Y6&tokenCaptchar=03AGdBq26r9EVjWZW6sbYV6Q3XWGEB7epb3WfkzfKlDLCL6nuSImCrTbZxxdXfH115SzT25I_DhCpgpShBG_bHFXb9avzWk6MqPQ5Zp852OEiXNYhpLA-1o7WMKEodPM974saRwubwT3ShtpI7TEUL1yL5gyWfjv-J8D0MVaZgolDHwnfde1QFLtnFBrSV7U3TMOlJjjTwlkIFKDPDdU5xFyNuqv7dgkF7UxyXUdDvkxvbam3pRrYvbqx_9n6fnJX2_cfH-uWR2fMeVyV82I9DjqHSG7u0oUFyl5bANzJZo2QGC73qpepr9YPym9hEA6ZkyAdzW0KaEju5BJNlFoIaVJkRrvcw_NNcXhQ9bnlrNJoyfwprUxxX9sxpxDuekPRDL7SREOqoujeurRQ7LYg7MiVFrMwFKPFpsudAav9n63JnabvRFbkuxokGOVhW6hIZ6GrqDjdtJArpWI8QYKDGLgBsWmONrszfNw
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=7B86802A4FD91C48EAD97DF2100B7D60.buscatextual_0
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4759649A2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4745890T7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=forwardPaginaResultados&registros=10;10&query=%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ae%29+or+%28%2Bidx_nme_pessoa%3A%28rita%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28de%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28cassia%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28da%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28silva%29+%2Bidx_nme_pessoa%3A%28oliveira%29++%2Bidx_nacionalidade%3Ab%29&analise=cv&tipoOrdenacao=null&paginaOrigem=index.do&mostrarScore=false&mostrarBandeira=true&modoIndAdhoc=null
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4203383D8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4277797H6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4462393U9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4792160H3
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4758278P9
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4717019T5

Diversidade e inclusdo: abordagens e experiéncias 2

Diagramacao:
Corregao:;
Indexagao:
Revisédo:
Organizador:

Camila Alves de Cremo
Mariane Aparecida Freitas
Amanda Kelly da Costa Veiga
Os autores

Jadilson Marinho da Silva

Dados Internacionais de Catalogagé@o na Publicagao (CIP)

- PR: Atena, 2022.

Formato: PDF

Inclui bibliografia

D618 Diversidade e inclusédo: abordagens e experiéncias 2 /
Organizador Jadilson Marinho da Silva. - Ponta Grossa

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

ISBN 978-65-258-0674-7
DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed. 747221409

1. Diversidade cultural. 2. Inclusao social. I. Silva,
Jadilson Marinho da (Organizador). II. Titulo.

CDD 306.4

Elaborado por Bibliotecaria Janaina Ramos - CRB-8/9166

Atena Editora

Ponta Grossa - Parana - Brasil
Telefone: +55 (42) 3323-5493

www.atenaeditora.com.br
contato@atenaeditora.com.br



http://www.atenaeditora.com.br/

DECLARACAO DOS AUTORES

Os autores desta obra: 1. Atestam nao possuir qualquer interesse comercial que constitua um conflito
de interesses em relacdo ao artigo cientifico publicado; 2. Declaram que participaram ativamente da
construcao dos respectivos manuscritos, preferencialmente na: a) Concepcao do estudo, e/ou
aquisi¢ao de dados, e/ou andlise e interpretacao de dados; b) Elaboragao do artigo ou revisao com
vistas a tornar o material intelectualmente relevante; c) Aprovagao final do manuscrito para
submissao.; 3. Certificam que os artigos cientificos publicados estdo completamente isentos de dados
e/ou resultados fraudulentos; 4. Confirmam a citagao e a referéncia correta de todos os dados e de
interpretacoes de dados de outras pesquisas; 5. Reconhecem terem informado todas as fontes de
financiamento recebidas para a consecucao da pesquisa; 6. Autorizam a edicao da obra, que incluem
os registros de ficha catalogréafica, ISBN, DOI e demais indexadores, projeto visual e criacdo de capa,
diagramacao de miolo, assim como langamento e divulgacdo da mesma conforme critérios da Atena

Editora.



DECLARAGAO DA EDITORA

A Atena Editora declara, para os devidos fins de direito, que: 1. A presente publicagao constitui apenas
transferéncia temporaria dos direitos autorais, direito sobre a publicacao, inclusive ndo constitui
responsabilidade solidaria na criacao dos manuscritos publicados, nos termos previstos na Lei sobre
direitos autorais (Lei 9610/98), no art. 184 do Cddigo penal e no art. 927 do Cédigo Civil; 2. Autoriza
e incentiva os autores a assinarem contratos com repositorios institucionais, com fins exclusivos de
divulgagao da obra, desde que com o devido reconhecimento de autoria e edicao e sem qualquer
finalidade comercial; 3. Todos os e-book sao open access, desta forma nao os comercializa em seu
site, sites parceiros, plataformas de e-commerce, ou qualquer outro meio virtual ou fisico, portanto,
esta isenta de repasses de direitos autorais aos autores; 4. Todos os membros do conselho editorial
sao doutores e vinculados a instituicdes de ensino superior pablicas, conforme recomendacao da
CAPES para obtenc¢ao do Qualis livro; 5. Nao cede, comercializa ou autoriza a utilizagdo dos nomes e
e-mails dos autores, bem como nenhum outro dado dos mesmos, para qualquer finalidade que nao o

escopo da divulgacao desta obra.



APRESENTACAO

No capitulo 1, Isabel Cristina Chaves Lopes aborda o tema “Questdes para pensar
incluséo e diversidade social a partir da realidade das meninas negras”. A autora apresenta
uma parte do relatério de um projeto de pesquisa e extensdo académicas, voltadas a dar
énfase ao conhecimento de subjetividades e individualidades de adolescentes, oriundas de
territorios marcados por violéncias e precarias prestagoes de servigos por parte do Estado,
através de politicas publicas.

No capitulo 2, Juliana Gomes da Silva Soares e Nathalia Gomes Duarte abordam o
tema “As representacgdes sociais da adogdo por casais homoafetivos”. Os participantes da
pesquisa foram 40 estudantes de ensino superior, das diversas areas do conhecimento, na
cidade de Teresina-Pl. A pesquisa demostrou quais s@o as representacdes de estudantes
de uma instituicdo privada de Teresina-Pl, dos mais diversos cursos, acerca da adog¢ao por
parte de casais homoafetivos.

No capitulo 3, Edgar L. Martinez-Huaman, Cecilia Edith Garcia Rivas Plata,
Rosario Villar-Cortez, Roberto Leguia Hurtado, Dannya Arone Palomino, Emilia Villar
Cortez abordam o tema “Diversidade Cultural no Contexto Universitario: Significado para a
Construgdo de uma Universidade Intercultural”. Esse estudo é parte de uma investigacéo
que buscou responder as realidades educacionais multiétnicas presentes no contexto
universitario peruano.

No capitulo 4, Luciana Maria Santos de Arruda e Adriany de Avila Melo Sampaio
abordam o tema “Materiais Didaticos Multissensoriais no Ensino de Geografia para Alunos
com Deficiéncia Visual”. As autoras apresentam uma parte da pesquisa de mestrado
intitulada: O ensino de Geografia para alunos com Deficiéncia Visual: novas metodologias
para abordar o conceito de paisagem. Nesse contexto, o objetivo dessa pesquisa foi a
criacdo de materiais didaticos multissensoriais utilizando as experiéncias vividas pelos
alunos na paisagem que compdem o Instituto Benjamin Constant (IBC), uma escola
especializada no ensino de alunos com deficiéncia visual, localizada no bairro da Urca na
zona sul da cidade do Rio de Janeiro.

No capitulo 5, Anifo Inusso Moniz Martinho analisa a pobreza no meio urbano,
sobretudo as suas causas e consequéncias no bairro de Muatala, cidade de Nampula.

No capitulo 6, Cristina Nery Dutra aborda o tema “Tornar-se um intérprete de
libras é levar o conhecimento fecundo a aqueles desprovidos do dom de ouvir”. Nesse
estudo, a autora mostra a importancia de os intérpretes de Libras atuarem em salas de
aula, ndo visto somente como um processo linguistico, mas também como meio de cultura,
respeito & gramatica e os demais aspectos sociais, culturais e emocionais envolvidos na
interacdo entre ouvintes e falantes e principalmente no auxilio para acontecer a troca de

aprendizagem entre alunos portadores da deficiéncia auditiva e alunos falantes/ouvintes.



No capitulo 7, Raphael Aguiar Leal Campos e Lucas Salgueiro Lopes apresentar
uma reflexdo acerca da sociedade neoliberal e a convivéncia com a neurodiversidade,
tendo como base o pensamento do fildsofo Byung-Chul Han.

No capitulo 8, Claudia Regina Costa Pacheco apresenta algumas reflexdes sobre os
Transtornos Funcionais Especificos - TFEs entendendo o que e quais sao estes transtornos,
suas peculiaridades, bem como as estratégias de ensino e de aprendizagem possiveis para
se trabalhar no ambito escolar.

No capitulo 9, Juliana Calabresi Voss Duarte e Elias Canuto Brandao falam sobre
a violagdo e garantia dos direitos dos infanto-juvenis, com o intuito de compreender as
violagdes sobre as garantias na diversidade dos direitos humanos ocorridos contra criancas
e adolescentes.

Jadilson Marinho da Silva
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Este artigo faz parte da dissertacdo de Mestrado
orientada pela professora Dr.* Adriany de Avila Melo
Sampaio/ Instituto de Geografia (IG) -Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), defendida em: 2014.

RESUMO: As experiéncias didatico-pedagogicas
sd0 necessarias para o processo de ensino
e de aprendizagem em qualquer disciplina
escolar. Mas quando falamos do Ensino de
Geografia para alunos com deficiéncia visual,
precisamos recontextualizar para que esse aluno
possa construir o seu conhecimento através de
experiéncias multissensoriais, nas quais os outros
sentidos sejam utilizados. Repensar o Ensino de
Geografia para alunos com deficiéncia visual no
que tange ao conceito de paisagem, a partir de
uma vivéncia sensorial, torna-se possivel por
meio da construgdo do conceito através de uma
dimensao de texturas, aromas, sons e sabores,
sendo necessario entao explorar o tato, o olfato,
a audicdo e o paladar. Isso é possivel a partir
de uma didatica multissensorial e com materiais
didaticos sensoriais. Para isso o objetivo da
pesquisa de mestrado realizada no curso de
Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) foi a criagéo de
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DEFICIENCIA VISUAL

materiais didaticos multissensoriais utilizando as
experiéncias vividas pelos alunos na paisagem
que compdem o Instituto Benjamin Constant
(IBC), uma escola especializada no ensino de
alunos com deficiéncia visual, localizada no
bairro da Urca na zona sul da cidade do Rio de
Janeiro. Por meio de atividades sensoriais, foram
construidos materiais didaticos que pudessem
auxiliar os alunos na compreensao do conceito
de paisagem e possibilitando a utilizagédo dos
sentidos. Para isso, o percurso casa-escola foi
0 ponto de partida para as observacdes das
paisagens, a escolha por alunos cegos se deu
pela proposta da pesquisa em utilizar os demais
sentidos que ndo a visdo, agregando estes
aos materiais. Como resultado da pesquisa
obteve-se: mapas mentais de cada aluno do
seu trajeto casa-escola, mapas tateis de cada
trajeto, fotografias audio-descritas das paisagens
escolhidas por cada aluno e uma maquete
multissensorial de uma paisagem da escola
escolhida em conjunto pelos alunos. O referencial
tedrico da pesquisa foi pautado em Tuan (2012)
e Soler (1999), considerando acercar dessa
paisagem multissensorial. Assim, pensar uma
educacdo geografica significativa independente
do aluno e da realidade que o cerca é muito
importante na sociedade inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Mapa em Alto Relevo.
Audiodescricdo. Maquete Tétil.

MULTI-SENSORY TEACHING MATERIALS
NO GEOGRAPHY EDUCATION FOR
STUDENTS WITH VISUAL DEFICIENCY

ABSTRACT: The didatic-pedagogical experiences
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are necessary for the teaching and learning process in any discipline. But when we talk about
theTeaching of Geography for students with visual impairment, we need to recast so that
the student can build your knowledge throughmulti-sensorial experiences, in which the other
senses are used. Rethink the teaching of Geography for students with visual disabilitywith
regard to the concept of landscape, from a sensory experience, becomes possible through
the construction of the concept througha textures dimension scents, sounds and flavors, then
explore the sense of touch, smell, hearing and taste. This is possible from amulti-sensory
teaching and with teaching materials. The goal of the masters research held at the postgraduate
course in geographyUniversidade Federal de Uberlandia (UFU) was the creation of teaching
materials using the multi-sensorial experiences by students in landscape the Benjamin
Constant Institute (IBC), a school that specializes in teaching students with visual impairment,
in Urca in theSouth of the city of Rio de Janeiro. Through sensory activities, teaching
materials were built that could assist students in understandingthe concept of landscape and
allowing the use of the senses. For that, the journey home-school was the starting point
for theobservations of landscapes, the choice for blind students took the research proposal
using the other senses than sight, adding these tomaterials. As a result of the research we
obtained: mental maps of each student of his home-school path, tactile maps of each path,
audio-described photographs of the landscapes chosen by each student and a multisensory
model of a school landscape chosen together by the students . The theoretical reference of
the research was based on Tuan (2012) and Soler (1999), considering the approach of this
multisensory landscape. So, think of a significant geographic education independent of the
student and the reality that surrounds him is very important in inclusive society.
KEYWORDS: High Relief Map. Audiodescription. Tactile model.

INTRODUCAO

Este artigo faz parte da pesquisa de mestrado intitulada: O ensino de Geografia
para alunos com Deficiéncia Visual: novas metodologias para abordar o conceito de
paisagem, resultado de oito anos de ensino da disciplina de Geografia para alunos com
deficiéncia visual no Instituto Benjamin Constant (IBC), escola especializada no ensino de
alunos cegos e com baixa visdo. O estudo partiu da necessidade de que as pessoas com
deficiéncia visual apresentam caminhos sensoriais diferentes e encontram dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem que podem ser minimizadas com o uso de materiais
didaticos que possibilitem agregar os demais sentidos.

Quando falamos do ensino de Geografia para alunos com deficiéncia visual,
precisamos recontextualizar para que esse aluno possa construir 0 seu conhecimento
através de experiéncias multissensoriais, nas quais os outros sentidos sejam utilizados.
Dessa forma, a presente pesquisa busca, através da utilizagdo de materiais didaticos
sensoriais, corroborar a relevancia dessa metodologia no ensino de alunos com deficiéncia
visual.

O conceito de paisagem foi o escolhido para a construgcdo dos materiais didaticos

sensoriais permitindo através de uma dimenséo de texturas, aromas, sons e sabores,
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apresentados a partir de uma vivéncia sensorial, isso € possivel a partir de uma didatica
multissensorial e com materiais didaticos sensoriais. Sendo assim nos apropriamos dessa
didatica para trabalhar as novas abordagens de paisagens: a sonora e a olfativa, na juncéo
com os demais sentidos, possibilitando a constru¢do de uma paisagem multissensorial.

A maneira como as pessoas cegas percebem o mundo e se relacionam com ele sem
duvida passa pelos demais sentidos, ndo que os videntes também néo utilizem todos os
sentidos. Mas ver o mundo pelo o olfato, pelo paladar, pelo tato, pela audicéo enfim pelo
corpo (sinestesia) toma a dimensdo de um ato visivel para uma pessoa cega, pois como
Porto (2005, p. 25) afirma “o invisivel aos olhos do cego néo é invisivel a sua sensibilidade,
intencionalidade e interioridade”.

Esse ver com o corpo permite que os outros sentidos tornem-se centros geradores de
uma nova percepg¢ao da paisagem. Entdo, o som da chuva permite que se saiba identificar
uma paisagem, assim como cheiro que essa chuva deixa no contato com os elementos da
paisagem. Exemplificamos na seguinte passagem de Sack (2010):

[...] ele escreveu que o som da chuva, ao qual nunca antes prestara atengao,
agora podia delinear para ele toda uma paisagem: na calgada o som da
chuva era um, na grama era outro. E assim por diante nos arbustos, na cerca
que separava o jardim da rua (SACK, 2010, p. 180).

O tato, o olfato e o paladar sdo os sentidos da proximidade, enquanto que a
audicéo e a visao sdo os sentidos da distancia. Somente poderemos ter uma experiéncia
multissensorial quando efetivamente estimularmos os nossos sentidos. Tuan (2013)
sinaliza:

O paladar, o olfato, a sensibilidade da pele e a audicdo ndo podem
individualmente (nem sequer talvez juntos) tornar-nos cientes de um mundo
exterior habitado por objetos. No entanto, em combinagédo com as faculdades
“espacializantes” da visdo e do tato, esses sentidos essencialmente nao
distanciadores enriquecem muito nossa apreensao do carater espacial e
geométrico do mundo [...] (TUAN, 2013, p.22).

Essa paisagem faz parte da realidade de todos e, neste trabalho, apoiamos
nas pesquisas de Soler (1999). Em sua obra, o autor discute a didatica multissensorial
para pessoas com deficiéncia visual e para videntes. Os materiais didaticos sensoriais
desenvolvidos nesta pesquisa possuem a caracteristica de agregar os sentidos para que
os alunos percebam a paisagem e possam interpreta-la. Sendo assim apresentaremos as

paisagens: sonora, olfativa e multissensorial que estéo presentes nos materiais.
A paisagem sonora

Nesse inicio de século XXI, é grande o destaque dado a questédo das paisagens
sensoriais, e a paisagem sonora é uma delas. Em seu texto “o retorno da paisagem a
Geografia”, Jorge Gaspar (2014) destaca termos novos no vocabulério geogréfico que séo:
soundscape (paisagem sonora) e smellscape (paisagem olfativa).
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A paisagem sonora é um termo cunhado pelo professor R Murray Schafer (2011)
no livro “A afinagdo do mundo”, onde indica trés elementos principais na paisagem sonora:
sons fundamentais, sinais e marcas sonoras. Eles sdo definidos por Schafer (2011) da
seguinte maneira:

Os sons fundamentais de uma paisagem sdo os sons criados por sua
geografia e clima: agua, vento, planicies, passaros, insetos e animais. Muitos
desses sons podem encerrar um significado arquétipo, isto é, podem ter-se
imprimido tao profundamente nas pessoas que 0os ouvem que a vida sem eles
seria sentida como um claro empobrecimento. Os sinais sdo sons destacados,
ouvidos conscientemente. Qualquer som pode ser ouvido conscientemente
e, desse modo, qualquer som pode tornar-se uma figura ou sinal. Nao
raro os sinais sonoros podem ser organizados dentro de cédigos bastante
elaborados, que permitem mensagens de consideravel complexidade a
serem transmitidas aqueles que podem interpreté-las. E o caso, por exemplo,
da cor chasse (trompa de caca), ou dos apitos de trem ou navio. O termo
marca sonora deriva de marco e se refere a um som da comunidade que seja
Unico ou que possua determinadas qualidades que o tornem especialmente
significativo ou notado pelo povo daquele lugar. Uma vez identificada a marca
sonora, € necessario protegé-la porque as marcas sonoras tornam uUnica a
vida acustica da comunidade (SCHAFER,2011,p.26-27)

As paisagens sonoras imprimem caracteristicas e identidades aos lugares, sendo
evocados nas falas, nos sotaques, agindo diretamente em cada individuo. Todas as
paisagens possuem seus sons fundamentais, os sinais proprios e as marcas sonoras.
Entdo, podemos pensar que determinados sons caracterizam o /6cus da nossa pesquisa,
o IBC.

Por isso, o interesse de agregar o som a um dos materiais produzidos na busca de
uma maior significac@o da paisagem, de um elo afetivo entre o aluno e a paisagem do IBC.
Sendo a paisagem sonora compreendida como todos os sons do ambiente, foi necessario
fazer um recorte nessa paisagem para que possamos realizar a pesquisa, pois trabalhamos
com duas paisagens sonoras do IBC.

A paisagem olfativa

A outra escolha sensorial inserida no material didatico foi o olfato. Os cheiros
também sdo fundamentais a orientacdo no espago e para a sua caracterizagdo. O proprio
IBC possui odores especificos para cada paisagem ali encontrada. Os das salas de aula,
dos corredores, do patio interno quando a grama é cortada, do refeitério anunciando a
preparacgdo para o almogo, o cheiro das frutas nas arvores que estdo prdximas as salas
de aula.

Esses odores provocam lembrancgas de experiéncias vividas e constroem mais uma
vez uma afetividade com essas paisagens. Por exemplo, na paisagem onde ocorrem as
atividades da educacéo fisica, varios sédo os odores que a compdem. Podemos falar do
cheiro das arvores, do campo sintético, da piscina, do ginasio.

E importante lembrar que a percepgéo olfativa para pessoas com deficiéncia visual &
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marcante, pois a partir dela se pode identificar a presenga dos elementos que formam esta
paisagem. Entdo, a presen¢a de uma loja de roupas, do cheiro do péo da padaria, isto de
fato contribui para a construgdo de uma paisagem.

Tuan (2012, p.26) ratifica que “o odor tem o poder de evocar lembrangas vividas,
carregadas emocionalmente, de eventos e cenas passadas”. Entéo, pode-se refletir que a
paisagem olfativa agregada ao material didatico pode contribuir para a analise da paisagem.

A paisagem multissensorial

A didatica multissensorial € muito bem definida por Soler (1999, p. 45) como um
método pedagégico para o ensino e aprendizagem que utiliza todos os sentidos humanos
possiveis para captar informagdes do meio que nos rodeia. Nesta pesquisa, ela é
experienciada, mas se faz necessario que o professor estimule os alunos a observar a
paisagem com mais detalhes, que ele seja o mediador dessa experiéncia. Vale ressaltar
que, os estudos de Soler foram aplicados no ensino da disciplina de Ciéncias, mas esta
metodologia € possivel ser trabalhada em todas as disciplinas e também podemos incluir
todos os alunos, pessoas com deficiéncia visual ou videntes.

Esta didatica viabiliza uma aprendizagem em que todos os canais perceptivos sdo
importantes, ndo valorizando demais somente o visual, ou auditivo, e assim por diante. Na
pesquisa de Ballestero-Alvarez intitulada “Multissensorialidade no Ensino de Desenho a
Cegos”, 0 mesmo afirma que:

[...]Jentende-se por multissensorialidade a utilizacdo de dois ou mais sentidos
para a percepcdo sensorial ou aquisicdo sinestésica, relagcdo que se
estabelece espontaneamente entre uma percepgédo e outra (BALLESTERO-
ALVAREZ, 2002, p.10).

Soler (1999), em seu estudo, classifica os sentidos em sintéticos e analiticos. Os
sintéticos sdo aqueles em que percebemos o fenémeno de forma global, estes compreendem
a visdo, a audigdo, o olfato e o paladar. Ja os sentidos analiticos sdo aqueles em que se
percebe o fendbmeno por meio do entendimento de partes do que esta sendo observado —
neste caso, o tato.

O ideal, segundo Soler (1999), é que o aluno seja capaz de combinar os sentidos
analiticos e os sintéticos na construgéo do conhecimento. Quando a didatica multissensorial
€ utilizada para a construgao da paisagem multissensorial, os sentidos analiticos e sintéticos
estdo presentes nos materiais didaticos sensoriais — ora em conjunto, ora individualmente.

Portanto, deve-se considerar, no ensino de alunos com deficiéncia visual, a
valorizagéo e utilizagdo dos sentidos: auditivo (audio-livros, filmes com audio-descricao),
do tatil (mapas, globos e maquetes), do olfativo (material que transmita através do cheiro
caracteristica de um determinado lugar), o gustativo (alimentos de diferentes regides).
Também, a utilizacdo de materiais com texturas e livros didaticos adaptados ou textos
transcritos em braille e tipo ampliado.
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OS LOCAIS DA PESQUISA E OS ALUNOS PARTICIPANTES

O Departamento de Educacgéo (DED), formado por toda a escola do IBC, incluindo
a 2® Fase (6° ao 9° ano), é o local onde a pesquisa foi desenvolvida. A escolha por esta
fase se deu pelo fato da pesquisadora ter um vinculo direto com o Departamento, por ser
professora nesta Fase.

O quantitativo de alunos na 2% Fase naquele momento da pesquisa era de 78 alunos:
47 alunos de baixa visdo e 31 alunos cegos. Desses o numero de alunos do 6° ano foi de
22 alunos, sendo somente trés alunos cegos. Os trés alunos cegos foram os participantes
da pesquisa.

A divisdo de producéo e pesquisa de material especializado (DPME) é responsavel
pela producao e distribuigdo do material didatico-pedagogico para instituicdes educacionais
nacionais e estrangeiras. Levando-se em conta a maneira peculiar das pessoas com
deficiéncia visual perceber a realidade, os recursos didaticos especializados sdo construidos
com elementos sensiveis as suas percepg¢des tatil-sinestésica, auditiva, olfativa e visual.
Também sao confeccionados materiais didaticos para atender desde a educacéo infantil até
0 ensino médio das disciplinas Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Fisica, Quimica
e as demais atividades desenvolvidas no instituto como orientagéo e mobilidade, Braille e
outras.

O DPME participou da pesquisa na produgdo dos mapas tateis e da maquete
multissensorial. A experiéncia adquirida ao longo dos anos possibilitou que a produgéo
desses materiais ocorresse nessa divisdo, e profissionais que ali trabalham puderam
contribuir com seus conhecimentos. Para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual, tornam-se imprescindiveis nas escolas os recursos didaticos tateis
confeccionados em diferentes texturas e também em thermoform®.

Quanto ao critério utilizado para a escolha dos alunos participantes da pesquisa, ndo
se caracterizou por estabelecer um perfil de aluno, e nem que fossem da mesma turma.
Os fatores de selegédo foram: alunos cegos e que deveriam estar no 6° ano do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar que, ao serem selecionados os alunos cegos néo significou
que fossem cegos totais, pois os alunos participantes possuem residuo visual.

A escolha por alunos cegos se deu pela proposta da pesquisa em utilizar os demais
sentidos que ndo a visdo, agregando estes aos materiais, e a escolha do 6° ano foi em
fungao dos conceitos-chave da Geografia serem estudados com maior profundidade nesse
inicio da 2% Fase, posteriormente sendo trabalhado nos demais anos e sendo escolhido o
conceito de paisagem. Durante todo o processo da pesquisa se deu a utilizagdo do braille
e da tinta aos materiais didaticos produzidos. Para caracterizar os alunos e manter suas
identidades preservadas, optamos pela colocagdo de nimeros em vez de nomes ficticios:

1 Segundo Sena (2008, p. 100) para a produgéo de copias das matrizes feitas com as técnicas que utilizam aluminio
ou colagem, podem ser utilizados alguns tipos de plastico (braillon, brailex, PVC ou PET). Os mapas sdo colocados
em uma maquina Thermophorm. A méaquina utiliza o calor e o vacuo para copiar no plastico as informagdes da matriz.
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alunos 1, 2 e 3.

As atividades sensoriais desenvolvidas

Os materiais didaticos sensoriais produzidos nesta pesquisa foram resultantes de
atividades sensoriais nas quais os alunos experienciaram a paisagem do trajeto casa-escola
IBC e depois somente a escola IBC. A fase inicial foi uma conversa de esclarecimento
sobre tudo que seria tratado na pesquisa, sendo também utilizado como metodologia o
estudo do meio nas atividades referentes ao IBC. Todas as atividades foram realizadas
no contraturno dos alunos (tarde), e as duas primeiras na sala de aula. As outras foram
realizadas por meio de saidas da sala de aula.

As atividades sensoriais ocorreram em cinco etapas, da seguinte maneira:

1% etapa: Trajeto casa-escola, constituiu-se de narrativas dos alunos sobre o
percurso até o IBC, com observagdes a respeito dos cheiros e dos sons desse

trajeto. Descricdo do mapa mental de cada um e como observavam a mudanga na
paisagem.

2% etapa: Desenho do mapa mental na tela de desenho. Todos, com suas
especificidades, desenharam o seu trajeto casa-escola.

3?2 etapa: Museu de maquetes do IBC. Houve apresentagdo da maquete da escola,
onde foram observadas as paisagens da escola, informagdes sobre o espaco fisico.
Nesta etapa, foram questionados com quais espagos se identificavam e por qué, se
era por conta do cheiro ou do som. Ao final, cada aluno escolheu duas paisagens da
escola: uma que eles mais se identificavam e a outra com que nao tinham nenhuma
afeicdo.

4? etapa: Paisagens sonoras e olfativas da escola. A atividade compreendeu o
caminho da sala de aula até a paisagem escolhida por cada aluno. E foi realizada a
identificacdo de cada paisagem a partir das descri¢des dos alunos.

5% etapa: Fotografias de alunos participaram, em conjunto com a pesquisadora,
do registro de fotografias das paisagens escolhidas. Todos foram in loco para a
realizacdo dessa atividade.

Os materiais didaticos sensoriais

Como resultado de todas as atividades obteve-se: mapas mentais de cada aluno
do seu trajeto casa-escola, mapas tateis de cada trajeto, fotografias audio-descritas das
paisagens escolhidas por cada aluno e uma maquete multissensorial de uma paisagem da
escola escolhida em conjunto pelos alunos. Na elaboragéo e producédo desses materiais,
foram utilizados, e também que todos eles foram testados com revisores cegos e depois
aplicados com os alunos.

Segundo Cerqueira e Ferreira (1996, p. 26), para a construcdo de materiais
didaticos sensoriais devem-se ser levar em conta: o tamanho do material (adequado aos
alunos); significagdo tatil (diferentes texturas); aceitacdo (que néo provoque no aluno uma
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rejeicdo ao toca-10); estimulacao visual (contraste de cores); fidelidade (ao modelo original);
facilidade de manuseio (proporcionar ao aluno facil utilizacdo do material); resisténcia
(maior durabilidade com o frequente manuseio) e seguranca (n&o oferecendo nenhum risco
ao aluno). Para a construgao de materiais didaticos adaptados, existem diversas técnicas?.

No caso de mapas e maquetes, € possivel trabalhar desde materiais muito baratos
até impressoras 3D. Para esta pesquisa, optou-se pela técnica de construgdo em colagem

dos mapas e, na maquete, por materiais acessiveis e de diferentes texturas.

O mapa mental dos alunos

Essa atividade foi proposta para que os alunos representassem as paisagens do
trajeto casa-escola, colocando as percepc¢des que observam nesse percurso e como 0s
outros sentidos trabalham em conjunto para que essa paisagem seja percebida. Nesta
atividade, cada aluno foi descrevendo o seu trajeto. Segundo Kozel (2007, p. 120) “o
conceito de mundo vivido, trazido pela fenomenologia passa a ser aporte significativo para
entender os mapas mentais”. Dessa forma, esses mapas representam o mundo no qual
esses alunos estéo inseridos.

Figura 1: Mapas mentais— Alunos 1,2 e 3

Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2013.

Os mapas mentais descritos e com giz de cera pelos alunos nas telas de desenho
apresentam a forma como esses alunos constroem e organizam as suas representagoes
espaciais com autonomia. Essas representagbes sa@o criadas a partir das percepcgoes,
lembrancgas e experiéncias nesses espacos. E representar esse espaco do cotidiano, eles
estdo representando o espaco vivido.

Chamamos aqui, de autonomia espacial, o processo de deslocamento
no espago escolar de modo independente no sentido de ter, em mente/no
pensamento, a consolidagdo da organizacdo espacial da escola. Desse
modo, o aluno cego, consegue ndo somente se deslocar com mais confianca
no espago escolar, mas é capaz também de projetar no mesmo, inUmeras
atividades a partir de suas préticas sociais, como brincadeiras. Isso porque
o real concreto se torna, para o aluno, em real concebido. Esta é uma etapa
importante no processo cognitivo do aluno, pois para que a crian¢a cega
consiga compreender de forma real as informacodes geograficas (ARRUDA et

2 Consultar Sena (2008).
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al., 2010, p. 03).

A autonomia espacial desses alunos passa, segundo Almeida; Passini (2008, p.26)
“por niveis na construgéo do conhecimento: do vivido ao percebido e deste ao concebido”.
No caso dos alunos, a constru¢cdo dessa autonomia espacial ocorre por meio dos outros
sentidos a partir das relagdes socioculturais destes. Isso pode ser observado nas descrigbes
dos mapas mentais dos alunos até o IBC.

A segunda atividade, do desenho do mapa mental de cada um, estimulou a
prosseguir a pesquisa na perspectiva de uma proposta cartografica que, segundo Rocha
(2008 apud NOGUEIRA, 2009, p. 162) “o mapa mental pode ser usado como um recurso
para se chegar a elaboragdo de mapas cartograficos nos ensinos fundamental e médio”.

Os mapas tateis do percurso casa-escola

Com o resultado dos mapas mentais de cada aluno, a ideia foi transforma-los em
mapa tateis para que os mesmos pudessem identificar no mapa da cidade do Rio de
Janeiro- RJ os pontos indicados como referéncia. Desse modo, partiu-se para a constru¢ao
destes no DPME, onde foi obtida toda estrutura para dar prosseguimento a pesquisa. Para
uma melhor compreensdo da organizagdo do espago geografico, o uso da linguagem
cartografica é primordial, pois essa linguagem possibilita fazer a leitura desse espago.

Dessa forma, o estudo cartogréafico é de suma importancia desde o inicio
da escolaridade. O estudo das representacées cartogréaficas contribui para
além da compreensdo de mapas: contribui também para que os alunos
desenvolvam conhecimentos e capacidades relativos a representacdo do
espaco vivido (ALMEIDA; ARRUDA; MIOTO, 2011, p.32).

Em se tratando de trabalhar a cartografia com alunos com deficiéncia visual, os
mapas tateis que sao produzidos em alto relevo para que pessoas com deficiéncia possam
compreender a informacéo € o melhor material a ser utilizado. “Sdo chamados mapas
tateis quando estdo em formato que possa ser decodificado pelo tato. Nesses casos, sao
construidos, com signos elevados (em relevo) em uma superficie plana e séo direcionados
a pessoas com deficiéncia visual (cegas e baixa viséo) [...]” (ALMEIDA; CARMO; SENA,
2011, p. 378).

Figura 2: Mapas tateis— Alunos 1,2 e 3
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2013.
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A apresentagdo dos mapas para os alunos era sempre iniciada pelo titulo e, depois
a leitura da legenda com o reconhecimento das texturas. Apds isso, os alunos exploravam
0 posicionamento dos pontos cardeais e das escalas. Nos mapas, por representarem as
distancias dos municipios onde os alunos residiam até o bairro da Urca, foi necessario
incluir os demais municipios pelos quais os alunos passaram nesse deslocamento.

Os alunos sinalizaram que ja conheciam mapa tatil, mas também observaram que
nem todas as informacdes sdo possiveis de serem incluidas no mapa. Quanto ao percurso,
eles também conseguiram identificar as referéncias sinalizadas por eles nos mapas mentais.

Audio-descricdes(AD) das paisagens dos alunos

Os alunos fizeram as escolhas das paisagens a partir de experiéncias que tiveram no
IBC durante os esses anos de estudo que resultaram em paisagens topofilicas e topofobicas
desses alunos. Para Tuan (2012, p. 140), “a natureza produz sensacgdes deleitaveis” e
essas paisagens produzem nesses alunos sensacdes de bem-estar e de repulsa. Todas as
paisagens escolhidas estdo de alguma forma, no dia-a-dia dos alunos.

A audio-descricdo (AD) é a transformacdo de imagens em palavras (textos)
tornando acessivel as pessoas com deficiéncia visual eventos culturais como cinema,
teatro, televisdo, exposicbes em museus (quadros e esculturas). O seu principal objetivo,
além de atingir as pessoas com deficiéncia, é também auxiliar as pessoas com deficiéncia
intelectual e dislexia, entre outros.

A audiodescricdo amplia, assim, o entendimento ndo somente das pessoas
com deficiéncia visual, como também de pessoas com deficiéncia intelectual,
pessoas com dislexia e pessoas idosas. Ou seja, uma plena participagao dos
diferentes publicos: que todos possam apreciar as artes e a cultura, com a
eliminacao de barreiras fisicas, atitudinais e comunicacionais (MOTTA, 2010,
p.58).

Audio-descricdes das paisagens:

Aluno 1: fotografia do pétio interno do Instituto Benjamin Constant, com gramado
verde e aparado. A direita e ao fundo, prédios de trés pavimentos na cor ocre, com janelas
retangulares na cor cinza. Os prédios a direita sao ligados aos demais por duas passagens.
A primeira liga os prédios no segundo pavimento. A segunda, localizada no terceiro
pavimento, € fechada com pequenas janelas. No centro do gramado, uma passagem
coberta e apoiada por pilastras dos dois lados, por onde duas pessoas caminham. Ao fundo
desses prédios, uma formacgéao rochosa.

Diversidade e inclusdo: Abordagens e experiéncias 2 Capitulo 4 “



Figura 3: patio interno
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2013.

Aluno 2: fotografia de um gramado verde e aparado onde sdo observados dois
muros em forma perpendicular. Proximo ao muro da direita, que é branco, um aglomerado
de bananeiras. Atras desse muro ha uma formacgéo rochosa. Localizadas proximo ao muro
da esquerda, duas mangueiras com frutos. A parte superior desse muro esta pintada de

branco e a parte inferior esta com pedras a mostra.

Figura 4: &rea préxima a pista de corrida
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2013.

Aluno 3: fotografia da Praca dos Ledores, onde aparece uma cobertura de acrilico
sustentada por vigas de madeira, sobre uma area cimentada rodeada por arvores. A
esquerda, separado por uma tela de arame, um parquinho com dois brinquedos de plastico:
um escorregador e uma casinha. Ao fundo, um banco de cimento e parte do primeiro e
segundo pavimentos do prédio do IBC.

Figura 5: Praga dos Ledores
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2013.
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O resultado desse material foi positivo e comprovou que realmente a AD proporcionou
uma melhor compreensdo das imagens dessas paisagens por parte dos alunos com
deficiéncia visual. Isso possibilita mais um recurso pedagoégico no Ensino de Geografia.

A maquete multissensorial

A maquete multissensorial foi pensada para reproduzir uma paisagem do IBC
que permitisse aos alunos observar como esta era e como se apresenta hoje, com as
varias mudancas ocorridas na escola. No caso, o campo de futebol do IBC, a partir da
biblioteca Louis Braille, pois os alunos faziam varias perguntas sobre esta parte da escola.
Na maquete, foram agregados os sentidos: tato, olfato e a audi¢cdo na representacéo da
paisagem que abarca desde a biblioteca Louis Braille até o morro localizado na parte de
tras do IBC, compreendendo também a piscina e o ginasio.

Figura 6: Montagem da maquete
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2014.

A insergédo do olfato na maquete se deu por meio de esséncia de mata na forma
de spray sendo borrifado no relevo que encontra-se na maquete. A duvida seria se, desta
forma, o cheiro n&o se espalharia pela maquete como um todo. Mas sendo testado com
uma unica borrifada ndo comprometeu o material. Com relacdo a sonorizagdo foram
utilizados componentes de um radio para a montagem sendo estes bem simples e de facil
acesso, sendo sonorizados na maquete o campo de futebol e a piscina. Vale ressaltar que
a maquete foi construida no DPME, sendo desmontavel para o transporte até a escola.

Testes dos alunos

Figura 7: testagem com os alunos 1,2 e 3
Foto de: ARRUDA, L. M. S, 2014.
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Em todo o processo de testagem da maquete, os alunos foram orientados pela
pesquisadora-mestranda a partir da biblioteca e seguir os pontos com as legendas e atentar
aos detalhes de cada objeto. Ao chegar na piscina, o som era ligado pela pesquisadora,
assim como no campo também era acionado 0 mecanismo sonoro. As impressdes deixadas
pela utilizagdo do som e do cheiro agregaram conhecimento para alguns e a outros nédo
surpreendeu, pois, no conjunto como um todo eles seriam apenas um complemento.

A maquete e os demais materiais aqui construidos tiveram uma boa aceitacdo
por todas as pessoas com deficiéncia visual envolvidas nos testes, possibilitando, assim,

alternativas de metodologias no ensino e aprendizagem do conceito de paisagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar novas propostas para o conceito de paisagem por meio dos sentidos
foi abordado na pesquisa, pois a paisagem sonora e a olfativa ainda séo incipientes na
Geografia. Mas a jun¢éo da percepgao com a didatica multissensorial permitiu uma reflexao
sobre a construcdo de uma paisagem que abarque os sentidos.

Essa paisagem multissensorial possibilitou ser pensada a constru¢do de materiais
didaticos sensoriais utilizando diferentes linguagens e tratando da realidade que cerca
esses alunos. Para isso, a paisagem do dia a dia do IBC foi o campo de inspiragdo. O
material didatico tatil aparece como uma ferramenta pedagoégica para trabalhar o conceito,
e também a didatica multissensorial, a partir do relato em que os alunos eram incentivados
a utilizar os sentidos para compreender a paisagem participando efetivamente das aulas.

Os materiais didaticos tateis sdo de suma importancia, e as pessoas com deficiéncia
visual precisam ser estimuladas a usarem esses materiais. Também é necessario que estes
sejam funcionais e que possam propiciar a esses alunos um aprendizado da Geografia que
os tornem cidadéo criticos da realidade que os cercam. Nao se esquecendo do professor
como o grande mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Vale ainda a utilizagdo da audio-descricdo nas atividades em que diferentes
linguagens possam ser trabalhadas: fotos, videos, filmes, entre outros. Nota-se que o
desafio a ser vencido é a construgdo de novas metodologias no ensino de Geografia, que
estimule o aluno com deficiéncia visual e os aproxime dos conteudos abordados nas aulas,
e que esses conteddos fagam sentido a realidade desse aluno. Com isso, obter novas
estratégias de ensino e aprendizagem se faz necessario.

Criar materiais didaticos tateis funcionais, que possam enriquecer as aulas e
contribuir para que o aluno possa compreender a disciplina. O aluno cego precisa dominar
alguns materiais béasicos, indispensaveis no processo ensino e aprendizagem e entre
esses materiais, destacam-se: reglete e puncao, textos transcritos em braile. O professor,
principalmente, deve ler em braille, e saber fazer uso do mapa tatil.
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