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APRESENTACAO

A coletanea A psicologia como ciéncia e seu(s) objeto(s) de estudo, relne neste
volume doze artigos que abordam algumas das possibilidades metodologicas do saber
psicologico.

A Psicologia enquanto campo teérico-metodoldgico traz em suas raizes tanto a
especulacéo filoséfica sobre a consciéncia, a investigagdo psicanalitica do inconsciente,
quanto a pratica dos efeitos terapéuticos da medicina e em especial da fisiologia.

E, desse ponto de partida se expande a uma infinidade de novas abordagens da
consciéncia humana, creditando ou ndo algum poder para o inconsciente como plano de
fundo.

A presente coletéanea trata de algumas dessas abordagens em suas elaboracées
mais atuais como podemos ver nos primeiros capitulos em que se tratam do inconsciente
em suas relagbes com os corpos, as contribuicdes socioeducativas entre outros olhares
para o que é abarcado pelo psiquismo humano.

Em seguida temos alguns temas situacionais de nossa realidade imediata quanto
aos efeitos psicolégicos do isolamento social e 0 medo da morte.

Uma boa leitura!

Ezequiel Martins Ferreira
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CAPITULO 6

DESAFIOS DA INCLUSAO E A EDUCACAO DO
ALUNO COM TEA (TRANSTORNO DE ESPECTRO
AUTISTA)

Data de aceite: 01/08/2022 Challenges of inclusion and student education
with ASD (Autistic Spectrum Disorder), aims to
address issues related to education, its historical
role in the social environment and related to
Ezequiel Martins Ferreira school inclusion and the training of teachers to

receive students with special needs, especially

students with ASD, because unfortunately, the

resistance of some educational professionals

RESUMO: Artigo para conclusdo de curso com towards them is still noticeable, and we know
o tema Desafios da inclus@o e a educagdo do that this should not happen, since it has so much

Brunna Sirqueira Braga Santos

aluno com TEA (Transtorno de Espectro Autista), right as the other students. This also briefly
tem como objetivo tratar assuntos relacionados clarifies what autism is and its main features,
a educagdo, quanto a sua fungéo histérica no indicating both the possible obstacles that the

meio social e a relaciona com a inclusdo escolar teacher may face, as well as indicates that it is
e a formagéo dos professores em receber alunos possible to learn by having ASD. For the present

com necessidades especiais, principaimente, os research, different books related to the subject
educandos com TEA, pois, infelizmente, ainda é were consulted, as well as documents instituted

perceptivel a resisténcia de alguns profissionais by the law that indicate and support not only the

educacionais quanto a eles, e sabemos que tal school inclusion for all, but also the conduct and
fato ndo deveria acontecer, uma vez que tem preparation of the professionals in front of these
tanto direito de aprendizagem como os demais students.

alunos. Este também esclarece brevemente o KEYWORDS: Inclusion. Autism. Teacher.
que € autismo e suas principais caracteristicas Education.

indicando, tanto os possiveis obstaculos que o
docente poder4 lidar, como indica que é possivel,

sim, aprender sendo portador de TEA. Para INTRODUCAO
a presente pesquisa foi consultado diferentes O Transtorno de Espectro Autista (TEA)
livros relacionados ao assunto, assim como é uma condicéo neurologica compreendida pela

documentos instituidos pela lei que indicam
e respaldam, ndo somente a inclusdo escolar
para todos como, como também, a conduta e
a preparacdo dos profissionais frente esses

dificuldade no convivio social, comportamentos
muitas vezes limitados e  repetitivos,
dificuldade nas prondncias, entre outros sinais

educandos. apresentados pelo individuo. Sendo muito
PALAVRAS-CHAVE: Incluséo. Autismo. complexo, o autismo vem sendo estudado ao
Professor. Educagao. longo dos anos em diferentes areas da ciéncia,

a fim do descobrimento da sua causa, bem
ABSTRACT: Completion article with the theme
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como de tratamentos para amenizar determinadas caracteristicas e consequentemente a
evolugéo do quadro.

Visto isso, o0 presente artigo tem como um dos objetivos esclarecer brevemente um
pouco da historia do autismo, como também suas principais caracteristicas no individuo e
tem como preocupacao no sentido educacional em relagéo a forma que o professor encara
a inclusdo desse aluno na instituicdo de ensino, que por muito tempo segregou os alunos
com deficiéncia.

Nesse sentido, se levarmos em consideragéo que a inclusao escolar que € um direito
de todos estarem matriculados na rede regular de ensino, inclusive alunos com deficiéncias,
fica evidente a importancia de se discutir sobre o tema autismo. Ressaltando que suas
caracteristicas ndo impedem o individuo de frequentar a rede regular de ensino, e que
inclusive é um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988, Art.205 (BRASIL,1988)
e a escola nao pode, de forma alguma, negar-se a matricular qualquer crianca e prestar
as devidas assisténcias. Portanto ela deve oferecer suporte necessario a estes alunos
tanto na estrutura escolar como na questado ensino/aprendizagem de modo que o professor
esteja capacitado para recebé-los a fim de proporcionar um ambiente acolhedor e uma
educacao acessivel a todos, respeitando as particularidades de cada aluno

Isso implica uma maior atencdo do professor na elaboragdo dos planejamentos
das suas aulas, ja que precisa conter atividades voltadas as necessidades dos alunos
com deficiéncia também. Ele precisara elaborar métodos de ensino para que venha
fornecer melhor adaptacdo desse aluno, promovendo seu bem-estar, interacdo com o
meio e realizagédo das atividades propostas. Dessa forma a recepg¢ao do professor pode vir
acompanhada, ndo raramente, de medo, provavelmente de ndo conseguir fazer com que o
aluno alcance o conhecimento necessario, juntamente com os outros. Como também pode
vir uma certa rejeicdo por dar a entender ser uma rotina mais cansativa ao docente que se
encontra despreparado para atendé-lo.

Diante do referido, percebemos que inclusédo escolar pode ser considerada como
algo novo, se fazendo valer pela constituicdo somete em 1988, e esse fato nos induz a
questionar como seria a preparacdo da escola, e seu papel na sociedade. Assim como dos
profissionais educacionais para receber os alunos com deficiéncia, pois considera-se que
professor seja o principal agente responsavel pelo aprendizado do educando, e sabemos
do seu grande valor na contribuicdo do desenvolvimento do aluno com TEA. Assim sendo,
logo nos questionamos sobre quais os motivos levam a resisténcia da escola em receber o
aluno com natureza autista.

Abordando algumas questdes que estejam relacionadas a esse assunto,
pretendemos articular, no decorrer desde artigo, ideias que estejam ligadas as principais
causas desse obstaculo enfrentado pela escola para que, de fato, exista inclusdo para
todos, examinando se poderia ser uma questéao histérica a ser levado em consideragéo que
a sociedade vem passando por mudangas e isso reflete a educacéo, que por sua vez ainda
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se encontra embasada no passado, ou talvez uma falha durante a formagdo dos futuros
professores ou até mesmo falta de vontade, dos profissionais educacionais em aprender a
lidar com as diferencgas.

Isto posto, objetivando encontrar as possiveis respostas, foi averiguado, além de
documentos constitucionais relacionados a educacéo, diferentes conceitos de autores,
pesquisadores que, em suas obras, demostraram interesse sobre cada um dos objetivos
propostos. De forma que todos constituiram fundamental importancia para a elaboracgéo
deste artigo, além de contribuirem para um conhecimento mais amplo dos seus leitores, em
especial, os aprendizes interessados nas areas especificas de cada obra.

Entre eles, destacamos Ferrari (2012) que da importancia ao autismo infantil. O
autor relata sobre os principais conceitos e estudos sobre o autismo relacionados ao seu
desenvolvimento e algumas caracteristicas perceptiveis no individuo. Mantoan (2003,
2006) que tem uma visdo muito ampla sobre a inclusé@o escolar, ela entende o despreparo
das escolas quanto os alunos com deficiéncia e explica o porqué, mas nos mostra que isso
ndo é desculpa para a resisténcias em recepciona-los de forma positiva abordando qual
€ o papel das instituicbes de ensino. Cunha (2012) que relaciona como esse processo de
exclusdo das escolas afeta a educacéo dos educandos com TEA.

REVENDO O CONTEXTO INCLUSAO ESCOLAR

Quando nos referimos no termo inclusdo escolar, logo nés pensamos em uma
educacéo para todos, independentemente de costumes, religides, classe social enfim todos
naquele ambiente escolar possuem os mesmos direitos, claro que, desde que, respeite
cada um com suas individualidades. Desse modo, com os alunos deficientes néo seria
diferente. Sugerindo, assim, que eles devem ter todo um aparato de recursos, de modo que
venha facilitar o aprendizado desses alunos.

Nesse sentindo, € imprescindivel entendermos, primeiro, o0 caminho percorrido
para se chegar a essa inclusdo, que, como falaremos no decorrer desse artigo, ainda
precisa de ajustes para que venha abranger seus alunos em todos os sentidos. Diante
disso, ressaltaremos que a educag¢do sempre andou lado a lado com o desenvolvimento
da sociedade, de modo que as mudancas sofridas sédo decorréncia das necessidades do

meio. Ross afirma:

As metas governamentais e, por consequéncia, as politicas de educacgéo e
de humanizagéo pelo trabalho s&o definidas de acordo com os ritmos das
pressdes populares. E a pratica social que da legitimidade a essas politicas.
Assim, segmentos que conseguem exercer uma pratica politica mais eficiente
e efetiva obtém do Estado primazia na discusséo de seus interesses. (ROSS,
1998, p.67)

Consequentemente, na medida que a sociedade evolui, vdo surgindo novas
demandas. Dessa forma as autoridades competentes precisam criar medidas educativas
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que proporciona, na formacgao desses alunos, capacidade para atendé-las em certo periodo
de tempo porque entende-se que, da escola surgem os individuos que contribuem para o
desenvolvimento do pais.

Sendo assim o0 ensino nas escolas, antes, eram voltados somente para os
alunos considerados normais. E aqueles cujo as deficiéncias ndo era notavel, também
entram nesse modelo de ensino tecnicista e acabam sofrendo, pois, suas dificuldades
no aprendizado podem ser confundidas com preguica, lentidao e falta de interesse por
exemplo. Tomasini explica que “aqueles que ndo apresentam sinais fisicos de anormalidade
séo estigmatizados por ndo apresentar um perfil académico considerado normal, e, por
isso sofrem um processo de distanciamento e despersonalizagcdo nas escolas regulares. ”
(TOMASINI, 1998, p.117)

Entretanto, para os diferentes, ou seja, os alunos com deficiéncia, foi criado
entdo as escolas especiais onde eram inseridos. No entanto, destacamos a presenca de
preconceitos onde ainda eram vistos como seres inferiores, desprovidos de inteligéncia
e até mesmo como seres de tamanha inocéncia a ponto de ter dons divinos. Ross fala
que “o papel do professor seria 0 de despertar alguns dons n&o propriamente naturais ou
inatos do individuo, mas aqueles que seriam manifestagbes da obra divina nesses seres
desfavorecidos. ” (ROSS, 1998, p.82). Ele ainda afirma:

A primazia da psicologia diferencial, experimental e clinica sobre a educacéo
especial foi determinando historicamente diferentes funcdes a escola e
diferentes concepcbes em relacdo a esses individuos. Nesse sentido, a
pedagogia tradicional considerava apenas o chamado aluno padréo, ou
seja, aquele dotado de caracteristicas biol6gico-fisico-sensoriais inseridas na
média da populagdo. Tomava auséncia de um dos elementos bioldgicos no
individuo como incapacidade. Os conteldos elaborados pela cultura social
dos homens ndo eram necessarios aos considerados incapazes, porque
estes ndo conseguiram romper os limites da ignorancia. A condic&o biolégica
distinta seria impeditiva para apreender os elementos da cultura. A ignorancia
determinava um processo de infantilizagéo, inferiorizagéo, dependéncia,
caréncia. (ROSS, 1998, p.81)

Portanto a educacédo desses alunos era limitada e sem perspectiva de evolugéo.
Logo nado se levava em conta seus desejos, suas experiéncias vividas e, assim, seus
conhecimentos eram ignorados pois ndo contava como algo produtivo para a sociedade
da época. Consequentemente a maneira educativa, para Ross “tratava-se de segrega-
los a fim de que fossem treinados para executar algumas fung¢des ou tarefas manuais
simplificadas, voltadas para as rotinas pessoais do dia a dia.” (ROSS, 1998, p.82)

Contudo, diante do surgimento de novas ideologias em relacdo aos deficientes,
essas pessoas passaram a ser consideradas como individuos que, assim como os outros,
trazem consigo algumas formas de conhecimentos e de experiéncias vividas dentro da sua
cultura, vontades proprias, capacidade de aprendizado, dentro de suas limitagdes. Ross
descreve:
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Outra tendéncia pedagoégica, fundada na psicologia, voltou-se para a
tentativa de integragcdo dos individuos marcados por sua distingdo. Nessa
tendéncia o curriculo tem como pressuposto a identificacdo das diferengas
individuais, inclusive as mais acentuadas, como naturais, inerentes a todos 0s
seres humanos. (ROSS, 1998, p.83)

Nessa perspectiva, passaram a ter um olhar sobre a individualidades de cada um.
Nesse ambito surge a necessidade de uma educacao voltada para o acolhimento o respeito
e a insercdo deles na sociedade. Assim tém-se um novo modelo de escola especializada,
pensando justamente, nesses aspectos. Alei n. 5.692 de 1971 da Lei de Diretrizes e Bases
da educacgéao (LDB) Art. 9° prevé que “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acérdo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacéo. ” (BRASIL, 1971)

Com efeito, é inegavel falar que essa nova perspectiva de escola especializada
apresentou melhores oportunidades para o desenvolvimento da crianca, sejam eles nos
aspectos cognitivos, na fala, na coordenagdo motora, enfim, em diferentes areas do
desenvolvimento. Isso acontece porque foi pensado em uma equipe de multidisciplinaridade
como médicos especializados em diferentes 4reas, psicologos e profissionais da educacéo
como psicopedagogos. No entanto, ela ainda ndo se diferenciou muito do primeiro
modelo ofertado a esses alunos porqué, de certa forma, ainda oferece a exclusdo deles
da sociedade, mesmo que a intencéo seja “incluir’ no sentido de melhorar dificuldades e

aprender a conviver com os demais.

A instituicdo de educacao especial surge munida de todo um aparato médico,
psicopedagogico, tido como necessario para a deteccdo e a producédo da
diferenca como objeto de estudo, de conhecimento e de intervencgéo.

A educacgdo especial, sem sombra de duvida constitui um beneficio no
empenho de permitir que o individuo experimente o ritmo normal da vida,
que tenha direito ao lazer, profissionalizagdo e usufruto das condi¢des usuais
da sociedade que a principio lhe sdo negados. Mas na medida em que esse
individuo ingresse em qualquer instituicdo que oferega servigo especial,
separado dos normais, ja se inicia todo um processo oficial de segregagéo.
(TOMASINI, 1998, p.122)

Diante do referido, o autor deixa em evidéncia a presenca da influéncia das escolas
passadas, visto que muita coisa apresentou aprimoramento e vantagens, porém a maneira
de ver essas pessoas como incapazes de aprender, na forma normal de ensino, optando
assim por diferencia-los e ao mesmo tempo distancia-los da sociedade ainda foi marcante
nessa etapa da educacéo especial.

Dessa forma podemos dizer que o modelo de ensino ainda ndo condizia, de fato,
com o desenvolvimento da sociedade, sendo privados de conhecimentos como a evolugéo
do processo histérico e econémico da sociedade. Para Tomasini:

Historicamente, a educacgédo especial tem dado privilégio, em sua praxis
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pedagodgica, ao trabalho manual em detrimento do trabalho intelectual, ao
submeter os individuos inseridos nas instituicdes a formas mecéanicas de
producédo, visando exclusivamente a aquisicdo de competéncias manuais
para a execugdo de tarefas simplificadas. Reduzindo este individuo ao
“fazer”, tdo somente, deixam de ser mobilizados mecanismos de apropriagao
da riqueza do mundo social, cultural, e do desenvolvimento da competéncia
politica. (TOMASINI, 1998, p.127)

Para o autor, as atividades elaboradas para trabalhar o desenvolvimento do “eu” do
individuo, muitas vezes manuais de forma simples e de carater individualizado somente para
si mesmo, ndo tem uma acéo que prepare esse aluno para acompanhar o desenvolvimento
social, 0 mercado do trabalho, para o convivio com a sociedade e para o senso critico do
que esta acontecendo no meio em que habita.

Neste seguimento, visto que houve avangos em alguns pontos, como ja referido
acima, a escola especializada, de certa forma ainda os excluiram dos ditos normais,
podendo deixa-los com sentimento de inferioridade, além do mais induzindo ao preconceito,
por que se subjuga como diferentes, sem acréscimo algum para realizar fun¢des do dia a
dia ou aquelas que sejam (teis para a sociedade.

Por conseguinte, a Constituicao Federal art.205 define que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. ” (BRASIL, 1988). Garantindo assim que
os alunos com deficiéncia também tenham direitos a educacédo na rede regular de ensino.
Portanto, passam a estudar nas escolas normais.

Logo, nos deparamos com um novo modelo de escola, encontrando-se mais
diversificado e que, consequentemente, exige novos planejamentos politicos e pedagdgicos
para englobar a todos, garantindo o sucesso de seus alunos nas questdes de cidadania,
rendimento escolar, bem-estar social. Respeitando as diferencas e certificando-se agir de
maneira ndo excludente. Para Mantoan:

Aescolase entupiu doformalismo daracionalidade e cindiu-se em modalidades
de ensino, tipos de servi¢o, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de
base em sua estrutura organizacional, como propde a incluséo, € uma saida
para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua agédo formadora
por todos os que dela participam (MANTOAN, 2003, p.12)

Diante do referido, a escola deve romper as barreiras do preconceito; do modo
antigo, tecnicista e homogéneo de educar, abrindo, como ponto de partida, oportunidades
para 0 novo. E necessario obter um outro olhar sobre as diversidades, enxergando
nelas ndo apenas como obstaculos, mas oportunidade para desenvolver-se habilidades
revolucionarias e ferramentas contributivas para o desenvolvimento social.

No entanto, infelizmente ainda nos deparamos com a resisténcia de algumas
escolas para transformar o que foi implantado. Seja por questdes historicas, ou, talvez,
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por comodidade, estdo acostumadas com as formas padronizadas de ensino e alunos e
por consequéncia encontram dificuldade de receber essas criancas. Diante disso, Mantoan
fala que “E como se o espago escolar fosse de repente invadido e todos os seus dominios
fossem tomados de assalto. A escola se sente ameagada por tudo o que ela mesma
criou para se proteger da vida que existe para além de seus muros e de suas paredes”
(MANTOAN, 2003, p.28)

Dessa forma podemos perceber que a aversao aos considerados diferentes nas
escolas atualmente é decorréncia do que ja foi instalado a muito tempo e o fato de mudar
essa realidade acarreta uma série de desconforto nas escolas por ndo se encontrar
preparadas para recebé-los.

Porém o papel da escola &, além de ensinar os conteddos necessarios para a
aprendizagem, acompanhar, transformar e preparar os individuos para as mudangas
e a evolugdo da sociedade, ajudando-os na compreensdo e na formagédo do “eu”, do
comportamento ético. Sendo assim, fundamental ter uma boa recepgao da incluséo.

A inclus&o também se legitima, porque a escola, para muitos alunos, € o unico
espago de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes
condic¢Oes de se desenvolverem e de se tornarem cidad&os, alguém com uma
identidade sociocultural que lhes conferira oportunidades de ser e de viver
dignamente. (MANTOAN, 2003, p.30)

Deste modo, consideramos que a escola seja o principal meio de formacao
da cidadania. E, comec¢ando a trabalhar a inclusdo com um novo olhar, de forma justa
e positiva. Se atualizando nas questdes das diferengas, podemos dar um grande salto
quebrando as barreiras do preconceito existentes e fazendo com que os alunos se sintam
seguros para seguir seus caminhos como cidadaos.

Tendo em vista estas consideragdes Mantoan descreve em 2006, na primeira
parte do livro Inclusdo escolar que, felizmente as coisas, aos poucos estdo mudando e
ja encontramos escolas dispostas a trabalhar a inclusdo. Segundo ela “algumas escolas
publicas e particulares j& adotaram a¢des nesse sentido, ao proporem mudancas na sua
organizacao pedagogica, de modo a reconhecer e valorizar as diferengas, sem discriminar
0s alunos nem segrega-los”. (MANTOAN, 2006, p.15).

Ainda de acordo com a autora, as escolas brasileiras apresentam dificuldades
para abranger todos os alunos, devido as demandas, e quando se refere aos alunos com
deficiéncia se torna mais critico ainda. Porém a lei os assegura frequentar as escolas
normais de ensino, tornando-se necessario entender o verdadeiro sentido da inclusao de
modo que ndo seja vista apenas como a inser¢cdo dos alunos na sala de aula, garantindo,
assim, seus direitos da constituicdo. (MANTOAN, 2006)

Sendo assim, mesmo que as escolas que ndo estejam preparadas para recebé-los,
ndo devem usar esse fato como pretexto para continuar de olhos fechados as diferencas,

notadamente, aos individuos com deficiéncia. E precisam ir em busca de aperfeicoamento,
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e reconhecimento das diversidades. Até por que a incluséo esta ai, é garantida por lei e ndo
pode ser deixada de lado. (MANTOAN, 2006).

FORMACAO DO PROFESSOR FRENTE A INCLUSAO

Como ja foi mencionado no decorrer desse artigo, a educagéo passou por um longo
caminho de preconceitos e excluséo dos alunos considerados diferentes, especialmente os
educandos com deficiéncia, até se chegar a incluséo escolar, onde todos tém o respaldo da
lei para frequentar as escolas regulares. Visto que “a inclusdo pegou as escolas de calgcas
curtas” como disse Mantoan (MANTOAN, 2003, p.27), ou seja, sem preparo suficiente para
recepciona-los e que consequentemente gerou poucos resultados de mudangas quanto
sua viséo retorica voltada as diferencas. Pretende-se analisar o processo da formacao dos
profissionais da educacgéo em relagéo a inclusdao e como isso é importante para que ela, de
fato, ocorra como o desejado.

Uma vez que os alunos com deficiéncia passam a frequentar as escolas comuns ha,
também, a preocupacgéo quanto a preparagao dos professores no sentido de entendimento
e da forma que ele deve trabalhar para desenvolver as atividades propostas para o
aprendizado desse educando. Prieto expde que:

A expansdo do acesso de alunos com necessidades educacionais especiais as
classes comuns, contestavel principalmente desde a Ultima década do século
XX, demanda investimentos de diversas naturezas para também assegurar
sua permanéncia, compreendida como aprendizagem e desenvolvimento.
(Prieto, 2006, p.57)

Com isso, percebemos que a demanda de novos alunos exigiu dos profissionais
educacionais outras fontes e ferramentas de aperfeicoamento das suas desenvolturas para
que venha acolher e ensinar a todos diante das necessidades individuais apresentada por
cada um. E afim de que isso aconteca encontra-se diversos documentos e leis a respeito.
Como na Portaria N.1793, at. 1 que recomenda:

A inclusdo da disciplina “aspectos ético-politico educacionais da
normalizagéo e integragdo da pessoa portadora de necessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as

Licenciaturas. (BRASIL, 1994)
Ja demostrando importante a necessidade de os professores aprenderem lidar com
a nova realidade. Pensando nesse aspecto, é atribuido na Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional, lei n. 9.394 de 1996 art.59, inciso “lll — professores com especializa¢do
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. ” (BRASIL, 1996). Sugerindo, assim, que exista capacitagéo voltados para
inclusé@o e para as necessidades humanas' durante a formacao de todos os educadores

1 Individuos com deficiéncia possuem necessidades humanas e ndo necessidades especiais, pois, antes de tudo, sao
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de modo que se especializem para garantir a integracdo desses individuos nas classes
comuns e ndo somente no ensino especializado.

Nesse seguimento, diante de outros documentos voltados para o papel da educacéo,
bem como dos professores que nela atuam, que levam em considerag¢édo a importancia da
inclus@o nas escolas, destacamos o Parecer do Conselho Nacional da Educagéao (CNE).
N.009/2001 que especifica:

Este documento, incorporando elementos presentes na discussao mais ampla
a respeito do papel dos professores no processo educativo, apresenta a base
comum de formagdo docente expressa em diretrizes, que possibilitem a
revisao criativa dos modelos hoje em vigor, a fim de:

e fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das instituicoes
formadoras;

e fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes
formadores;

e atualizar e aperfeigcoar os formatos de preparagao e os curriculos vivenciados,
considerando as mudangas em curso na organizagao pedagdgica e curricular
da educacéo basica;

e dar relevo a docéncia como base da formagao, relacionando teoria e pratica;

e promover a atualizagéo de recursos bibliograficos e tecnolégicos em todas
as instituicdes ou cursos de formagao (CNE, 2001, p.4)

E ainda mais, no mesmo:

A educacdao basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integrac&o dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagéo dos professores
das diferentes etapas da educagéo basica inclua conhecimentos relativos a
educacéo desses alunos. (CNE, 2001, p.26)

Nesse caso, o parecer acima demonstra ampla preocupagdo quanto a qualidade
das instituicdes de ensino superior sugerindo algumas mudancas em relagcédo a formacéo
dos futuros professores. Tais mudangas englobam, de modo geral, a preparagdo dos
docentes das universidades; a estrutura organizacional das grades, onde é preciso levar
em consideracéo as experiéncias vividas dentro do ambiente escolar e matérias voltadas
para as necessidades humanas dos alunos de maneira a preparar esses profissionais para
atender as demandas existentes na educacao basica.

Mediante as pressdes impostas pelo poder publico quanto a necessidade de fazer
valer a inclusé&o, as universidades se veem obrigadas a ampliarem suas grades curriculares
para ofertar disciplinas nesse sentido. No entanto ainda pode deixar a desejar quanto a
qualidade em respeito de atender essas expectativas, fazendo, muitas vezes, de maneira
vaga, passando muito rapido por essas disciplinas relativas a inclusdo e as deficiéncias,

0 que acaba por ser pouco produtivas ndo causando o efeito esperado nos formandos.

cidadéos, como qualquer outro individuo, e carecem de um atendimento especializado, se fazendo valer pelo seu direito
a cidadania.
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(MARTINS, 2012)

Contudo devemos levar em conta que ainda h& muitos professores que nao tiveram
acesso a essas mudancas durante sua formagdo por ser considerado uma coisa nova,
e ainda pouca informacdo a respeito da inclusdo (Prieto, 2006). Nos deparamos com
profissionais despreparados fazendo com que néo possua interesse em trabalhar com esses
alunos o0 que acaba causando a mera permanéncia deles na sala de aula sem o objetivo
de aprendizagem. Por isso se faz necessario que todos os profissionais educacionais,
especialmente os professores procurem a formagéo continuada. Conforme Martins:

A formac&o permanente, pois, € um dos fatores imprescindiveis para que
os profissionais de educacéo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos
sob sua responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais
ampla, por mais diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-
Ihes condi¢des de atendimento educacional que sejam adequadas as suas
condi¢des e necessidades e, ndo apenas, realizando a mera insergéo fisica
desses educandos no ambiente escolar (MARTINS, 2012, p.33)

Logo, a formagéo permanente colabora para o docente compreender melhor as
dificuldades de seus educandos, enfraquece o preconceito existente, e ajuda a elaborar
métodos educacionais que os englobem, proporcionando seu aprendizado nas atividades
cabiveis a escola. Essa formacdo continuada, geralmente ocorre em cursos de pds-
graduacéo, cursos especificos e/ ou programas dos poderes publicos. Porém seria bom que
ocorresse, também, dentro do ambiente escolar. Para Pimentel “[...] deve ser remunerado,
ininterrupto e abranger tematicas especificas e pertinentes as questdes emergidas no
contexto da préatica pedagdgica desenvolvida em sala de aula”. (PIMENTEL, 2012, p.150).
Dessa forma o docente aprende de acordo com vivencia especifica da sua realidade dentro
do ambiente escolar.

Deste modo, para que a inclusédo aconteca € necessario, além da vontade dos
profissionais em buscar conhecimento, que os professores estejam preparados para lidar
com seus alunos, compreendendo que os alunos deficientes estdo na sala de aula para
aprender igual os outros e ndo somente para se socializarem. Para tanto os docentes
devem ter um estudo maior nas universidades durante sua formacéo inicial voltados para a
inclus@o e também no dia a dia durante sua atuagdo como professor.

CONHECENDO O AUTISMO E SEUS PRINCIPAIS OBSTACULOS

O autismo é um assunto muito discutido por varios anos até a atualidade que, ainda,
néo pode dar uma resposta exata relacionada a ele devido a complexidade no que se refere
ao seu surgimento e as suas caracteristicas. Isso por que os individuos autistas podem
apresentar diferentes aspectos relacionados a ele, alguns chegando a ser, até mesmo,
imperceptiveis, o que vai depender do grau do autismo. Nessa perspectiva Mello diz que “O
autismo é um distarbio do desenvolvimento humano que vem sendo estudado pela ciéncia
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ha quase seis décadas, mas sobre o qual ainda permanecem, dentro do préprio ambito da
ciéncia, divergéncias e grandes questbes por responder. ” (MELLO, 2005, p.11) A autora
também diz que:

Atualmente, embora o autismo seja bem mais conhecido, tendo inclusive sido
tema de vérios filmes de sucesso, ele ainda surpreende pela diversidade de
caracteristicas que pode apresentar e pelo fato de, na maioria das vezes, a
crianga que tem autismo ter uma aparéncia totalmente normal. (MELLO, 2005,

p.11)

Dessa forma, percebemos que o autismo é uma sindrome que vem despertando
nos pesquisadores, e na sociedade em geral, interesse, entre outros, no &mbito das suas
carateristicas. Estas que sdo denominadas atualmente como Transtorno de Espectro
Autista (TEA), pois, ndo necessariamente, as pessoas precisam apresentar todos os seus
tipicos sinais para serem consideradas com algum grau de autismo. Mello esclarece que “o
autismo ndo é uma condigéo de “tudo ou nada”, mas é visto como um continuum que vai do
grau leve ao severo”. (MELLO, 2005, p.20)

Nao podemos falar em autismo sem trazer a importadncia das pesquisas de Leo
Kanner, que foi um psiquiatra que descreveu essa sindrome propriamente dita, pela primeira
vez, em 1943 onde observou-se algumas criancas e discorreu sobre as caracteristicas
comuns entre as mesmas. Ele ainda destacou, principalmente, sobre suas dificuldades de
relacionamentos sociais, onde apresentavam dificuldades de expressao da fala por exemplo
e, ainda, resisténcia ao contato com o mundo externo. Ferrari analisou as consideragbes
de Kanner:

Psiquiatra norte-americano de origem austriaca, L. Kanner descreveu o
autismo pela primeira vez em 1943 em seu artigo “Autistic disturbances of
affective contact” [Disturbios autisticos de contato afetivo], o autismo infantil
precoce. Em seu trabalho, com 11 criangas com idade entre 2 anos e meio e 8
anos, distinguiu uma sindrome autistica ja constituida e com um certo nimero
de caracteristicas clinicas.

A desordem fundamental, especificou o autor, consiste na “incapacidade
das criancas de estabelecer relagdes normais com as pessoas e de reagir
normalmente as situagdes, desde o inicio da vida”. (FERRARI, 2012, p.9)

Assim, podemos dizer que o trabalho de Leo Kanner nos ajudou a melhor definir
0 que é o autismo, ja que ele discorreu sobre suas principais caracteristicas basicas. E
consequentemente essas definicbes também serviu como um gancho para buscas de
novas pesquisas relacionadas a essa sindrome.

Nessa perspectiva, além de Kanner, outro psiquiatra que, também, discorreu sobre
o autismo, é o Austriaco chamado Hans Asperger. Suas teorias eram muito parecidas com
a de Kanner, tendo em vista que praticamente todas as caracteristicas do autismo eram
em comum. Para ele as criangas ndo apresentavam atraso de linguagem, eram intelectuais
e tinham capacidade de se comunicarem. Segundo os estudos de Stelzer: “Asperger
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descrevia meninos com inteligéncia preservada e com desenvolvimento de linguagem
normal, mas que apresentavam comportamento autista e comprometimento importante de
habilidades sociais e de comunicacdo. ” (STELZER, 2010 p.11)

Por conseguinte, diversos pesquisadores se empenhavam em se aprofundar mais
no que diz respeito ao autismo, a fim de buscas para uma melhor compreensao desta
sindrome, bem como de aperfeicoamento do seu tratamento, o que gerou uma série de
novas hipoteses, descobertas e debates para compreendé-lo no que se refere ao seu
surgimento, desenvolvimento e como isso afeta a vida da crianga autista. Fato importante,
pois vem a contribuir para tratamentos que possibilita melhoras no quadro do autismo.
Segundo Ferrari “Nos anos 1970 e 1980, os meios cientificos manifestaram um interesse
crescente pelo autismo infantil. Esse interesse possibilitou o desenvolvimento de pesquisas
tanto nos dominios neurobiolégico e cognitivo quanto no psicanalitico”. (FERRARI, 2012,
p.17).

Nesse sentido, diante das pesquisas realizadas, discutiu-se sobre as questdes dos
distarbios do desenvolvimento que o autismo pode apresentar, eles sdo considerados
como uma série de desordens neuroldgicas que afetam os desenvolvimentos que engloba
o convivio social do individuo. Esses disturbios dificultam, principalmente, a comunicagéo,
onde mesmo que tenham a possibilidade falar, podem né&o utilizar a oralizagéo para se
expressarem, assim como a interagdo com as demais pessoas no meio em frequenta. Para
Ferrari:

A expressao “transtornos invasivos do desenvolvimento” agrupa o conjunto
de desvios e retardos do desenvolvimento das grandes fungdes psicolégicas,
especialmente aquelas envolvidas na aquisicdo de aptiddes para as relagdes
sociais e para a utilizagdo da linguagem. (FERRARI, 2012. p.18)

Por conseguinte, estudos observaram um aumento no quadro do autismo, fato que
depende dos parametros utilizados para seu diagnostico e, em especial, quando apresenta-
se um grau mais severo do desenvolvimento. Esse aumento poderia ser questionado, em
outra ocasido, se, de fato existe, ou se da através de resultados clinicos muito precipitados
como explica Ferrari: “Estudos mencionam um crescimento da frequéncia, sem que seja
possivel dizer, no momento, se existe um aumento real ou o resultado de um diagnéstico
melhor e mais precoce do disturbio, ou ainda uma utilizagdo muito extensa do conceito de
autismo” (FERRARI, 2012 p.27).

Outra questdo a ser considerada, é que o autismo pode ser observado nos
primeiros anos de vida. E quanto mais cedo for diagnosticado, e também, o inicio do seu
tratamento, melhor sera o desenvolvimento da crianga, pois trabalha com seu cérebro
ainda em formacéo. Ferrari nos diz que “A maioria dos autores insiste na necessidade de
efetuar um diagnéstico mais precoce durante os dois primeiros anos de vida, permitindo
providenciar com rapidez um tratamento terapéutico que condicionara, ao menos em parte,
a qualidade da evolucdo”. (FERRARI, 2012, p.95) E consequentemente tera resultados
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mais satisfatorios assim como mais chances de apresentar mudangas que julgamos ser
favoravel a ele no cotidiano.

Dito isso, sabemos que as pessoas poderdo exibir diferentes manifestagées do
autismo, sendo elas, leves ou até mesmo severas, apresentando uma possivel evolucgéo,
ou ndo. O que podera depender do meio externo em que se encontra e, principalmente, do
seu tratamento. E valido ressaltar a importancia de um bom diagnéstico, preferencialmente,
quanto mais cedo melhor, para iniciar os tratamentos. Com eles podem haver, entre
outros, aprimoramento na fala, exercicios para reorganizar as informagbes do cérebro
e a interagdo social. Sendo que os tratamentos podem ser realizados com diversos
profissionais da area médica, como, fonoaudidlogos, psiquiatras, psiclogos, bem como
educadores e psicopedagogos, para inserir este individuo da sociedade propondo, além
de medicamentos, diversos estimulos e atividades que possibilitem conviver melhor com o
autismo. Segundo Ferrari “o autismo nédo é considerado um estado mental fixo, irreversivel
e imutavel, mas o resultado de um “processo psicético autistizante”, suscetivel -ao menos
em parte- de ser modificado ao longo de seu desdobramento por meio de intervengdes
terapéuticas”. (FERRARI, 2012, p.20)

Isto posto, percebemos que apesar das intencbes serem voltadas para o
funcionamento mental, é preciso reconhecer os impactos que os transtornos autisticos
interferem na vida da crianga e concilia-los com intervengées médicas e agdes educativas
para melhor qualidade de vida (FERRARI, 2012).

No que se refere as principais caracteristicas que as pessoas com TEA podem
apresentar, entre elas, podemos observar que, geralmente, possuem habilidades em
algumas areas especificas, quanto a memorizagdo de numeros, contas, muasicas, por
exemplo. Nessa perspectiva Ferrari relata o seguinte:

Note-se que algumas criancas autistas, apesar do retardo mental global, se
mostram capazes de desempenhos excepcionais em alguns campos muito
especificos. Isso acarretou o conhecido fendmeno dos ‘“idiotas sabios”
e contribuiu acentuadamente para sustentar a ideia de uma inteligéncia
extraordindria, mas intimamente oculta, em todas as criancas autistas.
(FERRARI, 2012, p.45)

Deste modo, entendemos que, em muitos casos, essas habilidades sdo geralmente
restritas somente a determinados fatos ou objetos o que pode dificultar o aproveitamento
delas no dia a dia e para o meio social.

Quanto ao isolamento de individuos com TEA em relagdo ao convivio social.
Geralmente, evitam contato direto com as outras pessoas, evitando fixar o olhar em algo ou
alguém, por exemplo. No caso das criangas, ndo interagem com as outras nas brincadeiras
e, ha maioria das vezes, preferem brinquedos, ou outros objetos, abstratos. Logo, esses
episoédios dificultam a aproximacdo dos pequenos a ela. Contudo, s&o sujeitos que
possuem um alto grau de percepgéo das coisas em torno de si e do que esta se passando

A psicologia como ciéncia e seu(s) objeto(s) de estudo 2 Capitulo 6



no momento, porém, digamos que algo afeta a harmonia de organizagdo desses fatores
e consequentemente impedem sua assimilagdo. Nesse ponto de vista Ferrari Explica que

este pode ser o motivo para se retrairem em um mundo t&o individual:

Conclui que as criangas autistas viveriam num mundo feito de experiéncias
espaciais fragmentadas, sem coesdo interna[...] A crianca autista demonstraria
um certo desligamento em relag&o ao ambiente social devido a incapacidade
de reorganiza-lo em um conjunto coerente. (FERRARI, 2012, p.48)

Dessa forma, julgamos que sdo extremamente sensiveis quanto a clareza e o
discernimento dos fatores com que se relacionam diariamente, sejam eles objetos, pessoas,
leitura, ou qualquer outra relacdo com o meio externo. Assim como nas mudancas de rotina
com o qual estao habituados, preferindo, sempre que possivel, se manterem em atividades
metddicas e repetitivas. Onde o novo pode vir a incomodar.

Portanto, todas essas condi¢cbes que compete a sindrome do autismo levam a
um isolamento, ndo proposital do individuo e consequentemente acarretam prejuizos até
mesmo na sua saude. De tal maneira que ha diagnésticos que indicam niveis de estresse
mais elevados neles, em relacédo as outras pessoas. Levando a crises de agitacbes em
algum momento da vida.

Essas inquietacdes correspondem eventualmente a mudangcas muitas
vezes discretas no ambiente imediato, as quais as criangas autistas
sdo particularmente sensiveis. Outras vezes, parecem uma resposta a
experiéncias de frustacao da crianga, ou ainda expressam uma busca de auto
estimulagcdo que ocasionalmente proporciona & crianga satisfagdes quase
extaticas (mundo turbilhonar) (FERRARI, 2012, p.142)
Lembramos que essas avaliagbes ndo sao regras universais, e ndo se aplica a todos
que possuem transtornos autistas. Consideramos que as causas, o surgimento e os fatores

do autismo ainda possuem um longo caminho a serem percorrido.

CONSIDERA(;()ES FINAIS: A RESISTENCIA DOS PROFISSIONAIS
EDUCACIONAIS E O TEA, UM NOVO OLHAR PARA A DIFERENCA

Baseado no que analisamos, consideramos que as pessoas, em especial, as
criancas com TEA, possuem maiores dificuldades de mudancas rotineiras, relacionamento,
interacdo e comunicagéo social. Elas séo, sim, inteligentes e capazes de aprimorar seu
desenvolvimento a partir de tratamentos adequados, sobretudo os que comecam mais
cedo, podendo, dentro de suas limitagdes, transformar essa realidade, aprendendo, assim,
a conviver com a sindrome.

Tendo em vista que o transtorno de espectro autista & considerado uma deficiéncia,
como verificado no inciso |l da lei n.12.764 de dezembro de 2012 e assim como qualquer
outra crian¢a tem todo o direito de estar matriculado nas escolas normais, ao contrario “o
gestor escolar ou autoridade competente, que recusar a matricula do aluno com transtorno
do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés)
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a (20) vinte salarios minimos” (BRASIL, 2012). Foi questionado como estaria a prontidao
das escolas e dos professores para atendé-lo, visto que tem toda uma questéo histérica
acerca das diferencas e dos alunos com deficiéncia que acabam gerando preconceitos em
relacdo a sua aprendizagem.

Sabemos que o autismo foi e continua sendo estudado por diversos pesquisadores
incluindo da area médica onde o estudam como um todo, desde a sua causa e suas
caracteristicas até os tratamentos e/ou mecanismos que o ajudam a se desenvolver
socialmente. Com isso, Cunha (2016) ressaltou que essas conclusées da medicina
podem influenciar no processo educacional e acabam trazendo um pensamento fechado e

sugestivo de que o lugar desses alunos nédo € na escola regular. Dizendo:

Essasideias, que se multiplicaram sobre fortes influéncias das andlises clinicas
das pessoas com autismo, ainda desaguam na educacdo, principalmente
na escola especial. Ai, talvez, esteja a génese da resisténcia de alguns
educadores-que defendem a proposta da inclusdo total- a instituicdes
especializadas, quando se fala em incluséo. (CUNHA, 2016, p.40)

O autor observa que muitos educadores, devido a certas limitagbes que algumas
criangas com TEA podem apresentar, se veem despreparados alegando assim n&o terem
condi¢bes e conhecimentos necessérios para desenvolturas pedagbgicas com eles vendo
a necessidade de inseri-los na escola especializada, se fazendo entender que somente
nela tem o suporte necessario.

Contudo, percebemos que essa concepgéo de que os educandos com deficiéncia
devem estar em escolas especializadas e ndo na regular, se da através de todo um
processo historico da educagdo. Essa mesma que trabalha de acordo com a evolugéo
e a necessidade da sociedade. E que se preocupou em formar individuos para suprir
as demandas exigidas por ela, em especial no campo do trabalho. O que pode levar ao
pensamento de que, o que o aluno com TEA aprende é pouco, ou seja, nao é suficiente
para ser integre ao meio social da forma esperada. Para Cunha:

Muitos trabalhos na educacéo de estudantes com espectro autista tém sido
instituidos. Também é notdéria uma aparéncia fabril na articulagdo desses
saberes. E possivel constatar essa concepcao que se estratificou na histéria,
pois a escola foi pensada de certa maneira como uma fabrica, como instituicdo
que se estabeleceu pelas influéncias da Revolucéo Industrial (CUNHA, 2016,
p.46)

Essa informagé@o deixa em evidéncia que ainda falta as instituicdes de ensino se
desconectarem da forma tecnicista de educar onde é levado em conta somente o que
o educando aprende diante dos contetdos propostos pelo material didatico sugeridos a
escola que, de certa maneira, ignora as outras formas de ensinar e do aprendizado da
crianga.

Esse pensamento nos leva a ressaltar a importancia da formacao inicial e continuada
do professor, onde precisa ser considerado sua experiéncia no cotidiano escolar. Sugerindo
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subsidios que contribuem para um outro pensar sobre a educacgéo inclusiva. Ja que, desde o
inicio, de acordo com a visdo de Cunha, a maioria dos professores, quando alunos também
nao tinham ou tinham pouco contato com os alunos com deficiéncia, e trabalhar com esses
educandos agora na escola “fica com a impressao de que o processo de inclusédo escolar é
um processo estranho, ndo familiar. Isto influencia grandemente as representagdes sociais
dos professores acerca do exercicio pedagdgico. ” (CUNNHA, 2016, p.44)

Dessa forma, a preparacéo dos docentes se faz necessaria ndo somente para
mudar a sua concep¢édo quanto a diversidade, como também fazer com que ele saiba
identificar seu aluno em diferentes aspectos. Usando as palavras de cunha dizemos que “O
exercicio de um bom professor comeca pela observacéo. E, para observar, € preciso saber
0 que observar. E, para saber o que observar, é preciso formacao”. (CUNHA, 2016 p.55) E
consequentemente ele alcangara a melhor forma de trabalhar com seu educando.

No caso do aluno com TEA o professor sabera, através dos seus conhecimentos
adquiridos, observar quais os seus principais entraves e também habilidades de acordo
com seu comportamento apresentado, e aos poucos conhecera melhor esse aluno. E
tendo isso como ponto de partida, pode-se elaborar exercicios pedagogicos que melhor se
encaixe no perfil dele, assim como dos demais alunos. Dessa forma é possivel conseguir
fazer com que seja alcangado o objetivo esperado que € uma educacao e aprendizado
de qualidade para todos nos seus diversos sentidos e aderida ao bem-estar de todos no
ambiente escolar.
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