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PREFACIO

Artur Gomes de Morais

Cara Leitora, Caro Leitor,

O livro que vocé tem em maos, e no qual esta prestes a mergulhar, trata de um tema
mais que urgente, sempre que pensamos em garantir uma educacéo de qualidade para
todas e todos. Sim, a busca por um ensino que respeite a diversidade dos estudantes e se
ajuste a ela, que leve em conta a natural heterogeneidade de ritmos, conhecimentos prévios,
culturas e interesses dos nossos alunos é uma questdo obrigatoria. Mas, infelizmente,
ela vinha sendo pouco enfrentada, tanto por quem pratica como por quem pesquisa o

quotidiano escolar.

Com relagdo aos que assumem as politicas publicas e ao que fazemos no interior
das escolas, vemos que, embora desde os anos 1990 a maioria de nossas redes de ensino
tenham se reorganizado em sistemas de ciclos, sdo muito raras as propostas e acgbes
concretas que visam a ajustar o ensino as distintas necessidades dos aprendizes de cada
grupo-classe em qualquer etapa da Educacdo Basica. Costumo dizer que, sem acgbes
planejadas, concebidas e reinventadas coletivamente, para considerar a natural diversidade
de nossas criangas e jovens, o propagado ideal de “respeito aos ritmos dos alunos”, que
constitui um principio central da educacgao estruturada em ciclos, termina sendo uma mera

(e perigosa) carta de boas intengdes. E aqui cabem dois comentarios.

Primeiro: Penso, ha décadas, que a efetivagcdo de um ensino ajustado as
heterogeneidades (no plural) precisa ser parte das politicas dos coletivos de educadores
de cada rede e de cada estabelecimento escolar. Isto é, em lugar de responsabilizarmos,
individualmente, as professoras e os professores para que, muitas vezes de forma
improvisada e sem qualquer apoio, busquem paliativos ou solugbes quando veem que
varios estudantes “ndo estdo conseguindo acompanhar o restante da turma”, precisamos
enfrentar a realidade, investindo em programas e praticas de modulagéo do ensino as
diversidades. Mas que sejam propostas e acdes definidas e assumidas no coletivo,
envolvendo todos que fazem a educacao escolar: gestores, coordenadores pedagogicos,

docentes e todos os demais atores e atrizes envolvidos na empreitada.

Segundo: Sinto, também h& muito tempo, que vinhamos produzindo pouca
pesquisa sobre como, na escola, temos conseguido levar em conta as diferentes formas de
heterogeneidade, naturais entre os aprendizes, de modo a alcangar 0 sucesso escolar. O

exame da producéo cientifica no campo da Educacéo, quer aquela veiculada em periddicos,



quer a que conhecemos nos congressos, atesta essa escassez que percebiamos até
poucos anos atras. Temos, é verdade, uma quantidade enorme de investigacbes que
atestam préticas de alfabetizacdo homogeneizantes, repetitivas e produtoras de fracasso,
mas pouco se vinha investindo em pesquisar, em distintas perspectivas e contextos, as
politicas e acdes reais que optam por ndo abandonar os alunos que mais precisam de

ajuda para avancar.

Este livro, que agora temos o privilégio e o prazer de conhecer, nos ajuda muito a
superar essa lacuna. A robustez teodrica e metodoldgica dos variados estudos que compdem
cada um de seus capitulos me fazem prenunciar que, sim, esta serd uma obra de referéncia
para todas e todos que queiram refletir sobre como se configuram as heterogeneidades nas
situacdes de ensino-aprendizagem e sobre como podemos acolhé-las e a elas responder,

assumindo uma postura de respeito e de busca de éxito. Por que crio essa expectativa?

Em primeiro lugar, porque € inegavel a amplitude do que essa obra assume como
tarefa a analisar no ambito das heterogeneidades escolares. Além de fazer uma extensa
meta-analise do que se tem concebido como heterogeneidades na producéo académica
do campo educacional, nos Ultimos anos, investiga como elas, as heterogeneidades, séo
assumidas nos curriculos, nos livros didaticos e, também, no dia a dia das salas de aula de

escolas da cidade e do campo.

Um segundo aspecto que salta aos olhos € o compromisso em aprofundar, em cada
um desses contextos de ensino, a variedade do que podemos caracterizar como tipos ou
categorias das heterogeneidades proprias de individuos ou grupos, que tornam a diversidade
um dado natural de constituicdo de nossa humanidade como aprendizes e docentes. Um
cuidadoso trabalho de categorizagdo, amparado em densa reflexao teorica, € assumido
pelas(os) pesquisadoras(es) e pesquisadoras(es) em formacédo que se debrugaram sobre
aqueles contextos ou objetos de naturezas multifacetadas e originais. Com essa postura,
nos ensinam, por exemplo, que pensar nas heterogeneidades no quotidiano das salas de
aula multisseriadas nao € o mesmo que desvendar como se expressam nos demais grupos-

classe, da cidade ou do campo, ou em documentos curriculares e materiais didaticos.

Um terceiro aspecto que a leitora e o leitor poderdo constatar como inovador e
politicamente radical é a perspectiva assumida de tratar as deficiéncias como expressdes
das heterogeneidades naturais dos que aprendem. E aqui, interpreto, o ganho politico-
pedagogico é duplo. Além do respeito e compromisso firmado em relacdo a efetivar
acoes de ensino que assumam as especificidades dos estudantes que tém necessidades
especiais, a inclusdo € tratada como uma questdo que nos obriga a ndo esquecer todas as
demais diferencas sociais e individuais (que influem nos ritmos e modos de aprender) das

criancas e dos jovens que ndo tém deficiéncias fisicas ou comprometimentos (cognitivos,



socioemocionais etc.) que possam ser tipificados como “necessidades especiais”. Quando
as heterogeneidades séo vistas como naturais, a propria nogéo de inclusdo € ampliada e

fortalecida.

Um quarto ponto que quero ressaltar € que todos os estudos que levaram a produgao
de cada capitulo revelam um cuidado metodolégico e um tratamento bem criterioso dos
dados empiricos selecionados. Ouvi, ha alguns anos, numa fala de nosso mestre Carlos
Roberto Jamil Cury, que, num campo cientifico como o Educacional, o cuidado em
descrever detalhadamente para o leitor os critérios metodolégicos e de tratamento dos
dados que produzimos/coletamos €, afinal, uma questdo de ética, além de um principio
de rigor cientifico. A atitude assumida pelas autoras e pelos autores de cada estudo aqui
trazido a publico é uma verdadeira aula de como podemos e necessitamos fazer pesquisa
— tanto as de carater bibliografico como as que assumem adentrar e desvelar a realidade
empirica — amparados pelo firme propésito de ndo ceder a pré-conceitos ou opiniées pré-

formadas sobre os temas que queremos melhor compreender.

Uma quinta virtude essencial, que perpassatoda a obra, € o compromisso das autoras
e dos autores em focar a dimenséo didatica que professoras e professores tém como desafio
nas diarias situacdes de ajuste do ensino, quando assumem que as heterogeneidades
ndo sdo um problema. Desse modo, nos diferentes capitulos reaparecem temas como a
realizacdo de diagnosticos e avaliagdes continuas das criancas, a escolha de estratégias
de agrupamento dos aprendizes, a efetividade de variadas formas de mediacao docente na
sala de aula e a inevitavel necessidade de planejamento e intencionalidade para viabilizar

tudo isso.

Finalmente, entendo que o livro aqui apresentado chega num momento crucial para
todas e todos que lutamos por um mundo mais justo e fraterno, no qual as oportunidades e
condicbes de educar e aprender respeitem as diversidades das pessoas humanas. Temos
assistido, infelizmente, a uma terrivel escalada de autoritarismo e mercantilizagdo na
definicao de politicas e propostas educacionais em varios lugares do planeta. Em nosso
pais, a instituicdo por decreto de uma politica nacional de alfabetiza¢do e a imposicéo de
uso de livros didaticos pouco inteligentes na Educacgéo Infantil sdo bons exemplos de como
o neoliberalismo nos tem atacado de maneira soérdida. Por isso, tenho insistido sobre a
urgéncia de tomarmos consciéncia de que aimposi¢ao de “pacotes”, “apostilados”, “sistemas
de ensino” e “métodos fonicos” é, exatamente, o inverso do respeito as heterogeneidades

dos que aprendem e dos que ensinam.
Nos tempos sombrios que temos vivido, de uns anos para ca, oS empresarios

da educacgéo, donos de “consultorias” e de grupos editoriais, a quem prefiro chamar de

“mercadores da educac¢do”, querem impor seus materiais e programas padronizados que,



inevitavelmente, desrespeitam por completo as necessidades individuais dos aprendizes
de cada sala de aula, assim como ignoram os saberes e as trajetorias de cada docente.
Se olharmos bem, confirmaremos que, sim, aqueles pacotes sdo a negagédo absoluta do
reconhecimento das heterogeneidades e de qualquer respeito as diferengas sociais e
individuais dos que aprendem e de quem ensina. No caso das professoras e dos professores,
0 que aqueles grupos neoliberais propagam é uma verdadeira desprofissionalizacdo, na
medida em que buscam impor que todas e todos que ensinam, em todas as redes de
ensino do pais, sigam, obedientemente, de segunda a sexta-feira, em todos os meses do
ano, as mesmissimas atividades “prontas” e “invariantes”, esquecendo o que observamos
que cada um de nossos estudantes precisa e que, como docentes, sabemos que € urgente
levar em conta.

Que bom que este livro traz elementos conceituais, analises empiricas e sérias
reflexdes sobre as heterogeneidades, que nos ajudam a lutar pela democracia no interior
das escolas e das salas de aula e pelo direito de definir, coletivamente, politicas publicas
de educacéo!

Em nome das colegas Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Pessoa, agradeco a toda
a equipe da Universidade Federal de Pernambuco que tanto trabalhou para nos fornecer
esse sério conjunto de estudos, que nos ajuda a melhor enxergar as luzes no fim do tunel.

Parabéns!

Desejo a todas e a todos 6timas leituras! E prazerosas releituras!

Olinda, abril de 2022.



APRESENTACAO DA COLECAO

A colecdo Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo apresenta estudos
realizados no &mbito do grupo de pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizacdo: concepgdes
e préticas”, coordenado pelas professoras Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves
Pessoa. Participaram do grupo 27 pesquisadores, os quais estdo, em 2022, com diferentes
tipos de vinculos com a UFPE: egressos da Pés-Graduacgdo, atualmente exercendo
atividade em ensino superior (04), alunos da P6s-Graduacgéo (08), alunos da Graduacgéo

em Pedagogia (05) e egressos da Graduagédo e Pés-Graduacao (10).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as concepgdes sobre heterogeneidade e
sobre heterogeneidade no contexto do ensino em teses, dissertagdes, artigos de periddicos,
documentos curriculares, livros didaticos, assim como as estratégias docentes para lidar
com tal fenbmeno em sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
da leitura e da escrita em contextos de escolas do campo e da cidade. Para atingir esse
objetivo foram desenvolvidos 4 subprojetos: pesquisa bibliogréafica, analise documental de
propostas curriculares de capitais brasileiras, analise documental de cole¢des de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e analise de praticas docentes. Os resultados desses
subprojetos estdo organizados em diversos artigos, distribuidos em trés volumes que

compdem esta colecao.

De forma geral, os artigos sdo construidos com base em alguns pressupostos.
Entendemos, por exemplo, que a escola é um lugar de heterogeneidades. Assim, apesar
de as criangas serem da mesma comunidade e da mesma faixa etéaria, elas apresentam
especificidades que podem ser sociais ou individuais, que as tornam diferentes umas
das outras. Por outro lado, nas turmas existem estudantes que compdem grupos
sociais e, portanto, tém identidades sociais que as aproximam de outros estudantes,
de modo que as heterogeneidades implicam diferencas individuais, mas representam
também homogeneidades quanto as identidades sociais. Defendemos, ainda, que as
heterogeneidades nédo se configuram como um problema na sala de aula; pelo contrario,
elas também podem ser usadas a favor dos professores, na organizacao de suas estratégias

de ensino.

Nos trés volumes da colegdo, concebemos que hé diferentes tipos de
heterogeneidades que podem impactar o processo pedagogico. Construimos quatro
categorias basicas de heterogeneidades: (1) heterogeneidades sociais / econémicas; (2)
heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; (3) heterogeneidades individuais; e

(4) heterogeneidades de percurso escolar.



As heterogeneidades sociais / econdmicas estéo relacionadas as identidades étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de classe social, religiosa, regional e geracional.
Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de tensao na sala de aula. Por

essa razao, precisam ser considerados pelos professores no processo de ensino.

O segundo tipo de heterogeneidade esta relacionado a pessoa com deficiéncia.
Apesar da existéncia de leis que garantem a incluséo de criancas desse grupo em turmas
regulares, ainda ha muitas dificuldades no processo de ensino desses alunos, visto
que é necessario conhecer muitas caracteristicas para organizar um ensino ajustado.
Entendemos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos. Diferentes aspectos
desse processo de inclusédo precisam ser discutidos a fim de que alcancemos as condi¢cbes

necessarias para que as aprendizagens ocorram.

As heterogeneidades individuais representam o terceiro tipo de heterogeneidade.
Aqui estao presentes os diversos ritmos de aprendizagem, os tracos de personalidade,
as trajetérias individuais, a estrutura familiar, os valores individuais e familiares,
as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldades de aprendizagem, os niveis de

desenvolvimento e os tipos de interesse.

Por fim, o ultimo grupo esta relacionado ao percurso escolar. Nesse bloco séo
considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade, nivel e tipos de conhecimento que

os estudantes constroem fora da escola ou em etapas anteriores as que estao vivenciando.

Consideramos que todos os tipos de heterogeneidades citadas em nossa pesquisa
podem se inter-relacionar e impactar os niveis de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, as situacdes de ensino. Nos dados que serdo discutidos nos capitulos

que compdem nossas obras, essa inter-relagédo € discutida.

Considerando a presenga de todas essas heterogeneidades na escola, como
referido anteriormente, as discussdes dizem respeito a educacao de forma geral, sobretudo
quanto as discussdes conceituais mais gerais e estratégias pedagogicas que podem dizer
respeito a qualquer etapa escolar. No entanto, em alguns capitulos, o foco principal esta
centrado na Alfabetizacéo. Defendemos uma concepgao de Alfabetizagdo que considera
as diversidades presentes e seus impactos no ensino. Desse modo, se ha diversidades,
também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento, por parte do
professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, esta colecé@o busca contribuir para se pensar uma escola mais inclusiva, a

partir do momento que traz para discussao essa tematica.

Ao considerarmos a relevancia dessa discussao, pontuamos também na pesquisa

e nos artigos apresentados nesta colecdo questbes voltadas as orientacdes didaticas.



Algumas categorias foram apresentadas no estudo: avaliacdo e consideragdo dos
conhecimentos dos estudantes; estratégias de agrupamentos dos estudantes; mediacéo
dos professores e atitudes; acoes relativas as diferengas sociais e culturais; gestdo das

turmas; e estratégias de planejamento das atividades.

Entendemos, por exemplo, que ndo se pode discutir atendimento a heterogeneidade
sem levar em consideragdo algumas dessas orientagOes didaticas listadas anteriormente.
Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma avaliagdo
diagnéstica? Essa avaliagd@o vai indicar o que a crianca sabe e o0 que ela precisa aprender,
para que o docente proponha um planejamento adequado, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Avaliagcdes continuas também precisam ser realizadas ao longo do

percurso para que o planejamento seja reorientado.

Assim, conhecendo a heterogeneidade presente na sala de aula, sera necessario
propor atividades e agrupamentos diversificados dos estudantes para realizacdo das
atividades, de acordo com os objetivos didaticos do professor. Assim, teremos situacoes
em que as atividades sejam desenvolvidas coletivamente, em duplas ou grupos, para
que os estudantes possam se ajudar na realizagdo das mesmas; além da realizacéo
de atendimentos individuais, para que o docente possa mediar situacdes especificas.
Dependendo da necessidade de cada crianga, algumas agbes também devem ser
pensadas para garantir aprendizagens, como, por exemplo, atendimento em contraturno,

dentre outras agoes.

Além de todos esses aspectos elencados anteriormente, € importante garantir
espaco na sala de aula para discutir com as criangas aspectos relativos as diferencas

sociais e culturais, de modo a combater o preconceito.

Enfim, nossa colecdo busca discutir sobre heterogeneidade e educagéo, e sobre
heterogeneidade voltada para a Alfabetizacdo, relacionando os diferentes tipos de
heterogeneidade e seus impactos na aprendizagem, bem como discutindo estratégias
didaticas para pensar o processo de ensino na realidade de sala de aula, que jamais foi ou

serd homogénea.



APRESENTACAO DO VOLUME 1

O livro O ensino na perspectiva da diversidade social e diferengas individuais faz
parte da colecdo “Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo”. Como mencionado
na Apresentacdo da Colegcdo, a pesquisa que deu origem a esse trabalho investigou o
tratamento da heterogeneidade em dissertacoes, teses e artigos; curriculo; livro didatico;
e pratica docente. Assim, os capitulos que fazem parte deste Volume 1 buscam, de forma
geral, discutir como a heterogeneidade é tratada nos documentos analisados, bem como

na pratica de professores.

Reforcamos que a escola é uma instituicdo naturalmente permeada por vérias
heterogeneidades. Nesse sentido, o reconhecimento dessa realidade pode colaborar para
se pensar estratégias para lidar com essa diversidade, de modo a garantir a aprendizagem

de todos os estudantes.

Por acreditarmos que a compreensao de um problema pode ajudar na descoberta de
solucdes, investimos na pesquisa e nos artigos que passamos a apresentar neste volume,
como uma forma de abrir espago para que a heterogeneidade possa ser objeto de reflexao

pelo publico interessado no tema.

Nessa perspectiva, este livro esta dividido em quatro partes, que correspondem
aos subprojetos desenvolvidos na pesquisa. A parte 1 destina-se a pesquisa bibliografica
e contém um capitulo desenvolvido por Ana Claudia Pessoa, Joaquim Castro e Amanda
Nascimento. Nesse capitulo, os autores discutem as orientagdes didaticas relacionadas
ao tratamento das heterogeneidades no processo de alfabetizacdo presentes em teses e
dissertacdes defendidas no periodo de 2010 a 2016. Os autores observaram que, apesar
de os estudos analisados tratarem algumas questdes sobre a heterogeneidade na sala
de aula, a abordagem ¢ ainda insuficiente e sdo pouco diversificadas as contribuicdes em
relacdo as orientacbes didaticas. Além disso, as poucas orientacbes apresentadas nos
estudos estdo, em sua maioria, voltadas para a diversidade de niveis de conhecimento
e nado consideram uma relag@o entre as diversas heterogeneidades e seus impactos na

aprendizagem dos estudantes.

A parte 2 estd dedicada a discussao sobre Curriculo. As autoras Telma Ferraz
Leal e Dayane Marques da Silva investigaram a heterogeneidade em curriculos brasileiros.
Defendem a importancia desse tipo de estudo, pois os documentos curriculares apontam
para a promocdo de politicas publicas, formacéo de professores, bem como para as
concepcgdes que norteiam as préaticas dos professores na sala de aula. Nesse sentido,

buscam investigar as concepcoes de heterogeneidades presentes nas orientagdes didaticas



oferecidas aos professores nos documentos curriculares, comparando 0s pressupostos
expostos em relacdo as heterogeneidades individuais e heterogeneidades sociais e
suas relagcdes com as heterogeneidades de niveis de conhecimento dos estudantes. As
autoras concluem que, apesar das diferencas observadas entre um documento curricular
e outro em relagcéo ao tipo de heterogeneidade abordada e a profundidade das discussbes
apresentadas, os documentos analisados apontam, de modo geral, para o papel da
escola na formacao de valores e atitudes dos estudantes e para os diferentes niveis de
conhecimentos sobre conteudos curriculares. No entanto, as autoras identificaram poucas
referéncias as relagdes entre as heterogeneidades sociais e individuais nos documentos

analisados.

A parte 3 deste livro destina-se as pesquisas que tiveram como foco a analise
do livro didatico, considerando esse um recurso importante que pode levar a ampliagéo
das discussdes sobre heterogeneidade na sala de aula. Nessa parte encontramos trés

capitulos.

No Capitulo 3, as autoras Telma Ferraz Leal e Lais Bonamigo partem do pressuposto
de que, tanto as heterogeneidades sociais quanto as individuais, bem como as relagbes
entre elas, podem impactar os niveis de conhecimento dos estudantes. Assim, buscam
discutir as inter-relagbes entre orientacdes didaticas para lidar com as heterogeneidades
individuais e as heterogeneidades sociais em trés cole¢des de livros didaticos destinadas
ao processo de alfabetizacdo. As autoras observaram que as heterogeneidades de grupos
sociais, quando tratadas, estavam presentes no Manual do Professor, mas ndo foram
percebidas atividades que levassem os estudantes a reflexdo sobre o tema. Além disso,
mesmo no Manual do Professor, a discusséo era pouco problematizada, o que ndo contribui
para a formagéo critica do estudante. Em relacao as diferencgas individuais, elas apareceram
de modo mais uniforme nas cole¢des, se comparadas as sociais, além de estarem inter-
relacionadas com as heterogeneidades de niveis de conhecimentos. Por outro lado, ndo
foram percebidas discussbes que evidenciem relacdes entre as heterogeneidades sociais

e individuais e seus impactos sobre aprendizagens.

No Capitulo 4, Ana Claudia Pessoa e Rosy Karine Araujo discutem o tratamento
da variagéo linguistica em duas colecoes de livros didaticos de alfabetizacdo. As autoras
partem das categorias da Sociolinguistica para identificar os tipos de variagao linguistica
que sao tratados nas colegOes: variacdes historicas; variacoes regionais; variagdes sociais;
lingua falada e lingua escrita; e variagdes estilisticas. Os dados apontaram que a colecao
Apis abordou as variagbes social, regional e estilistica; e a colecdo Buriti, apenas as
variacOes estilisticas e regional, porém, mesmo quando a discussao estava presente no

Manual do Professor, nem sempre eram encontradas atividades para os alunos voltadas



para o tipo de variagcdo discutida no Manual do Professor. De modo geral, as colecoes
apresentaram poucas atividades voltadas para essas variagbes linguisticas. Além disso,
as atividades estavam, predominantemente, presentes no Volume 3. As autoras concluem
que a pouca abordagem das cole¢des aos tipos de variagdes linguisticas pode perpetuar o

preconceito linguistico enraizado na nossa sociedade.

No ultimo capitulo da Parte 3, Katia Virginia das Neves da Silva e Juliana de Melo Lima
analisaram os tipos de orientacdes e de atividades relativas as diferencas sociais e culturais
para dar conta da heterogeneidade em uma colecédo de livro didatico de alfabetizacéo
aprovada no PNLD Campo em 2016. As autoras procuram responder, no capitulo, a
algumas questdes norteadoras: em um pais de grande extens&o territorial, as editoras
que publicam livros didaticos defendem principios que valorizam as heterogeneidades das
populagcbdes do campo? Demonstram valorizar seus saberes, suas culturas, resgatando-as
nas propostas das atividades? Nas orientacdes aos professores, explicitam a relevancia
dos diferentes tipos de conhecimentos, das diferentes culturas? As atividades propostas
as criangas resgatam suas culturas e de suas comunidades? As autoras observaram
uma abordagem superficial das questdes voltadas para o trabalho das heterogeneidades
sociais e culturais quanto a diversidade de género e étnico-racial. Quando se trata das
heterogeneidades do campo, as autoras perceberam que a colecao buscou relacionar os
saberes do campo com os conteudos escolares, apresentou as atividades econdémicas
relacionadas ao trabalho desenvolvido pela popula¢do que vive no e do campo e apresentou
algumas acgdes culturais. Porém, os temas foram tratados de forma superficial e pouco
problematizadora. Apesar disso, as autoras defendem que houve avangos em relagéo as
discussodes sobre heterogeneidade regional no Manual do Professor da colecdo analisada.
Porém, esse avanco néo se refletiu nas atividades destinadas aos alunos, que ainda se

apresentam pouco problematizadoras.

Por fim, a parte 4 deste livro destina-se a discussao sobre pratica docente. Lidar
com a diversidade presente na escola nédo € tarefa facil para o professor. Para colaborar
com reflexdes sobre o tratamento das heterogeneidades na sala de aula, as pesquisas
presentes nessa parte do livro buscam discutir estratégias didaticas para lidar com a

tematica.

No capitulo 6, Ana Claudia Pessoa, Ana Paula Berford Ledo dos Santos Barros
e Josilene Maria Conceicédo buscam analisar como se da a organizacdo das praticas
de docentes para lidar com a heterogeneidade. Para isso, observam a pratica de trés
professoras do campo, sendo uma de uma turma de 3° ano do Ciclo de Alfabetizagéo e
duas de turmas multisseriadas. As autoras evidenciam uma tendéncia de as professoras

focarem nas heterogeneidades de nivel de conhecimento, organizando suas praticas



para atenderem a esse fim. As professoras usam estratégias diferentes entre elas, para
atenderem as necessidades de cada turma. Assim, é possivel perceber formas diferentes de
realizar atendimento aos estudantes por meio de agrupamentos diversos, uso de atividades
diversificadas, estimulo a colaboragdo entre os estudantes, dentre outras estratégias.
Apesar disso, foi possivel observar que a tarefa de lidar com a heterogeneidade néao é
facil para as professoras. As realidades distintas analisadas pelas autoras apontaram que
as professoras de turmas multisseriadas parecem ser menos resistentes em relagéo ao
atendimento das heterogeneidades do que a professora da outra turma, talvez pelo fato
de o préprio modelo multisseriado induzir a pensar que esse é o lugar de diversidades que
precisam ser atendidas. As autoras concluem o capitulo apontando para a necessidade de
ampliar a discusséao sobre modos de tratar a heterogeneidade na sala de aula por meio de

formagdes docentes que ajudem a pensar a pratica a partir da troca entre pares.

O capitulo final continua discutindo a pratica docente, trazendo como foco da
discussdo a importancia da realizacao de agrupamentos como uma das possibilidades
de lidar com a heterogeneidade. Nesse caminho, Telma Ferraz Leal e Maria Daniela da
Silva buscam mapear as estratégias de agrupamento usadas por professoras do Ciclo de
Alfabetizacao, a fim de verificar se tais estratégias favorecem a aprendizagem de estudantes
com diferentes niveis de conhecimento. As autoras observaram que as professoras usavam
estratégias de agrupamentos para lidar com a heterogeneidade de niveis de conhecimento,
porém havia uma diversidade grande nesse uso entre as professoras observadas. Além
disso, foi percebida a prevaléncia do uso das atividades em grande grupo. Por fim, as
autoras concluem que os dados apontam para a importancia da variacdo dos tipos de
agrupamentos, porém h& necessidade de considerar outros fatores que podem interferir
na potencialidade da realizagdo dos agrupamentos como, por exemplo, o tipo da mediacéo

realizada pela docente durante as atividades propostas.

Todos os capitulos aqui abordados contribuem para pensar a heterogeneidade na
alfabetizacédo, abrindo uma discusséo importante para romper com a pratica de um ensino
homogeneizante. Esperamos que os estudos aqui apresentados contribuam para uma

pratica em que a aprendizagem seja, de fato, um direito de todos.
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CAPITULO 6

A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA EM
CLASSES CICLADAS E MULTISSERIADAS EM
RELACAO A HETEROGENEIDADE NO CICLO DE

Data de aceite: 27/09/2022

Ana Claudia Rodrigues Goncalves Pessoa
Ana Paula Berford

Josilene Maria Conceicao

A heterogeneidade estd presente em
qualquersalade aula, sejaelaunioumultisseriada,
entretanto, nessa segunda organizacdo escolar,
a heterogeneidade € ainda mais perceptivel com
0 acréscimo da diversidade de escolaridade em
um mesmo espaco fisico. Toda a comunidade
deve estar

escolar consciente de que o

atendimento a heterogeneidade é também
parte da democratizacdo do ensino. Cabe aos
docentes, independente da organizagéo escolar,
a construcdo de estratégias didaticas para
lidar com as necessidades de aprendizagens
apresentadas por cada estudante em particular e

pela turma como um todo.

As discussdes sobre heterogeneidade
estdo presentes nos atuais debates educacionais,
embora Vygotsky (2001) ja a tenha destacado,
no século passado, quando defendeu que o
educador deve ter estratégias diferenciadas para
atender aos alunos, ja que todos ndo detém os

mesmos conhecimentos nem aprendem de forma

ALFABETIZACAO

igual.

Apesar de reconhecermos que a tarefa do
professor em criar estratégias para atender as
especificidades de seus alunos é algo que requer
muito empenho e formacgéo, também acreditamos
que o trabalho com classes heterogéneas pode
constituir-se um fator de enriquecimento para
todos os sujeitos aprendentes, como defendem
Cortesao e Stoer (1996):

A atividade produtiva dos alunos n&o €,
alias, facil de conseguir sendo através
de um trabalho que se Ihes apresenta
como minimamente interessante. Assim
sendo, o professor tem de descobrir
formas de abordar as questbes que
sejam mais estimulantes do que a
simples «explicacdo» das matérias.
Na&o se trata de «motivar» artificialmente
0s alunos. Trata-se de descobrir modos
de ir ao encontro de um potencial que
esta 14, dentro de cada aluno, as vezes
bem oculto por detras do desinteresse,
de aparentes incapacidades ou até de
comportamentos perturbadores. Por
isso se tem defendido que o professor
tem de ser um pouco um investigador
que olha atentamente os seus alunos
com um olhar «ndo dalténico».
(CORTESAO E STOER, 1996, p. 14).

Completando o pensamento dos autores,
(2013),

defende que a heterogeneidade deve deixar

Silveira ao tratar da alfabetizacéo,

de ser considerada como um problema, e ser

enfrentada como uma realidade que pode produzir

Capitulo 6



grande riqueza de trocas de saberes e ajudas mutuas. A autora defende que, quando o
professor acredita que é possivel desenvolver um trabalho que atenda as especificidades
de cada aluno, seja através de atividades direcionadas, voltadas para o ensino do sistema
de escrita alfabética, seja por meio de momentos de interagdo em que o aluno possa contar
com os conhecimentos de outro colega ou até mesmo do professor em atividades voltadas
para a leitura e a producgéo de textos, pode transformar e reconstruir seus conhecimentos
e impulsionar novas aprendizagens dos alunos em relacdo aos eixos de leitura e producao
de textos (SILVA, 2007; SILVEIRA, 2013). Como aponta Rego,

a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa
a ser vista como um fator imprescindivel para as intera¢cées na sala de aula.
Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianca (e
do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca, de
repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e consequente
ampliacéo das capacidades individuais (REGO, 1995, p. 88).

No entanto, apesar de concebermos que a heterogeneidade é constitutiva do
processo pedagdgico e pode enriquecer as interacdes que levam a aprendizagem,
reconhecemos que nem sempre € facil lidar com ela. Estudos como os de Rocha e Hage
(2010), Hage e Barros (2010) e Sa (2015) apontam quais podem ser as dificuldades e quais
sao as estratégias bem-sucedidas de professores para lidar com tal fendmeno, apesar dos

desafios impostos pelas turmas multisseriadas.

Corroboramos a ideia de que a condugao da turma implica um grande diferencial
no processo educativo do aluno, e que, no cenario da sala de aula, o professor precisa
estar consciente da importancia das estratégias que ira utilizar para melhor favorecer a
aprendizagem da escrita de todos os alunos, tendo em vista o fato de muitas criangcas

terminarem a sua escolarizagcdo sem apresentarem autonomia para ler e escrever.

Diante dessa realidade da educacgéo brasileira, em que se torna urgente discutir
e solucionar as questdes envolvidas no fracasso do sistema educacional em alfabetizar
as criancas de classes populares — de um lado impondo para a escola desafios cada vez
mais complexos e de outro exigindo dos professores a adequacado de suas estratégias
as especificidades de cada estudante e as novas exigéncias do alfabetizar letrando — é
que surgiu o interesse em pesquisar como a heterogeneidade dos alunos é concebida
por professores. No ambito do Projeto “Heterogeneidade e alfabetizagéo: concepcoes e
praticas”, coordenado por Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Rodrigues Gongalves Pessoa,
este subprojeto realizou um recorte buscando investigar, em uma sala de aula do 3°
ano do Ciclo de Alfabetizacdo e em duas escolas multisseriadas, na rede municipal de

ensino no estado de Pernambuco, o trabalho docente quanto aos modos de lidar com a



heterogeneidade.

11 A HETEROGENEIDADE NO SISTEMA DE CICLO E NA SERIACAO NO
CAMPO E NA CIDADE

A escola tem-se organizado ao longo dos anos seguindo uma logica seriada.
Segundo Knoblauch (2004), essa organizagéo toma por base certos principios: o ensino é
linear, ou seja, o conhecimento €& passado pelos professores progressivamente, partindo
de conceitos mais simples para os mais complexos, contribuindo para o estabelecimento
de pré-requisitos. Esse aspecto passa a falsa impressdo de que é possivel ter turmas
homogéneas, ou seja, supde-se que os estudantes que fazem parte de uma determinada
turma apresentem os mesmos conhecimentos. Nessa estrutura, a avaliagdo assume um
carater classificatério, os estudantes que alcangaram os objetivos daquele determinado ano
escolar serdo aprovados e 0s que ndo alcangaram as metas ficardo retidos. Na seriagéo,

0 conhecimento é sequencial e ndo acumulado.

Assumindo uma postura contraria a l6gica seriada, na década de 80, a implantagéo
do regime de ciclos aconteceu no Brasil, com o objetivo de diminuir o indice de evaséo e de
reprovacéao, além de favorecer a continuidade, a interdisciplinaridade e flexibilizar a estrutura
rigida do sistema seriado, respeitando os ritmos préprios de construgdo do conhecimento
dos alunos. Como defende Frigotto (2005), os trés anos do 1° ciclo possibilitam um trabalho
mais consistente na apropriagé@o da leitura e da escrita, sem os limites da cobrang¢a de uma

escrita ‘correta’ logo no 1° ano de escolaridade.

Ainda sobre a implementacdo do Regime de Ciclos, Leal, Silva e S& (2015)
defendem que o sistema de ciclos foi implantado com a finalidade, também, de negar a

I6gica excludente e competitiva do sistema seriado e da busca pela homogeneizagéo.

Segundo Patto (1999, p. 258), “na verdade, sabemos que esta divisédo dos alunos em
busca da homogeneidade ¢ iluséria e perigosa, pois é estigmatizante e mais impeditiva do
que benéfica a progresséo escolar.” Reforgando a afirmacgéo de Patto (1999), consideramos
que a heterogeneidade relacionada aos niveis de conhecimento esta diretamente ligada a
outros tipos de heterogeneidade. Dessa maneira, mesmo nos espacos de sala de aula
dos sistemas ciclados, supostamente homogéneos em relacédo a faixa etaria e ao ano de
escolaridade, havera diversificagdo no desenvolvimento das habilidades e conhecimentos
dos aprendizes, além de uma série de outros fatores ndo controlados pelas medidas
educacionais, tais como a origem social e cultural do grupo, ou a interacédo estabelecida

entre professor e alunos (SA, 2015).

Leal, Silva e Sa (2015) realizaram uma pesquisa com 18 professores alfabetizadores



participantes do PNAIC, sendo 09 no Ciclo de Alfabetizacdo de escolas seriadas sob o
regime de ciclos e 09 de escolas multisseriadas do campo. Os docentes eram de diferentes
regides de Pernambuco e apresentavam tempo de ensino com variagdo de 2 a 23 anos. O
estudo tinha como objetivo investigar a concepcéo de heterogeneidade desses profissionais
da educacao, através da aplicagdo de questionarios com 14 perguntas, mas vamo-nos
deter a apresentar apenas aquelas ligadas a heterogeneidade. Sao elas: “Para vocé, o
que significa ‘heterogeneidade’?”; “Como ela se expressa nas turmas de alfabetizagdo?”;

“Como ela se expressa nas turmas multisseriadas do campo?”.

Com base nas respostas a primeira pergunta — “Para vocé, o que significa
‘heterogeneidade’?” —, 07 professores associaram o termo ‘heterogeneidade’ as diferencas
culturais, religiosas, étnico-raciais, de género, de orientacdo sexual, fisicas existentes entre
as criangas; e 09 relacionaram o termo as diferengas em relacdo ao nivel de conhecimento
e a idade. Os resultados indicam que o termo “heterogeneidade” € conhecido por todos
os professores e esta atrelado a ideia de “diferenca”; porém, o conceito nédo apareceu
associado a educacéo inclusiva e ainda nao é tratado com a complexidade que exige.
Entre os aspectos mencionados pelos docentes, estdo as diferencas de comportamento
entre os alunos; a religido; os modos de falar; e os meios familiar, social e cultural. Porém,
a heterogeneidade esteve mais fortemente associada a diferenca em relagcdo ao nivel
de conhecimento que os alunos apresentam, nas respostas dos professores das turmas
seriadas; e, nos docentes da multisseriacéo, ela esteve relacionada com as diferencas de
idade e de anos escolares. Segundo os relatos, essas diferengas encontradas nas turmas
multisseriadas exigem diferentes motivagcées na sala de aula e um maior empenho do

professor do campo.

As classes multisseriadas ou unidocentes, caracterizadas como uma organizagao
escolar formada pela “juncéo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente
agrupadas em “série”) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade
de um Unico professor” (SANTOS; MOURA, 2010, p. 35), estdo concentradas na zona
rural. Surgiram no periodo do Brasil Colénia, apdés a expulséo dos jesuitas, em 1759,
com as aulas dadas pelas professoras ambulantes aos filhos dos donos das terras e aos
filhos dos seus trabalhadores. Segundo Rocha e Hage (2010), atualmente as escolas
multisseriadas sdo responsaveis pela iniciacdo escolar da grande maioria dos sujeitos no
campo, desempenhando, portanto, uma importancia social e politica significativa nas areas

em que estéo inseridas.

Na pesquisa desenvolvida por Sa (2015) — Alfabetizagdo em turmas multisseriadas:
estratégias docentes no tratamento da heterogeneidade de aprendizagens —, a autorabuscou

investigar as estratégias utilizadas por uma professora de turma multisseriada do campo,



no Agreste pernambucano, para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos infantis
sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), identificar as estratégias de diversificacao
de atividades realizadas pela docente nas atividades de leitura e escrita, as formas de
agrupamento adotadas e o acompanhamento docente as criangcas que se encontravam
em diferentes niveis de apropriacdo do SEA. A pesquisadora realizou 12 observacbes de
aulas filmadas e registradas em caderno de campo, transcritos e categorizados, aplicou
entrevistas semiestruturadas e minientrevistas ao final das aulas observadas e realizou

atividades diagnésticas dos alunos com idades entre 03 e 10 anos, do pré ao 4° ano.

Nos resultados das analises, a pesquisadora identificou, na rotina pedagogica de
12 jornadas de aula observadas, 43 momentos em que 02, 03 ou 04 tipos de atividades
diferenciadas foram realizadas concomitantemente pelas criancas da turma, atividades
essas que atendiam aos critérios dos niveis de aprendizagem dos alunos sobre o SEA.
A professora observada tinha como critério central de definicdo dos agrupamentos e
realizagdo das atividades diferenciadas o nivel de leitura das criangas, independente do
ano escolar em que as criangas estavam matriculadas. Foram observados momentos com
atividades distintas para as criangas com menor nivel de apropriacao do SEA e para as com

maior dominio da leitura e da escrita, atividades coletivas realizadas com todas as criangas.

Avariedade de diferenciacdes realizadas evidenciou que a docente néo via sua turma
como homogénea; ao contrario, partia do principio da heterogeneidade de aprendizagens
para organizar sua rotina e atividades didaticas. Foram observadas atividades coletivas
com todas as criangas, que envolveram a leitura de textos pela professora, apresentagbes
e declamacgoes de textos de origem popular pelas criangas, como parlendas, trava-linguas,
dentre outras atividades e projetos didaticos. Foram identificadas também atividades que
diziam respeito ao tratamento da heterogeneidade de aprendizagens infantis em leitura
e escrita, todas elas organizadas conforme o critério de aprendizagem das criancas;
atividades diferenciadas realizadas coletivamente; atividades diferenciadas realizadas em
grupo ou em duplas; e atividades diferenciadas realizadas individualmente foram aplicadas
pela professora. A docente desenvolvia estratégias especificas com atencdo para a
heterogeneidade da aprendizagem da leitura da sua turma. Porém também ficou evidente
que existem dificuldades docentes no tratamento das heterogeneidades de aprendizagens

no contexto dos ciclos implantados formalmente.

Diferentes pesquisas voltadas para a socializacdo de experiéncias vivenciadas
em classes multisseriadas das escolas do campo, embora ainda em numero incipiente,
apontam que a heterogeneidade favorece a construcdo do conhecimento na medida
em que as trocas interpessoais se tornam ricas, gerando avan¢os no desenvolvimento
de cada sujeito (SA, 2015; JANATA; ANHAIA, 2015). Além disso, quando se trata da



heterogeneidade relacionada ao conhecimento pedagodgico, a interacdo entre alunos de
diferentes niveis de aprendizagem pode transformar-se em vantagens pedagdgicas, pois 0
professor pode trabalhar o mesmo contetdo variando o nivel de dificuldade (VYGOTSKY,
2010). Ainda sobre a dindmica das interagcOes estabelecidas entre os estudantes de uma
mesma sala de aula, Rego (1995) destaca a importancia do papel do professor nessas
relacdes, desempenhando um papel de mediador (e possibilitador) das interagdes entre os

alunos e destes com os objetos de conhecimento.

Diante do exposto, podemos afirmar que o objetivo da escola do campo néo é
reproduzir o modelo urbano, mas, sim, adotar metodologias adequadas a realidade dos

seus sujeitos e que englobem também a sua cultura.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de que, no planejamento didatico, o
docente considere os conhecimentos prévios de seus alunos, assim como os elementos da
cultura campesina como ponto de partida, permitindo que os sujeitos se reconhegam como
individuos do seu lugar. Também propondo uma reflexdo sobre a natureza do trabalho
pedagogico estabelecido nas escolas rurais, Pantel (2011) desenvolveu uma pesquisa
qualitativa, com viés etnografico, em uma escola multisseriada em Ubirici — regido Sul
do Brasil. No intuito de compreender a dindmica, a rotina e os processos pedagogicos
e sociais inerentes a essa escola, a pesquisadora utilizou como estratégias o convivio
com a comunidade, a construgcéo de diario de campo e entrevistas semiestruturadas. De
acordo com os dados coletados, Pantel (2011) concluiu ser impossivel reger as escolas
multisseriadas pelas mesmas formas de organizagdo e controle destinadas as escolas
seriadas. Segundo a pesquisadora, o fato de exigirem que as escolas multisseriadas sejam
inseridas numa légica que ndo condiz com a sua configuragdo é a principal causa das

dificuldades vivenciadas.

A pesquisadora também enaltece a escola rural multisseriada como um espaco
de educacdo com potencial emancipatério. Segundo os dados da Secretaria Municipal
de Educacado de Urubici, esse tipo de escola apresenta um desempenho superior ao
observado nas escolas seriadas urbanas e nucleadas da regido, talvez em decorréncia
da néo rotatividade de professores. Porém, a pesquisadora reforca a importancia de se
constituir, nas escolas rurais multisseriadas, um processo educativo que configure uma

educagao do campo.

Assim como Pantel (2011), Medeiros (2010) também observou as dificuldades
pedagdgicas que as professoras das escolas multisseriadas enfrentam no dia a dia da sala
de aula. A pesquisadora desenvolveu um estudo sobre as praticas pedagdgicas docentes
em escolas multisseriadas, nos municipios de Caic6, Jardim do Serid6 e Ouro Branco,

na regido do Seridd, no Rio Grande do Norte. Participaram da pesquisa 24 professoras e



06 profissionais da educagédo dos Centros Municipais de Ensino Rural (CMER). Através
da andlise dos questionarios aplicados e das observacdes realizadas, a pesquisadora
constatou que, embora as professoras e os profissionais dos CMER possuissem formacgéo
superior em Pedagogia, ainda apresentavam limita¢cdes diante das situacdes cotidianas de
sala de aula. Segundo Medeiros (2010), tais limitagcdes sao decorrentes das deficiéncias das
politicas sociais e educacionais de formagao docente, do baixo apoio didatico-pedagogico

e da auséncia de um plano de carreira.

Como podemos reconhecer, a partir das pesquisas relatadas, as escolas
multisseriadas precisam ser ressignificadas, a fim de que as experiéncias vivenciadas
no campo estejam presentes na constru¢cao de uma proposta pedagoégica que, além de
atender a populagéo campesina, contribua para a constru¢do de sua identidade cultural e
para o processo de transformagéo social. Sobre o reconhecimento e a valorizagéo do “lugar
de pertencimento”, Caldart (2004) chama a atengéo para a importancia de se pensar a
escola a partir do seu lugar e dos seus sujeitos, dialogando sempre com a realidade e com

as grandes questdes da humanidade.

Diante dos aspectos acima colocados, em nossa pesquisa, teremos como
objetivo geral analisar como professores de classes ciclada e multisseriada lidam com a

heterogeneidade na organizagéo da pratica pedagogica no Ciclo de Alfabetizacéo.

21 METODOLOGIA

Para alcancar o objetivo delineado pela pesquisa, consideramos ser preciso
oportunizar, ao professor, situacdes de dialogo em que possa discorrer sobre a sua atuacéo
nesse eixo de ensino, além de observar o dia a dia da sala de aula, por ser esse o ambiente
em que tais propostas séo efetivadas. Acreditamos que essa proximidade com o cotidiano
do trabalho docente possibilita a compreenséo da forma como as professoras lidam com a
heterogeneidade na sala de aula. Sendo assim, neste subprojeto relatado neste capitulo,
optamos por investigar trés turmas, uma do 3° ano e duas multisseriadas, na rede municipal

de ensino no estado de Pernambuco.

A escolha do 3° ano do Ensino Fundamental se da pelo interesse de investigar uma
turma do ultimo ano do Ciclo de Alfabetizacdo que tenha ainda criancas néo alfabéticas,
considerando-se que, nessa etapa da escolaridade, as criangas, em sua maioria, ja
deveriam estar alfabetizadas, isto &, lendo e escrevendo com uma maior autonomia. Em
relacdo as turmas multisseriadas, o interesse da pesquisa esta voltado para a pratica
pedagogica do professor no contexto da multisseriagdo e a forma como planeja e executa

as situacgOes didaticas, considerando diversidade de séries, de faixa etaria e dos niveis de



apropriacdo de escrita existentes na sala de aula.

Dentre os procedimentos metodologicos que favorecem a apreensao do objeto de
estudo e das questdes investigadas, optamos por utilizar entrevistas semiestruturadas,
diagnose dos alunos, observacgdes sistematicas de aulas, além de analisar documentos
de registro de planejamento e/ou acompanhamento de estudantes, cadernos dos alunos e

outros materiais usados em sala de aula.

A seguir apresentamos a caracterizagdo de cada campo investigado (escolas do

campo e escolas da cidade) e dos sujeitos participantes da pesquisa.

a) Escola do campo - Lagoa dos Gatos (Multisseriada)

A instituicdo esta localizada no sitio Fragoso, na area rural do municipio de Lagoa
dos Gatos. Desde 2014, a escola funcionava apenas no turno vespertino e apresentava uma
estrutura fisica bastante precéria e inadequada para abrigar o quantitativo de 33 alunos,
distribuidos entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental I. A inadequacéo referia-se
ndo apenas ao fato de haver apenas uma sala de aula pequena sem ventilagdo — para os
23 alunos do 1° ao 5° ano — e uma cantina adaptada que servia de sala de aula para as
criancas menores da Educacéo Infantil, mas, principalmente, por ndo possuir saneamento

basico, nem agua encanada.

A sala de aula era composta por uma mobilia precaria, formada por mesas e cadeiras
individuais mal conservadas para os alunos, uma mesa e cadeira para a professora, um
quadro negro, um quadro branco e uma estante pequena. Nao havia armario na sala
e 0 material didatico e de pesquisa era guardado em um banheiro que foi interditado e
transformado em depésito. Os Unicos livros que permaneciam na sala de aula eram os

paradidaticos, organizados em pequenas mesas individuais.

A escola também nao tinha biblioteca, sala de informatica, patio nem parque para as
criangas brincarem no recreio e realizarem atividades de educacéo fisica. Como néo havia
muros em torno da instituicdo, os alunos brincavam na area externa da escola — chamada

de sitio — e nos terrenos vizinhos.

A professora Lucia' tinha 42 anos, tinha concluido Pedagogia ha 12 anos, tinha
poés-graduacao em “Gestao e organizacao de escola” e comecgou a lecionar apés cursar o
Magistério. Trabalhava como professora alfabetizadora ha 26 anos, sendo que, destes, 21
anos tinham sido em turmas multisseriadas e o restante em turmas do Ensino Fundamental

anos finais, do 6° ao 9° ano. Lucia trabalha ha 3 anos na escola do campo José Alves da

1. O nome utilizado para identificar a professora é ficticio, assim como os nomes dos alunos, como forma de preservar
a identidade dos participantes da pesquisa.
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Silva, com uma turma multisseriada.

Apesar da precariedade estrutural da escola, a instituicdo era considerada como
escola de referéncia em alfabetizacdo do campo, pois, desde 2014 — ano em que a
professora Lucia comecgou a lecionar na escola — os dados do SAEB mostraram um aumento
consideravel no grafico em Lingua Portuguesa. No periodo da realizacdo da pesquisa, o
trabalho da professora era reconhecido pela Secretaria de Educagéo, porque, embora a
turma fosse considerada uma “turma dificil” e com grande distor¢cao idade/série, a pratica

pedagdgica promoveu um avanc¢o no desempenho pedagdgico dos alunos.

Diante das dificuldades, em decorréncia ndo apenas do quantitativo de alunos
em uma sala de aula pequena, mas da diferenca de idade e do nivel de escolaridade, a
Secretaria de Educagédo permitiu que a turma fosse dividida da seguinte maneira: alunos
do Fundamental anos iniciais na Unica sala de aula existente na escola, com a professora
Lucia; e alunos da Educacéo Infantil na antiga cantina, adaptada para sala de aula, com um

funcionario de servigos gerais da escola, mas que tinha cursado o Magistério.

No momento da coleta de dados, a sala de aula de Lucia era composta por 23
alunos (15 meninos e 7 meninas) de baixa renda, com idades variando entre 6 e 17 anos e
matriculados nos seguintes anos: 5 alunos no 1° ano; 4 alunos no 2° ano; 6 alunos no 3° ano;
4 alunos no 4° ano e 4 alunos no 5° ano. No 3° ano estavam matriculados 2 adolescentes
com necessidades especiais: uma moca de 17 anos com deficiéncia intelectual e fisica
— com laudo — e um rapaz de 14 anos, também com deficiéncia intelectual — sem laudo
—, que ndo recebiam o acompanhamento de uma equipe multidisciplinar nem de um(a)

professor(a) de apoio para lhes auxiliar nas aulas.

b) Escola da cidade - Lagoa dos Gatos (3° ano)

A instituicdo escolar esta localizada no centro do municipio de Lagoa dos Gatos e
iniciou suas atividades em 1991. No segundo semestre de 2014, foi ampliada e reformada.
No primeiro pavimento, havia seis salas de aula do Ensino Fundamental anos iniciais,
uma sala de professores, uma sala de informatica desativada, uma quadra poliesportiva,
banheiros, cozinha e uma horta escolar. O segundo pavimento era reservado para a
Educacao Infantil e tinha duas salas de aula, banheiros, cozinha, secretaria e um patio
descoberto. A escola funcionava nos periodos da manhéd e da tarde, com a Educacgéao
Infantil (creche, pré | e pré Il) e o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). Os professores da
escola recebiam formacgdo continuada dos programas Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) e Alfabetizar com Sucesso.



A professora Débora? tinha 47 anos e 33 de docéncia, pois comecgou a trabalhar em
sala de aula quando terminou a 82 série. Apenas 13 anos depois concluiu o Magistério e
se formou em Pedagogia em 2012. Ao longo desses anos, a professora sempre trabalhou
como alfabetizadora da rede publica de Lagoa dos Gatos, em escolas de regime seriado,

inicialmente, e depois ciclado.

Débora trabalhava no turno da manha na escola municipal Jodo Correia de Melo,
em uma turma de 3° ano, composta por 30 alunos. Desses, apenas 06 alunos ainda nao
tinham se apropriado do sistema de escrita e ndo conseguiam ler e escrever. Segundo a
professora, 04 ndo tinham interesse em aprender e estavam sempre dispersos e brincando
na sala de aula; e os outros 02 tinham deficiéncia intelectual — sem laudo. Assim como
na escola do campo, a escola ndo oferecia uma equipe multidisciplinar para atuar junto a

professora e auxiliar no desempenho pedagogico das criancas.

C ) Escola do campo - Amaraji (Multisseriada)

Escola da rede municipal, situada no municipio de Amaraji - PE, em éarea de
assentamento. Sua dependéncia politico-administrativa esta vinculada a rede municipal
de ensino — Amaraji — PE, GRE Palmares, regidao da Mata Sul do Estado. Foi fundada
no ano de 1999, para que os filhos dos assentados pudessem estudar. Essa escola foi
escolhida por ser a maior do campo e considerada escola polo. A escola recebe estudantes
de outros assentamentos, tem 7 salas de aula, 1 cozinha, 1 sala de dire¢do, 11 banheiros,
1 almoxarifado e 1 patio, com metade de chao batido e outra metade de cimento. Funciona
em dois turnos (manha e tarde), atende alunos da Educacao Infantil ao 9° ano, com duas
turmas multisseriadas, uma composta por criangas do Infantil e 1° ano, outra com alunos

do 2° ao 4° ano.

No inicio das observagdes, a escola estava recebendo o Programa Mais Educacéo.
Néo tinha PPP (Projeto Politico-Pedagobgico) e o planejamento anual da proposta de
ensino/aprendizagem era norteado pelos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
livros didaticos, entre outros. Segundo a Coordenadora, a escola recebia o planejamento
anual ja pronto, da Secretaria de Educagdo do Municipio. A professora se guiava por
esse planejamento curricular para preparar as aulas e aplicar os conteddos. A escola ndo
tinha biblioteca ou sala de leitura. Tinha uma horta comunitaria, cuidada pelos alunos do
contraturno. A sala da Diretoria era compartilhada com a Coordenadora e os professores,
e também funcionava para a secretaria da escola, sendo local onde eram guardados os

livros. A sala era ampla, bem arejada, e a porta ficava sempre aberta. Tinha muitos cartazes

2. O nome utilizado para identificar a professora ¢ ficticio, assim como os nomes dos alunos, como forma de preservar

a identidade dos participantes da pesquisa.



de produgdes dos alunos e cantinho dos géneros textuais, com alguns textos escritos pela
professora. Havia uma lousa verde, um ventilador, a mesa da mestra. As bancas dos alunos

eram gastas e muitas estavam quebradas.

A professora Ana? tinha 37 anos, era formada em Pedagogia e tinha p6s-graduacéo
em Psicopedagogia. Seu tempo de formacéo inicial era de 17 anos, 0 mesmo tempo em que
atuava como professora alfabetizadora em turmas multisseriadas do campo, em regime de
trabalho concursado. Tinha participado de formagéo continuada com foco na educagao do
campo em 2016. Era oriunda da area urbana, mas residia e trabalhava na area rural, no

turno da manha.

A turma observada era multisseriada, composta por 23 alunos do 1° ao 4° ano, com
idades entre 07 e 10 anos. Tinha 1 aluno matriculado no 1° ano; 10 alunos no 2° ano; 7
alunos no 3° ano e 6 alunos no 4° ano. No total, eram 12 meninas e 11 meninos. Uma das

criancgas do 3° ano, oriunda de outra escola, estava retida no 3° ano pela terceira vez.

31 ORGANIZAGAO DA PRATICA DOCENTE PARA ATENDER A
HETEROGENEIDADE DAS TURMAS OBSERVADAS

Para responder ao nosso objetivo de analisar como professores de classes ciclada e
multisseriada lidam com a heterogeneidade na organizagéo da pratica pedagdgica no Ciclo
de Alfabetizacdo, buscamos articular os tipos de heterogeneidades identificadas pelas

docentes e as estratégias didaticas adotadas.

De modo geral, foi constatado que o foco de preocupacdo predominante entre as
professoras era nos niveis de conhecimento, independentemente de as turmas serem

organizadas em ciclos ou séries.

Se, por um lado, a preocupagdo das docentes era a mesma em atender a
heterogeneidade de conhecimentos, por outro, as estratégias utilizadas por cada uma
eram bem diferentes. A professora Lucia — da multisseriacdo — estimulava a ajuda entre
os alunos, independentemente da atividade proposta ser coletiva, em pequenos grupos ou
individual. A conscientizacdo das criangas de que a sala de aula constituia um espaco em
que diferentes idades e séries estavam agrupadas e, consequentemente, abrangia uma
diversidade grande de niveis de apropriacdo do SEA, fazia com que fosse natural a ajuda
mutua para que todos fossem incluidos na realizacéao das atividades. Essa conscientizacao
era visivel ao longo de todas as aulas — independentemente do comando da professora

— e a colaborag@o entre os pares pareceu ser um grande facilitador no trato com a

3. O nome utilizado para identificar a professora ¢ ficticio, assim como os nomes dos alunos, como forma de preservar
a identidade dos participantes da pesquisa.
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heterogeneidade de conhecimento na multisseriacdo. Essa realidade era bem diferente do
que se observava no 3° ano de Lagoa dos Gatos. Nessa turma, mesmo nas atividades em
que a professora propunha um trabalho em grupo, as criancas juntavam as carteiras, mas

trabalhavam individualmente.

Diferentemente das professoras de Lagoa dos Gatos, a professora Ana contemplou
em seu trabalho trés categorias de heterogeneidades: as diferencas de niveis de
conhecimento; diversidade de ritmos de aprendizagem; e heterogeneidade de nivel de
escolaridade. Assim, a docente levava em consideracdo o nivel de conhecimento dos
alunos na realizacao das atividades, mas sem deixar de considerar o nivel de escolaridade
dos estudantes da turma. Ao considerar o nivel de escolaridade e niveis de conhecimento
da turma, a professora, em sua estratégia, buscava fazer atividades diversificadas para
contemplar todos, nas atividades escolares diarias. Os alunos do 3° e 4° anos copiavam
0 assunto do dia e respondiam. Na hora da explicacédo e dos diadlogos sobre o assunto, a
professora pedia que todos participassem. Enquanto os alunos do 3° e 4° anos realizavam
as atividades nos seus cadernos, a professora chamava os alunos do 2° e 1° anos, juntos,
até sua mesa para fazer ditado de palavras, ou individualmente, para corrigir o caderno
de caligrafia, tomar a leitura. Nas atividades que contemplavam todos, foram identificadas
situacdes de confeccao de cartazes para consolidagcdo dos conhecimentos relativos aos
assuntos trabalhados. Nesses momentos, ela fazia agrupamentos, dividia a turma em dois

grupos e cada grupo confeccionava um cartaz.

O atendimento individualizado, dos alunos do 4° e 3° anos, era feito de acordo com
o ritmo da realizacdo das tarefas de classe (copiar o assunto do quadro e responder as
questdes referentes): a medida que eles iam terminando, mostravam para a professora,
que corrigia e, na sequéncia, a crianga fazia a leitura de fichas ou fragmentos de textos
do livro de Lingua Portuguesa. Porém o mesmo ndo acontecia com o ritmo de realizagéo
de atividades: quem n&o conseguisse terminar a tarefa até a hora do recreio ficava retido
na sala até terminar. Se por um lado a professora buscava dar assisténcia a todos e
compreendia as diferengas de ritmos de aprendizagem, por outro ela precisava dar conta

dos conteldos curriculares de diferentes anos agrupados na turma multisseriada.

Ao longo das aulas observadas em cada turma, registramos 18 atividades
envolvendo a leitura na turma multisseriada e 10 no 3° ano. Dessas, 18 atividades da
multisseriagcdo foram propostas considerando a heterogeneidade dos alunos e, no 3° ano,
foram planejadas 10 atividades com esse intuito. Na categoria “Atividades de casa” foram
registradas 02 tarefas diferenciadas — de acordo com o nivel de conhecimento dos alunos —

na turma multisseriada e nenhuma no 3° ano e nem na turma da professora Ana (Amaraji).

Embora as atividades diversificadas caracterizassem todas as atividades de casa
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da multisseriacdo, 0 mesmo n&o aconteceu com as atividades realizadas na sala de aula.
As propostas de realizagdo de uma mesma atividade para todos os estudantes esteve
bastante presente nas turmas observadas, embora a professora Lucia sempre apresentasse
um comando diferente para os alunos com menor autonomia na escrita ou desse uma
assisténcia individualizada ou permitisse a ajuda de outros colegas ou, ainda, agrupasse

os alunos para a realizacéo da atividade.

Essas Estratégias nos fazem reconhecer que o fato de propor as mesmas atividades
para a turma néo significava que a professora ndo contemplasse a heterogeneidade de
conhecimento dos seus alunos e que as criancas com mais dificuldade com a escrita
ficassem excluidas da realizagdo da tarefa ou ndo conseguissem realiza-la. Ao contrario,
sempre foi possivel perceber que, mesmo na auséncia do comando da professora, os
alunos se ajudavam mutuamente na resolucdo das atividades. Essa ajuda, na maioria das
vezes, vinha através de uma explicagdo do exercicio e auxilio na execucdo e, em outras,
apenas através da copia das respostas. Sempre que era possivel, a docente acompanhava

essas situagdes e intervinha quando era necessario.

Tal dindmica néo esteve presente na turma do 3° ano. Apesar dos diferentes niveis
de apropriacdo do SEA apresentados pelas criangas, a realizagdo das tarefas em sala
de aula era feita individualmente — em sua maioria —, em bancas enfileiradas, seguindo
0 comando “cada um faz o seu em siléncio e sem conversa”. Através das observacoes,
foi possivel perceber que as criangas ndo tinham o costume de auxiliar os colegas nas
resolucbes dos exercicios. Mesmo nos poucos momentos em que a professora propds
a organizacdo de agrupamentos para a realiza¢do da tarefa, as criangas ndo souberam
socializar seus conhecimentos e responderam as questdes individualmente, embora as
bancas estivessem agrupadas. Apesar dos agrupamentos serem considerados estratégias
didaticas eficazes para a progressdo dos alunos de diferentes niveis de aprendizagem, no
3° ano ficou evidente o isolamento e a disperséo das criangas que ainda ndo conseguiam ler
e escrever com autonomia e, consequentemente, continuavam sem concluir os exercicios
das fichas. Talvez a pouca familiaridade com os trabalhos em grupos tenha feito com que

os alunos permanecessem realizando suas tarefas sozinhos.

Essa realidade, distinta do que ocorreu na turma da professora Lucia, parece
dificultar ainda mais a assisténcia aos diferentes niveis de aprendizagem existentes na
turma. Embora fosse evidente o esforco que a professora Débora fazia para atender a
diversidade de conhecimentos dos seus alunos, o pouco tempo em que conseguia atender
uma crian¢a com dificuldade em sua mesa néo era suficiente para ajudar esse aluno na
realizacao da tarefa e parecia, também, colaborar para a indisciplina dos demais. Se por

um lado a docente, muitas vezes, se angustiava com a impoténcia de poder ajuda-los em
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seu processo de apropriagdo da escrita, por outro, as criangas ainda néo alfabetizadas
desistiam de tentar aprender a ler e ficavam dispersas na sala de aula, brincando em suas

mesas.

A professora Ana fez atendimento individual em 5 das 8 aulas observadas,
embora as estratégias utilizadas néo oferecessem oportunidades de problematizagéo nos
momentos de media¢des no ensino da escrita. Faltava explorar o que os alunos sabiam e
mostrar caminhos para que eles pudessem avancar de fase no processo de aprendizagem
da escrita alfabética. A mestra tinha uma certa pressa para que os alunos conseguissem
escrever corretamente as palavras, ndo dando oportunidade aos alunos para desenvolver
a consciéncia fonologica enquanto escreviam. Em entrevista, a mestra falou sobre a
dificuldade de fazer um trabalho mais sistematico com os alunos do 1° e 2° anos e com
uma aluna que estava retida no 3° ano por trés anos consecutivos. Ao mesmo tempo, a

professora atribuiu o baixo desempenho desses alunos a eles mesmos.

Nas estratégias de atendimento as heterogeneidades de aprendizagem, a professora
Ana se dedicava a cada aluno individualmente. Enquanto ela trabalhava leitura individual,
algumas criangas, ao terminarem suas atividades, ficavam ociosas, dispersas, brincavam
fazendo barulho, dificultando a escuta da leitura e, consequentemente, a concentracao
daquele que estava tentando ler. Por varias vezes a professora chamava a atencdo dos

alunos e pedia siléncio.

As diferencas de nivel, de série escolar e de ritmo de realizagdo das atividades
era perceptivel. Ana apresentou algumas dificuldades em manter todos os estudantes
ocupados, de diversificar atividades e de tornar as aulas mais participativas e menos
explicativas. Embora ela fizesse um esforgco para diversificar atividades, nao foi percebido
um trabalho sistematico sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética, sobre a
busca de sentido nas palavras e nas frases lidas pelas criancas, apesar da dificuldade de

leitura e de escrita apresentada pela maioria da turma.

No extrato a seguir podemos observar como a professora Ana diversificava as
atividades por ano de ensino e aproveitava para realizar atendimento individualizado

durante a realizacéo dessas atividades.
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Ao trabalhar a produgdo textual, a atividade foi diferente para dois grupos de
alunos: para o 3° e 4° anos, a professora entregou uma gravura diferente. Eles
deveriam desenvolver um texto individual a partir da gravura que receberam. 3
alunos, do 1° e 2° anos, e uma estudante do 3° ano ndo receberam as gravuras e
fizeram ditado de palavras. ApOs entregar as gravuras e orientar a escrita do texto,
a professora passou a fazer atendimento individualizado acompanhando a escrita
de um aluno, dando a dica para ele escrever o seu texto.

Professora: Tudo que sobe...

Aluno: desce.

Professora: O que mais?

Aluno: E eu fiquei feliz. (E escreveu a letra I).

Professora: Nao! Esse | € um E maiusculo com som de |. (Prosseguiu dizendo
cada letra que deveria ser escrita. Quando o aluno escreveu a Ultima palavra
do seu texto, a professora foi fazer mediacdo com outra aluna, depois outra,
até que todos terminaram. Na sequéncia, a atividade foi a leitura individual. A
mestra chamou os alunos e alunas do 3° e 4° anos, um por vez, para fazer leitura,
utilizando fichas. Um aluno do 2° ano fez leitura em um caderno silabico).

Apesar de a professora Ana fazer atendimento individualizado, ela nao costumava
explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o sistema de escrita alfabética. Ela ja
se antecipava dizendo as letras que deveriam ser escritas, no caso de o aluno ndo saber.
Tal atitude da professora pode ajudar o aluno no momento, mas nao contribui para que
ele desenvolva o raciocinio, préprio do processo de aprendizagem da escrita e da leitura.
A professora também promoveu situacdes didaticas que contemplavam os diferentes
niveis de conhecimentos da leitura em 4 aulas. Trabalhou leitura individual com todos
os estudantes. Os alunos que ja tinham nivel de compreensédo da leitura liam pequenos
textos do livro, realizavam atividades em fichas de leitura; os alunos que ndo conseguiam
ler palavras, faziam leitura de fichas sildbicas. Dessa forma, a professora conseguia
acompanhar o desenvolvimento da leitura de todos da turma, atender a heterogeneidade
de niveis e ritmos de aprendizagem. A professora era paciente com os alunos, tratava todos

com atencgéo e se desdobrava para nao deixar nenhum aluno sem atendimento.

A professora Ana tinha conhecimento da heterogeneidade de sua turma e dos
desafios para lidar com a heterogeneidade presente em uma turma multisseriada.

Buscava desenvolver um trabalho que atendesse as heterogeneidades da turma, todavia a
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turma era grande e exigia esforcos da professora que, sozinha, precisava dar conta das
aprendizagens de todos os seus alunos. Esse é um desafio enfrentado por professores
do campo, mesmo aqueles com muito tempo de formacgéo e de sala de aula. Sabemos
que o atendimento a heterogeneidade na sala de aula ndo depende apenas do esforgo da
docente. E necessario o engajamento de todos os envolvidos com a educagdo. No caso
dessa professora, o nimero de estudantes na sala e a auséncia de auxiliares dificultavam

a realizacado do seu trabalho.

A seguir, estdo descritas as atividades realizadas em cada turma, organizadas em

categorias.

a. Atividades iguais realizadas em pequenos grupos

A categoria das atividades iguais realizadas através de agrupamentos, na turma
multisseriada Amaraji, acontecia com a divisdo da turma em dois grandes grupos, por séries
aproximadas. Ja na multisseriacdo em Lagoa dos Gatos, eram caracterizadas por grupos
formados com alunos apresentando niveis diferentes de dominio da escrita e determinados

pela propria professora, como esta descrito a seguir.

a.1 Leitura e realizagdo de ficha em dupla (multisseriacéo)

a.2 Organizagdo de frases (multisseriacao) - a professora organizou a turma em
grupos pequenos (trios e duplas) e entregou frases desordenadas para os alunos
organizarem. As duplas e trios foram determinados pela professora, de acordo com
a diversidade do nivel de apropriacao do SEA, a fim de que os alunos se ajudassem

na realizagéo da tarefa.

a.3 Produgéo de um livro (3° ano) - o primeiro momento em que foi observado esse
tipo de comando da professora foi durante a atividade de producdo de um livro
individual. Os grupos foram criados pelas proprias criangas, sem a interferéncia da
professora, seguindo o comando de uma auxiliar a outra na confec¢é@o do livro,

embora esta devesse ser uma producéo individual.

a.4 Resolugéo de umaficha de matemética (3° ano) - a professora explicou, no quadro,
a ficha de matematica sobre as quatro operagdes e informou que os alunos que
tivessem duvidas poderiam sentar-se junto com outro colega. Embora a professora
tivesse avisado que seria permitida a ajuda entre os pares durante a realizacdo da

ficha, as criancas ndo se agruparam e responderam a ficha individualmente.
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b. Atividades iguais individuais realizadas com a ajuda dos colegas ou da

professora

Nesta categoria encaixamos as situagdes didaticas que foram planejadas para
todos os alunos da turma, mas que atenderam a heterogeneidade dos alunos através do

atendimento individualizado da professora e/ou da ajuda entre os colegas.
b.1 Leitura de grafico (multisseriada Lagoa)
b.2 Construcao de grafico (multisseriada Amaraji)
b.3 Leitura individual - contagéo de histéria (multisseriada Lagoa e Amaraji)
b.4 Leitura de texto (multisseriada Lagoa e Amaraji)
b.5 Leitura e interpretagéo de texto (3° ano) (multisseriada Amaraji)
b.6 Leitura e interpretacédo de texto (3° ano)
b.7 Producéo de texto (3° ano) (multisseriada Amaraji)
b.8 Leitura e interpretacéo de texto (3° ano)

b.9 Leitura e interpretacédo de texto (3° ano)

c. Atividades iguais com adaptacao de comando e/ou recursos didaticos
c.1 Contagéo de histéria (multisseriacéo)
c.2 Leitura compartilhada de texto (multisseriacédo Lagoa e Amaraji)

c.3 Confecgéo de grafico (multisseriacdo Amaraji)

d. Atividades realizadas no grande grupo
d.1 Leitura de palavras (multisseriacéo)
d.2 Roda de poesia (multisseriagéo)

d.3 Confeccao de cartaz (multisseriacao Amaraiji)

e. Atividades de casa iguais
e.1 Leitura e interpretacéo de texto (multisseriacao)
e.2 Produgéo de texto (3° ano)

e.3 Responder a questdes com perguntas (multisseriacao Amaraji)
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f. Atividades de casa diversificadas
f.1 Treino do G e do J (ficha) - (multisseria¢ao)
f.2 Treino do B e do género textual - anincio - (multisseriagao)

f.3 Leitura de fichas e escrita de caligrafia — (multisseriacdo Amaraji)

Observar realidades distintas de sala de aula nos leva a pensar que o préprio
modelo multisseriado “obriga” os professores a lancarem mao de um fazer pedagdgico
dindmico e com estratégias didaticas e atividades diferenciadas, que atendam a
heterogeneidade de alunos com idades, interesses e graus diferentes de apropriacdo da
escrita em uma mesma sala de aula, embora esse modelo seja distante do modelo seriado
e das metodologias homogéneas que, por muito tempo, foram preconizados na formacgéao
profissional. No contexto das escolas regulares, as resisténcias e as dificuldades em
relacéo ao atendimento da heterogeneidade parecem ser muito maiores se comparadas

com as escolas multisseriadas.

Mesmo com as queixas vindas das muitas caréncias que a realidade apresenta
— como a auséncia de apoio pedagogico e de profissionais especializados, de formacao
continuada voltada para a multisseriacdo; a precariedade das condi¢bes fisicas das
escolas; a escassez de material didatico e auséncia de tecnologia; baixos salarios e
falta de incentivo salarial para quem trabalha em regides distantes etc. — os professores
enfrentam tais desafios e conseguem desenvolver as competéncias necessarias para
atender a heterogeneidade — de diferentes tipos — da sala de aula, de maneira criativa. E,
ainda assim, alcangam resultados positivos, se comparados com a forma de se atender a

heterogeneidade nas turmas seriadas ou cicladas.

Pinho (2004) também observa essa mesma realidade quando, ao concluir sua
pesquisa com professores da multisseriacdo de duas escolas do municipio de Valente
(BA), afirma que as dificuldades existentes nas salas de aula desse regime de ensino sdo
superadas através das trocas de conhecimento que existem entre os alunos de diferentes

idades.

Parente (2014), ao desenvolver um estudo sobre as escolas multisseriadas em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento, aponta que, ao contrario do que acontece
nos paises desenvolvidos, no Brasil, a multisseriagdo esta atrelada ao empobrecimento do

ensino oferecido e as precarias condi¢gdes materiais da escola.

Pesquisas (ROCHA e HAGE, 2010; ALMEIDA e GRAZZIOTIN, 2011) apontam a
necessidade de se investir mais, tanto na formacgao inicial quanto na formagéo continuada,

nas especificidades do ensino em turmas multisseriadas do campo. Compreender tais
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especificidades é importante para romper com a légica das escolas urbanas seriadas/
cicladas, em que o docente realiza um planejamento para cada ano de ensino que compoe

a sua turma multisseriada.

Se por um lado, as pesquisas apontam para a necessidade de politicas publicas de
formacédo continuada voltadas para os professores da multisseriacéo, a fim de que esses
profissionais sejam mais valorizados, por outro, também ressaltamos a importancia de
que as suas praticas ganhem maior visibilidade pelas contribuicbes que oferecem para
o atendimento a heterogeneidade, considerada ainda um grande desafio para o regime
ciclado/seriado (ARAUJO, 2012; CRUZ, 2012; DOURADO, 2017; LEAL, BRITO, 2016;
OLIVEIRA, 2004; 2010; SA, 2015; SILVA, 2007; SILVA, 2014), haja vista os aspectos
pedagégicos positivos observados com frequéncia nas salas de aula da multisseriacéo,
e destacados na atual pesquisa: rotina de trabalho dindmica que impde o atendimento
a alunos de diferentes séries, idades e niveis de aprendizagem; socializagdo entre os
alunos; auxilio mutuo; respeito as diferengas; trocas entre os pares; entre outras formas
coletivas de organizacdo do conhecimento que séo vivenciadas e/ou criadas pelos alunos

no cotidiano da escola.

CONCLUINDO...

Observamos neste artigo a presenca de algumas praticas docentes que dao conta
da heterogeneidade presente nas turmas observadas. Contudo, ainda é necesséario um
olhar mais cuidadoso para a diversidade, tanto na escola multisseriada quanto na escola

ciclada.

Compreender a sala de aula como um espago naturalmente heterogéneo leva a
percepcédo da necessidade de diversificar os modos de ensinar, ja que ha modos diversos
de aprender. Para isso, faz-se necessario ampliar mais a discussdo em torno desse
tema, por meio de discussao entre os pares. Este artigo também chama a atengdo para
a necessidade de um olhar mais atento as demandas das escolas do campo, visto que
as professoras e os professores desses locais necessitam de formacéo continuada, para

melhor atender as heterogeneidades de seus alunos e alunas.
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