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PREFACIO

Artur Gomes de Morais

Cara Leitora, Caro Leitor,

O livro que vocé tem em maos, e no qual esta prestes a mergulhar, trata de um tema
mais que urgente, sempre que pensamos em garantir uma educacéo de qualidade para
todas e todos. Sim, a busca por um ensino que respeite a diversidade dos estudantes e se
ajuste a ela, que leve em conta a natural heterogeneidade de ritmos, conhecimentos prévios,
culturas e interesses dos nossos alunos é uma questdo obrigatoria. Mas, infelizmente,
ela vinha sendo pouco enfrentada, tanto por quem pratica como por quem pesquisa o

quotidiano escolar.

Com relagdo aos que assumem as politicas publicas e ao que fazemos no interior
das escolas, vemos que, embora desde os anos 1990 a maioria de nossas redes de ensino
tenham se reorganizado em sistemas de ciclos, sdo muito raras as propostas e acgbes
concretas que visam a ajustar o ensino as distintas necessidades dos aprendizes de cada
grupo-classe em qualquer etapa da Educacdo Basica. Costumo dizer que, sem acgbes
planejadas, concebidas e reinventadas coletivamente, para considerar a natural diversidade
de nossas criangas e jovens, o propagado ideal de “respeito aos ritmos dos alunos”, que
constitui um principio central da educacgao estruturada em ciclos, termina sendo uma mera

(e perigosa) carta de boas intengdes. E aqui cabem dois comentarios.

Primeiro: Penso, ha décadas, que a efetivagcdo de um ensino ajustado as
heterogeneidades (no plural) precisa ser parte das politicas dos coletivos de educadores
de cada rede e de cada estabelecimento escolar. Isto é, em lugar de responsabilizarmos,
individualmente, as professoras e os professores para que, muitas vezes de forma
improvisada e sem qualquer apoio, busquem paliativos ou solugbes quando veem que
varios estudantes “ndo estdo conseguindo acompanhar o restante da turma”, precisamos
enfrentar a realidade, investindo em programas e praticas de modulagéo do ensino as
diversidades. Mas que sejam propostas e acdes definidas e assumidas no coletivo,
envolvendo todos que fazem a educacao escolar: gestores, coordenadores pedagogicos,

docentes e todos os demais atores e atrizes envolvidos na empreitada.

Segundo: Sinto, também h& muito tempo, que vinhamos produzindo pouca
pesquisa sobre como, na escola, temos conseguido levar em conta as diferentes formas de
heterogeneidade, naturais entre os aprendizes, de modo a alcangar 0 sucesso escolar. O

exame da producéo cientifica no campo da Educacéo, quer aquela veiculada em periddicos,



quer a que conhecemos nos congressos, atesta essa escassez que percebiamos até
poucos anos atras. Temos, é verdade, uma quantidade enorme de investigacbes que
atestam préticas de alfabetizacdo homogeneizantes, repetitivas e produtoras de fracasso,
mas pouco se vinha investindo em pesquisar, em distintas perspectivas e contextos, as
politicas e acdes reais que optam por ndo abandonar os alunos que mais precisam de

ajuda para avancar.

Este livro, que agora temos o privilégio e o prazer de conhecer, nos ajuda muito a
superar essa lacuna. A robustez teodrica e metodoldgica dos variados estudos que compdem
cada um de seus capitulos me fazem prenunciar que, sim, esta serd uma obra de referéncia
para todas e todos que queiram refletir sobre como se configuram as heterogeneidades nas
situacdes de ensino-aprendizagem e sobre como podemos acolhé-las e a elas responder,

assumindo uma postura de respeito e de busca de éxito. Por que crio essa expectativa?

Em primeiro lugar, porque € inegavel a amplitude do que essa obra assume como
tarefa a analisar no ambito das heterogeneidades escolares. Além de fazer uma extensa
meta-analise do que se tem concebido como heterogeneidades na producéo académica
do campo educacional, nos Ultimos anos, investiga como elas, as heterogeneidades, séo
assumidas nos curriculos, nos livros didaticos e, também, no dia a dia das salas de aula de

escolas da cidade e do campo.

Um segundo aspecto que salta aos olhos € o compromisso em aprofundar, em cada
um desses contextos de ensino, a variedade do que podemos caracterizar como tipos ou
categorias das heterogeneidades proprias de individuos ou grupos, que tornam a diversidade
um dado natural de constituicdo de nossa humanidade como aprendizes e docentes. Um
cuidadoso trabalho de categorizagdo, amparado em densa reflexao teorica, € assumido
pelas(os) pesquisadoras(es) e pesquisadoras(es) em formacédo que se debrugaram sobre
aqueles contextos ou objetos de naturezas multifacetadas e originais. Com essa postura,
nos ensinam, por exemplo, que pensar nas heterogeneidades no quotidiano das salas de
aula multisseriadas nao € o mesmo que desvendar como se expressam nos demais grupos-

classe, da cidade ou do campo, ou em documentos curriculares e materiais didaticos.

Um terceiro aspecto que a leitora e o leitor poderdo constatar como inovador e
politicamente radical é a perspectiva assumida de tratar as deficiéncias como expressdes
das heterogeneidades naturais dos que aprendem. E aqui, interpreto, o ganho politico-
pedagogico é duplo. Além do respeito e compromisso firmado em relacdo a efetivar
acoes de ensino que assumam as especificidades dos estudantes que tém necessidades
especiais, a inclusdo € tratada como uma questdo que nos obriga a ndo esquecer todas as
demais diferencas sociais e individuais (que influem nos ritmos e modos de aprender) das

criancas e dos jovens que ndo tém deficiéncias fisicas ou comprometimentos (cognitivos,



socioemocionais etc.) que possam ser tipificados como “necessidades especiais”. Quando
as heterogeneidades séo vistas como naturais, a propria nogéo de inclusdo € ampliada e

fortalecida.

Um quarto ponto que quero ressaltar € que todos os estudos que levaram a produgao
de cada capitulo revelam um cuidado metodolégico e um tratamento bem criterioso dos
dados empiricos selecionados. Ouvi, ha alguns anos, numa fala de nosso mestre Carlos
Roberto Jamil Cury, que, num campo cientifico como o Educacional, o cuidado em
descrever detalhadamente para o leitor os critérios metodolégicos e de tratamento dos
dados que produzimos/coletamos €, afinal, uma questdo de ética, além de um principio
de rigor cientifico. A atitude assumida pelas autoras e pelos autores de cada estudo aqui
trazido a publico é uma verdadeira aula de como podemos e necessitamos fazer pesquisa
— tanto as de carater bibliografico como as que assumem adentrar e desvelar a realidade
empirica — amparados pelo firme propésito de ndo ceder a pré-conceitos ou opiniées pré-

formadas sobre os temas que queremos melhor compreender.

Uma quinta virtude essencial, que perpassatoda a obra, € o compromisso das autoras
e dos autores em focar a dimenséo didatica que professoras e professores tém como desafio
nas diarias situacdes de ajuste do ensino, quando assumem que as heterogeneidades
ndo sdo um problema. Desse modo, nos diferentes capitulos reaparecem temas como a
realizacdo de diagnosticos e avaliagdes continuas das criancas, a escolha de estratégias
de agrupamento dos aprendizes, a efetividade de variadas formas de mediacao docente na
sala de aula e a inevitavel necessidade de planejamento e intencionalidade para viabilizar

tudo isso.

Finalmente, entendo que o livro aqui apresentado chega num momento crucial para
todas e todos que lutamos por um mundo mais justo e fraterno, no qual as oportunidades e
condicbes de educar e aprender respeitem as diversidades das pessoas humanas. Temos
assistido, infelizmente, a uma terrivel escalada de autoritarismo e mercantilizagdo na
definicao de politicas e propostas educacionais em varios lugares do planeta. Em nosso
pais, a instituicdo por decreto de uma politica nacional de alfabetiza¢do e a imposicéo de
uso de livros didaticos pouco inteligentes na Educacgéo Infantil sdo bons exemplos de como
o neoliberalismo nos tem atacado de maneira soérdida. Por isso, tenho insistido sobre a
urgéncia de tomarmos consciéncia de que aimposi¢ao de “pacotes”, “apostilados”, “sistemas
de ensino” e “métodos fonicos” é, exatamente, o inverso do respeito as heterogeneidades

dos que aprendem e dos que ensinam.
Nos tempos sombrios que temos vivido, de uns anos para ca, oS empresarios

da educacgéo, donos de “consultorias” e de grupos editoriais, a quem prefiro chamar de

“mercadores da educac¢do”, querem impor seus materiais e programas padronizados que,



inevitavelmente, desrespeitam por completo as necessidades individuais dos aprendizes
de cada sala de aula, assim como ignoram os saberes e as trajetorias de cada docente.
Se olharmos bem, confirmaremos que, sim, aqueles pacotes sdo a negagédo absoluta do
reconhecimento das heterogeneidades e de qualquer respeito as diferengas sociais e
individuais dos que aprendem e de quem ensina. No caso das professoras e dos professores,
0 que aqueles grupos neoliberais propagam é uma verdadeira desprofissionalizacdo, na
medida em que buscam impor que todas e todos que ensinam, em todas as redes de
ensino do pais, sigam, obedientemente, de segunda a sexta-feira, em todos os meses do
ano, as mesmissimas atividades “prontas” e “invariantes”, esquecendo o que observamos
que cada um de nossos estudantes precisa e que, como docentes, sabemos que € urgente
levar em conta.

Que bom que este livro traz elementos conceituais, analises empiricas e sérias
reflexdes sobre as heterogeneidades, que nos ajudam a lutar pela democracia no interior
das escolas e das salas de aula e pelo direito de definir, coletivamente, politicas publicas
de educacéo!

Em nome das colegas Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Pessoa, agradeco a toda
a equipe da Universidade Federal de Pernambuco que tanto trabalhou para nos fornecer
esse sério conjunto de estudos, que nos ajuda a melhor enxergar as luzes no fim do tunel.

Parabéns!

Desejo a todas e a todos 6timas leituras! E prazerosas releituras!

Olinda, abril de 2022.



APRESENTACAO DA COLECAO

A colecdo Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo apresenta estudos
realizados no &mbito do grupo de pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizacdo: concepgdes
e préticas”, coordenado pelas professoras Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves
Pessoa. Participaram do grupo 27 pesquisadores, os quais estdo, em 2022, com diferentes
tipos de vinculos com a UFPE: egressos da Pés-Graduacgdo, atualmente exercendo
atividade em ensino superior (04), alunos da P6s-Graduacgéo (08), alunos da Graduacgéo

em Pedagogia (05) e egressos da Graduagédo e Pés-Graduacao (10).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as concepgdes sobre heterogeneidade e
sobre heterogeneidade no contexto do ensino em teses, dissertagdes, artigos de periddicos,
documentos curriculares, livros didaticos, assim como as estratégias docentes para lidar
com tal fenbmeno em sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
da leitura e da escrita em contextos de escolas do campo e da cidade. Para atingir esse
objetivo foram desenvolvidos 4 subprojetos: pesquisa bibliogréafica, analise documental de
propostas curriculares de capitais brasileiras, analise documental de cole¢des de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e analise de praticas docentes. Os resultados desses
subprojetos estdo organizados em diversos artigos, distribuidos em trés volumes que

compdem esta colecao.

De forma geral, os artigos sdo construidos com base em alguns pressupostos.
Entendemos, por exemplo, que a escola é um lugar de heterogeneidades. Assim, apesar
de as criangas serem da mesma comunidade e da mesma faixa etéaria, elas apresentam
especificidades que podem ser sociais ou individuais, que as tornam diferentes umas
das outras. Por outro lado, nas turmas existem estudantes que compdem grupos
sociais e, portanto, tém identidades sociais que as aproximam de outros estudantes,
de modo que as heterogeneidades implicam diferencas individuais, mas representam
também homogeneidades quanto as identidades sociais. Defendemos, ainda, que as
heterogeneidades nédo se configuram como um problema na sala de aula; pelo contrario,
elas também podem ser usadas a favor dos professores, na organizacao de suas estratégias

de ensino.

Nos trés volumes da colegdo, concebemos que hé diferentes tipos de
heterogeneidades que podem impactar o processo pedagogico. Construimos quatro
categorias basicas de heterogeneidades: (1) heterogeneidades sociais / econémicas; (2)
heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; (3) heterogeneidades individuais; e

(4) heterogeneidades de percurso escolar.



As heterogeneidades sociais / econdmicas estéo relacionadas as identidades étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de classe social, religiosa, regional e geracional.
Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de tensao na sala de aula. Por

essa razao, precisam ser considerados pelos professores no processo de ensino.

O segundo tipo de heterogeneidade esta relacionado a pessoa com deficiéncia.
Apesar da existéncia de leis que garantem a incluséo de criancas desse grupo em turmas
regulares, ainda ha muitas dificuldades no processo de ensino desses alunos, visto
que é necessario conhecer muitas caracteristicas para organizar um ensino ajustado.
Entendemos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos. Diferentes aspectos
desse processo de inclusédo precisam ser discutidos a fim de que alcancemos as condi¢cbes

necessarias para que as aprendizagens ocorram.

As heterogeneidades individuais representam o terceiro tipo de heterogeneidade.
Aqui estao presentes os diversos ritmos de aprendizagem, os tracos de personalidade,
as trajetérias individuais, a estrutura familiar, os valores individuais e familiares,
as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldades de aprendizagem, os niveis de

desenvolvimento e os tipos de interesse.

Por fim, o ultimo grupo esta relacionado ao percurso escolar. Nesse bloco séo
considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade, nivel e tipos de conhecimento que

os estudantes constroem fora da escola ou em etapas anteriores as que estao vivenciando.

Consideramos que todos os tipos de heterogeneidades citadas em nossa pesquisa
podem se inter-relacionar e impactar os niveis de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, as situacdes de ensino. Nos dados que serdo discutidos nos capitulos

que compdem nossas obras, essa inter-relagédo € discutida.

Considerando a presenga de todas essas heterogeneidades na escola, como
referido anteriormente, as discussdes dizem respeito a educacao de forma geral, sobretudo
quanto as discussdes conceituais mais gerais e estratégias pedagogicas que podem dizer
respeito a qualquer etapa escolar. No entanto, em alguns capitulos, o foco principal esta
centrado na Alfabetizacéo. Defendemos uma concepgao de Alfabetizagdo que considera
as diversidades presentes e seus impactos no ensino. Desse modo, se ha diversidades,
também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento, por parte do
professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, esta colecé@o busca contribuir para se pensar uma escola mais inclusiva, a

partir do momento que traz para discussao essa tematica.

Ao considerarmos a relevancia dessa discussao, pontuamos também na pesquisa

e nos artigos apresentados nesta colecdo questbes voltadas as orientacdes didaticas.



Algumas categorias foram apresentadas no estudo: avaliacdo e consideragdo dos
conhecimentos dos estudantes; estratégias de agrupamentos dos estudantes; mediacéo
dos professores e atitudes; acoes relativas as diferengas sociais e culturais; gestdo das

turmas; e estratégias de planejamento das atividades.

Entendemos, por exemplo, que ndo se pode discutir atendimento a heterogeneidade
sem levar em consideragdo algumas dessas orientagOes didaticas listadas anteriormente.
Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma avaliagdo
diagnéstica? Essa avaliagd@o vai indicar o que a crianca sabe e o0 que ela precisa aprender,
para que o docente proponha um planejamento adequado, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Avaliagcdes continuas também precisam ser realizadas ao longo do

percurso para que o planejamento seja reorientado.

Assim, conhecendo a heterogeneidade presente na sala de aula, sera necessario
propor atividades e agrupamentos diversificados dos estudantes para realizacdo das
atividades, de acordo com os objetivos didaticos do professor. Assim, teremos situacoes
em que as atividades sejam desenvolvidas coletivamente, em duplas ou grupos, para
que os estudantes possam se ajudar na realizagdo das mesmas; além da realizacéo
de atendimentos individuais, para que o docente possa mediar situacdes especificas.
Dependendo da necessidade de cada crianga, algumas agbes também devem ser
pensadas para garantir aprendizagens, como, por exemplo, atendimento em contraturno,

dentre outras agoes.

Além de todos esses aspectos elencados anteriormente, € importante garantir
espaco na sala de aula para discutir com as criangas aspectos relativos as diferencas

sociais e culturais, de modo a combater o preconceito.

Enfim, nossa colecdo busca discutir sobre heterogeneidade e educagéo, e sobre
heterogeneidade voltada para a Alfabetizacdo, relacionando os diferentes tipos de
heterogeneidade e seus impactos na aprendizagem, bem como discutindo estratégias
didaticas para pensar o processo de ensino na realidade de sala de aula, que jamais foi ou

serd homogénea.



APRESENTACAO DO VOLUME 1

O livro O ensino na perspectiva da diversidade social e diferengas individuais faz
parte da colecdo “Heterogeneidade nas praticas de alfabetizagdo”. Como mencionado
na Apresentacdo da Colegcdo, a pesquisa que deu origem a esse trabalho investigou o
tratamento da heterogeneidade em dissertacoes, teses e artigos; curriculo; livro didatico;
e pratica docente. Assim, os capitulos que fazem parte deste Volume 1 buscam, de forma
geral, discutir como a heterogeneidade é tratada nos documentos analisados, bem como

na pratica de professores.

Reforcamos que a escola é uma instituicdo naturalmente permeada por vérias
heterogeneidades. Nesse sentido, o reconhecimento dessa realidade pode colaborar para
se pensar estratégias para lidar com essa diversidade, de modo a garantir a aprendizagem

de todos os estudantes.

Por acreditarmos que a compreensao de um problema pode ajudar na descoberta de
solucdes, investimos na pesquisa e nos artigos que passamos a apresentar neste volume,
como uma forma de abrir espago para que a heterogeneidade possa ser objeto de reflexao

pelo publico interessado no tema.

Nessa perspectiva, este livro esta dividido em quatro partes, que correspondem
aos subprojetos desenvolvidos na pesquisa. A parte 1 destina-se a pesquisa bibliografica
e contém um capitulo desenvolvido por Ana Claudia Pessoa, Joaquim Castro e Amanda
Nascimento. Nesse capitulo, os autores discutem as orientagdes didaticas relacionadas
ao tratamento das heterogeneidades no processo de alfabetizacdo presentes em teses e
dissertacdes defendidas no periodo de 2010 a 2016. Os autores observaram que, apesar
de os estudos analisados tratarem algumas questdes sobre a heterogeneidade na sala
de aula, a abordagem ¢ ainda insuficiente e sdo pouco diversificadas as contribuicdes em
relacdo as orientacbes didaticas. Além disso, as poucas orientacbes apresentadas nos
estudos estdo, em sua maioria, voltadas para a diversidade de niveis de conhecimento
e nado consideram uma relag@o entre as diversas heterogeneidades e seus impactos na

aprendizagem dos estudantes.

A parte 2 estd dedicada a discussao sobre Curriculo. As autoras Telma Ferraz
Leal e Dayane Marques da Silva investigaram a heterogeneidade em curriculos brasileiros.
Defendem a importancia desse tipo de estudo, pois os documentos curriculares apontam
para a promocdo de politicas publicas, formacéo de professores, bem como para as
concepcgdes que norteiam as préaticas dos professores na sala de aula. Nesse sentido,

buscam investigar as concepcoes de heterogeneidades presentes nas orientagdes didaticas



oferecidas aos professores nos documentos curriculares, comparando 0s pressupostos
expostos em relacdo as heterogeneidades individuais e heterogeneidades sociais e
suas relagcdes com as heterogeneidades de niveis de conhecimento dos estudantes. As
autoras concluem que, apesar das diferencas observadas entre um documento curricular
e outro em relagcéo ao tipo de heterogeneidade abordada e a profundidade das discussbes
apresentadas, os documentos analisados apontam, de modo geral, para o papel da
escola na formacao de valores e atitudes dos estudantes e para os diferentes niveis de
conhecimentos sobre conteudos curriculares. No entanto, as autoras identificaram poucas
referéncias as relagdes entre as heterogeneidades sociais e individuais nos documentos

analisados.

A parte 3 deste livro destina-se as pesquisas que tiveram como foco a analise
do livro didatico, considerando esse um recurso importante que pode levar a ampliagéo
das discussdes sobre heterogeneidade na sala de aula. Nessa parte encontramos trés

capitulos.

No Capitulo 3, as autoras Telma Ferraz Leal e Lais Bonamigo partem do pressuposto
de que, tanto as heterogeneidades sociais quanto as individuais, bem como as relagbes
entre elas, podem impactar os niveis de conhecimento dos estudantes. Assim, buscam
discutir as inter-relagbes entre orientacdes didaticas para lidar com as heterogeneidades
individuais e as heterogeneidades sociais em trés cole¢des de livros didaticos destinadas
ao processo de alfabetizacdo. As autoras observaram que as heterogeneidades de grupos
sociais, quando tratadas, estavam presentes no Manual do Professor, mas ndo foram
percebidas atividades que levassem os estudantes a reflexdo sobre o tema. Além disso,
mesmo no Manual do Professor, a discusséo era pouco problematizada, o que ndo contribui
para a formagéo critica do estudante. Em relacao as diferencgas individuais, elas apareceram
de modo mais uniforme nas cole¢des, se comparadas as sociais, além de estarem inter-
relacionadas com as heterogeneidades de niveis de conhecimentos. Por outro lado, ndo
foram percebidas discussbes que evidenciem relacdes entre as heterogeneidades sociais

e individuais e seus impactos sobre aprendizagens.

No Capitulo 4, Ana Claudia Pessoa e Rosy Karine Araujo discutem o tratamento
da variagéo linguistica em duas colecoes de livros didaticos de alfabetizacdo. As autoras
partem das categorias da Sociolinguistica para identificar os tipos de variagao linguistica
que sao tratados nas colegOes: variacdes historicas; variacoes regionais; variagdes sociais;
lingua falada e lingua escrita; e variagdes estilisticas. Os dados apontaram que a colecao
Apis abordou as variagbes social, regional e estilistica; e a colecdo Buriti, apenas as
variacOes estilisticas e regional, porém, mesmo quando a discussao estava presente no

Manual do Professor, nem sempre eram encontradas atividades para os alunos voltadas



para o tipo de variagcdo discutida no Manual do Professor. De modo geral, as colecoes
apresentaram poucas atividades voltadas para essas variagbes linguisticas. Além disso,
as atividades estavam, predominantemente, presentes no Volume 3. As autoras concluem
que a pouca abordagem das cole¢des aos tipos de variagdes linguisticas pode perpetuar o

preconceito linguistico enraizado na nossa sociedade.

No ultimo capitulo da Parte 3, Katia Virginia das Neves da Silva e Juliana de Melo Lima
analisaram os tipos de orientacdes e de atividades relativas as diferencas sociais e culturais
para dar conta da heterogeneidade em uma colecédo de livro didatico de alfabetizacéo
aprovada no PNLD Campo em 2016. As autoras procuram responder, no capitulo, a
algumas questdes norteadoras: em um pais de grande extens&o territorial, as editoras
que publicam livros didaticos defendem principios que valorizam as heterogeneidades das
populagcbdes do campo? Demonstram valorizar seus saberes, suas culturas, resgatando-as
nas propostas das atividades? Nas orientacdes aos professores, explicitam a relevancia
dos diferentes tipos de conhecimentos, das diferentes culturas? As atividades propostas
as criangas resgatam suas culturas e de suas comunidades? As autoras observaram
uma abordagem superficial das questdes voltadas para o trabalho das heterogeneidades
sociais e culturais quanto a diversidade de género e étnico-racial. Quando se trata das
heterogeneidades do campo, as autoras perceberam que a colecao buscou relacionar os
saberes do campo com os conteudos escolares, apresentou as atividades econdémicas
relacionadas ao trabalho desenvolvido pela popula¢do que vive no e do campo e apresentou
algumas acgdes culturais. Porém, os temas foram tratados de forma superficial e pouco
problematizadora. Apesar disso, as autoras defendem que houve avangos em relagéo as
discussodes sobre heterogeneidade regional no Manual do Professor da colecdo analisada.
Porém, esse avanco néo se refletiu nas atividades destinadas aos alunos, que ainda se

apresentam pouco problematizadoras.

Por fim, a parte 4 deste livro destina-se a discussao sobre pratica docente. Lidar
com a diversidade presente na escola nédo € tarefa facil para o professor. Para colaborar
com reflexdes sobre o tratamento das heterogeneidades na sala de aula, as pesquisas
presentes nessa parte do livro buscam discutir estratégias didaticas para lidar com a

tematica.

No capitulo 6, Ana Claudia Pessoa, Ana Paula Berford Ledo dos Santos Barros
e Josilene Maria Conceicédo buscam analisar como se da a organizacdo das praticas
de docentes para lidar com a heterogeneidade. Para isso, observam a pratica de trés
professoras do campo, sendo uma de uma turma de 3° ano do Ciclo de Alfabetizagéo e
duas de turmas multisseriadas. As autoras evidenciam uma tendéncia de as professoras

focarem nas heterogeneidades de nivel de conhecimento, organizando suas praticas



para atenderem a esse fim. As professoras usam estratégias diferentes entre elas, para
atenderem as necessidades de cada turma. Assim, é possivel perceber formas diferentes de
realizar atendimento aos estudantes por meio de agrupamentos diversos, uso de atividades
diversificadas, estimulo a colaboragdo entre os estudantes, dentre outras estratégias.
Apesar disso, foi possivel observar que a tarefa de lidar com a heterogeneidade néao é
facil para as professoras. As realidades distintas analisadas pelas autoras apontaram que
as professoras de turmas multisseriadas parecem ser menos resistentes em relagéo ao
atendimento das heterogeneidades do que a professora da outra turma, talvez pelo fato
de o préprio modelo multisseriado induzir a pensar que esse é o lugar de diversidades que
precisam ser atendidas. As autoras concluem o capitulo apontando para a necessidade de
ampliar a discusséao sobre modos de tratar a heterogeneidade na sala de aula por meio de

formagdes docentes que ajudem a pensar a pratica a partir da troca entre pares.

O capitulo final continua discutindo a pratica docente, trazendo como foco da
discussdo a importancia da realizacao de agrupamentos como uma das possibilidades
de lidar com a heterogeneidade. Nesse caminho, Telma Ferraz Leal e Maria Daniela da
Silva buscam mapear as estratégias de agrupamento usadas por professoras do Ciclo de
Alfabetizacao, a fim de verificar se tais estratégias favorecem a aprendizagem de estudantes
com diferentes niveis de conhecimento. As autoras observaram que as professoras usavam
estratégias de agrupamentos para lidar com a heterogeneidade de niveis de conhecimento,
porém havia uma diversidade grande nesse uso entre as professoras observadas. Além
disso, foi percebida a prevaléncia do uso das atividades em grande grupo. Por fim, as
autoras concluem que os dados apontam para a importancia da variacdo dos tipos de
agrupamentos, porém h& necessidade de considerar outros fatores que podem interferir
na potencialidade da realizagdo dos agrupamentos como, por exemplo, o tipo da mediacéo

realizada pela docente durante as atividades propostas.

Todos os capitulos aqui abordados contribuem para pensar a heterogeneidade na
alfabetizacédo, abrindo uma discusséo importante para romper com a pratica de um ensino
homogeneizante. Esperamos que os estudos aqui apresentados contribuam para uma

pratica em que a aprendizagem seja, de fato, um direito de todos.
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PARTE 1: PESQUISA BIBLIOGRAFICA SOBRE HETEROGENEIDADE



CAPITULO 1

ORIENTACOES DIDATICAS PARA O TRATAMENTO
DAS HETEROGENEIDADES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: O QUE APONTAM AS TESES E
DISSERTACOES NO PERIODO DE 2010 A 2016

Data de aceite: 27/09/2022

Ana Claudia Rodrigues Goncalves Pessoa
Joaquim Castro

Amanda Nascimento

INTRODUCAO
Como as aves, as pessoas sao
diferentes em seus voos, mas
iguais no direito de voar.
(Judite Hertal)
Cada ser humano é JUnico. Essa é

uma expressdo muito usada no senso comum,
mas o que isso significa? Significa que em
qualquer espago ou situagdo em que mais de um
sujeito esteja envolvido teremos uma diversidade
de pensamentos, valores, acdes, conhecimentos
etc. A escola néo fica fora dessa situacdo. Em
uma sala de aula, por mais homogénea que ela
possa parecer, as heterogeneidades estardo

presentes.

Quando falamos em heterogeneidades na
sala de aula, pode-se pensar de imediato sobre
os distintos niveis de conhecimento. Convém
lembrar, entretanto, que as heterogeneidades
sdo de diversos tipos e, quando ndo sao
tratadas de forma adequada, podem resultar em
processos diversos de aprendizagem, o que se

reflete em niveis de conhecimentos distintos dos

estudantes.

A ampliagdo de discussdes e pesquisas
académicas que apresentem reflexdes sobre
essa tematica pode ajudar a esclarecer aspectos
importantes  da

heterogeneidade, porém,

para além disso, faz-se necessario discutir
também como lidar com os diversos tipos de

heterogeneidade na sala de aula.

Nesse sentido, por entendermos que
hd uma necessidade de aprofundarmos as
discussdes sobre a tematica, seja em turmas
regulares ou multisseriadas, este capitulo se
destina a discutir as orientagbes didaticas
relacionadas ao tratamento das heterogeneidades
no processo de alfabetizacdo, presentes em

Teses e Dissertacoes.

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E
HETEROGENEIDADE

No Brasil, ha varias discussdoes sobre
0 que é alfabetizacdo e como ela acontece na
educacao formal. A concepcao de alfabetizagédo
se reflete nas diversas praticas de ensino

encontradas nas escolas.

Em uma concepcdo tradicional de
alfabetizacéo, a escrita é vista como um codigo.
O estudante precisa dominar a relagédo grafema-

fonema por meio de atividades padronizadas,

Capitulo 1



repetitivas, individuais e coletivas. Os adeptos dessa concepgao estdo baseados em
visdes empiricas/associacionistas de aprendizagem, e 0 ensino esté voltado para técnicas
enfadonhas de memorizagcdo (MORAIS, 2012). Nessa abordagem, sdo empregados 0s
tradicionais métodos de alfabetizacdo. De modo geral, é considerado que o ensino da
leitura/escrita esta vinculado a etapas predeterminadas que precisam ser vencidas para
se alcancgar objetivos especificos. Nesse sentido, sdo desconsideradas as particularidades
dos sujeitos, seus diferentes percursos, seus conhecimentos e seus valores como aspectos

importantes na construcdo do conhecimento.

A partir das discussdes levantadas pela Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO
e TEBEROSKY, 1985) e pelos defensores do letramento (GOULART, 2014; GONTIJO,

2017), novas concepcoes de alfabetizagdo séo apresentadas.

A Psicogénese chama a atencéo para o fato de que o aprendiz é sujeito ativo do seu
processo de aprendizagem. Assim, na alfabetizacdo, é importante que sejam valorizados
os conhecimentos apresentados pelo aprendiz sobre a escrita. Segundo a teoria da
Psicogénese, mesmo antes de entrar na educacéao formal, as criangas criam hipoteses

sobre o que a escrita nota e como ocorre essa notacao.

Podemos observar que, diferentemente da concepgao de alfabetizagéo tradicional,
a énfase do ensino ndo esta na memorizacgao. A escrita passa a ser vista como um sistema
de representacdo, sendo necessario compreender como ocorre seu funcionamento para

domina-lo.

Associado as discussdes da Psicogénese, temos o fenémeno do Letramento, que
surge na tentativa de diferenciar os aspectos linguisticos da alfabetizacao das praticas de
leitura e escrita. Nessa perspectiva, os géneros textuais substituem os textos cartilhados
na sala de aula e discute-se a importancia da participacdo das criangas em praticas
de letramento para o processo de alfabetizacdo. Apesar de o letramento apresentar
interessantes reflexdes, provoca um afastamento das discussbes académicas em torno
de reflexdes sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e aponta para uma segunda
concepcao de alfabetizacdo. Nessa concepgéo, acredita-se que a imersao em praticas de

letramento pode ser suficiente para o processo de alfabetizacéo.

Uma terceira concepgéo de alfabetizagéo, defendida neste capitulo, é a concepgéo
de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Essa concepgao considera a importancia
das reflexdes sobre o SEA, bem como as praticas de oralidade, leitura e escrita para o

processo de alfabetiza¢do, de modo que



a alfabetizagao na perspectiva do letramento € um processo em que, a0 mesmo
tempo, as criangas possam aprender como € o funcionamento do Sistema
de Escrita Alfabética, de modo articulado e simultaneo as aprendizagens
relativas aos usos sociais da escrita e da oralidade. (LEAL, 2019, p. 40)

No ambito desta concepc¢éao, temos defendido também que

a alfabetizac&o é um processo em que as crianc¢as aprendem a ler, a escrever,
afalar, a escutar, mas se apropriam, por meio da leitura, da escrita, da fala, da
escuta, de conhecimentos relevantes para a vida. (LEAL, 2019, p. 40)

A seguir, discutiremos como o tratamento da heterogeneidade pode ser observado

nessa concepg¢ao de alfabetizacao.

O PROCESSO DE HETEROGENEIDADE NA ALFABETIZAGAO

No processo de alfabetizacédo, é importante que as/os docentes identifiquem os
conhecimentos de seus estudantes, para mediarem situacdes especificas para cada caso,
considerando a diversidade de conhecimentos. Porém, apenas identificar nas diagnoses os
diferentes conhecimentos nao ajuda a resolver o problema. Em primeiro lugar, é importante
reconhecer que ha varios tipos de heterogeneidades e elas podem estar se cruzando e
provocando o aparecimento de alguns distintos niveis de conhecimento. Além disso, é

necessario planejar um ensino ajustado as necessidades dos estudantes.

As discussdes sobre alfabetizacdo pareciam avancgar no sentido de compreender
e tratar a diversidade na sala de aula, porém, em 2019, foi langada pelo Ministério da
Educacéo a Politica Nacional de Alfabetizacéo (PNA), que defende um retorno aos métodos
tradicionais de alfabetizagdo. De modo mais especifico, defende a adogéo exclusiva do
método fénico. Inclusive, em alguns pontos, ndo ha dialogo dessa politica com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi homologada em 2017, e remonta para a

importancia de se considerar a diversidade em sala de aula.

N&o ha turma homogénea. Assim, a discussao sobre heterogeneidade deve se fazer
presente quando se fala do processo de ensino-aprendizagem, no qual se inclui a discusséo
acerca da alfabetizacéo. Sabemos, como supracitado, que o processo de alfabetizacdo é
complexo e que envolve os quatro eixos de lingua portuguesa: leitura, produgéo escrita,
andlise linguistica e oralidade. Como, entao, desenvolver uma abordagem pedagdgica que
lide com as diversas heterogeneidades, dando conta da complexidade que € o processo

de alfabetizacéo?

Algumas pesquisas apontam a importancia de a professora alfabetizadora' conhecer

1. Fizemos a escolha pelo feminino considerando que a grande maioria dos professores que alfabetizam é composta



as necessidades das criangas da sua turma em relagao aos niveis e tipos de conhecimento.
Ressaltamos, entretanto, que ndo se pode deixar de considerar outras diversidades que
podem estar cruzando com as necessidades de aprendizagens apresentadas pela turma.

Sobre o nivel de alfabetizacdo das criancas, Candido e Lima afirmam que,

para que a meta de letrar os alunos seja alcangada, é preciso que o educador
esteja sensivel para perceber em qual nivel de alfabetizagao esses alunos se
encontram. Para tanto, faz-se necessario um acompanhamento minucioso, de
modo que se possa tragar estratégias e atividades condizentes com a sua
situacdo (CANDIDO e LIMA, 2018, p. 08).

Por isso, a necessidade de enxergar ndo apenas as heterogeneidades no campo
do ensino, como também as proprias de cada aluno. Com isso, € importante que o docente
compreenda e respeite o lugar social de cada estudante, seu lugar cultural, se ele tem
ou ndo alguma deficiéncia e como esse aspecto pode interferir no processo de ensino-

aprendizagem, sua situacao socioeconémica, dentre outras.

Quando os aspectos citados anteriormente sdo considerados, o estudante se
identificara com o que esta sendo ensinado, tornando esse ensino significativo. Assim,
devem-se buscar estratégias que facilitem o processo de aprendizagem, ao mesmo tempo
que favorecam discussdes importantes sobre as diversidades, de modo a combater o

preconceito e a discriminagéo.

A alfabetizagéo na perspectiva do letramento pode contribuir nesse processo, a
partir do momento em que faz uso de textos reais que aproximam as criangas das diversas
situacdes vivenciadas por elas em seu dia a dia. Por isso, é relevante, nessa pratica de

letramento aliada a alfabetizacéo, de acordo com Silveira,

inserir as atividades de leitura e escrita em praticas discursivas que interajam
com aquilo que acontece no préprio cotidiano do aluno e/ou nas situacdes que
vivenciam direta ou indiretamente na sociedade em que esta inserido. Trata-
se, portanto, de familiarizar os sujeitos com os diferentes géneros textuais
para desenvolver neles a habilidade de produzir e compreender textos para
atender a diferentes propdsitos comunicativos; trata-se de desenvolver
as habilidades de leitor e escritor de maneira critica-reflexiva inseridos em
situacoes reais (SILVEIRA, 2013, P. 28).

Para que o aluno desenvolva habilidades de leitor e escritor, de maneira critica-
reflexiva e inserido em situacdes reais, como afirmado na citagéo anterior, € preciso o(a)
professor(a) conhecer tanto as identidades sociais que caracterizam a turma quanto as

heterogeneidades individuais presentes na sala de aula.

Uma identidade pode ser compreendida como o conjunto de tragos que caracteriza

por mulheres.



alguém ao desempenhar algum papel social. Por exemplo, uma pessoa pode exercer
0 papel de um professor em seu ambiente profissional, mas no seu ambiente familiar
desempenhar o papel de filho. Assim, todos temos mdltiplas identidades, dependendo do

papel social exercido.

Compreender o que constitui uma identidade social é buscar interpretar como
essas multiplas identidades se relacionam em cada individuo, como essas identidades
se relacionam com o comportamento, os pensamentos e as emogdes e como essas

identidades se relacionam com o todo, com a sociedade (BURKE, 2009).

Nesse sentido, conhecer a realidade dos estudantes, ou seja, aqueles aspectos que
0s caracterizam como um grupo, suas identidades sociais, ajuda a compreender algumas
caracteristicas da turma, favorecendo a promogéo de um ensino significativo, no qual os
estudantes podem estar mais motivados e engajados na construcéo de sua aprendizagem,
visto que conseguem ver sentido nos conhecimentos adquiridos, relacionando-os com a

sua vida fora do ambiente escolar.

Apesar dasidentidades sociais caracterizarem umaturma, ndo se pode desconsiderar
a presenca das heterogeneidades que sdo individuais e que também precisam ser

observadas na organizacéo de estratégias didaticas ajustadas as necessidades da crianca.

No segundo volume desta colecéo, Leal, Silveira e Santos apresentam as concepgdes
de heterogeneidade presentes em teses e dissertagbes na area de Educacgéo. As discussbes
tomaram como base duas macrocategorias e suas subdivisbes: Heterogeneidades
sociais (heterogeneidade étnico-racial, heterogeneidade de género, heterogeneidade
quanto a orientacdo sexual, heterogeneidade de classe social, heterogeneidade religiosa,
heterogeneidade de regi@do e heterogeneidade geracional) e Heterogeneidades
individuais (ritmos de aprendizagem; experiéncias e trajetérias individuais e familiares;
tipos de interesses; tracos de personalidade e comportamentais; e caracteristicas fisicas).

De maneira geral, foi observado no estudo que as dissertacoes e teses analisadas
se dedicaram a discutir de modo mais aprofundado os diferentes niveis de conhecimento

sem articular essas diferencas a questdes relativas as heterogeneidades sociais.

Com base nessa discusséo, reforcamos a necessidade de a escola estar atenta
as diversas heterogeneidades, tendo a clareza de que elas estdo relacionadas e podem

impactar o nivel de conhecimento dos estudantes.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, de natureza documental, foi realizada a partir de um levantamento



bibliografico no banco de teses e dissertacbes da CAPES, a partir dos descritores
“heterogeneidade”, “homogeneidade”, “heterogeneidade e educagao”, “heterogeneidade e
ensino”, “heterogeneidade e alfabetizagéo”, “diversidade”, no periodo de 2010 a 2016. Com

esses descritores, foram encontrados 2022 trabalhos.

Apo6s a identificacéo desses trabalhos, foi delimitada a grande Area do Conhecimento
e a Area do Conhecimento, respectivamente ‘Ciéncias Humanas’ e ‘Educacdo’. A partir
dessa delimitacéo, foram selecionadas 452 teses e 1572 dissertag¢des. Foi entéo realizada
a selecédo das produgdes cientificas que tinham relagdo com a tematica da pesquisa,
considerando-se dois critérios: (1) o trabalho tinha que versar sobre heterogeneidade e
ensino de lingua portuguesa; e (2) o nivel de escolaridade tinha que se limitar do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental. Assim, restou um total de 13 (treze) trabalhos, os quais

compuseram o corpus de pesquisa.

Os quadros apresentados a seguir ilustram esses procedimentos metodoldgicos.

ANO TOTAL RELACIONADO AO TEMA DA PESQUISA
2010 205 01
2011 227 01
2012 209 00
2013 300 04
2014 340 04
2015 387 01
2016 356 02
TOTAL 2.022 13

Quadro 01: Levantamento bibliogréafico de teses e dissertagdes, de 2010 a 2016

Na ultima fase de selecédo dos documentos, foram escolhidos, a partir da leitura dos
resumos, 10 documentos (teses e/ou dissertagdes) que tinham relacdo mais direta com o

tema ‘heterogeneidade e ensino’, como mostra o Quadro 02.



TIPO DE
DOCUMENTO (TESE P ~
DoC OU DISSERTACAO) ANO TITULO AUTOR INSTITUICAO
Organizacéo de
turmas e desempenho Universidade
D1 Dissertacéo 2011 em leitura: um estudo | GOMES, G. S. L ;
Estéacio de Sa
de caso
“Ainda néo sei ler e
escrever”. Um estudo
sobre o processo de Universidade
leitura e escrita nas SOUZA, I. R. Federal da
D2 Di a 2014 .
Issertagao 0 escolas indigenas de C.S. Grande Dourados
Dourados - MS
Alfabetizagdo em
turmas multisseriadas:
estratégias docentes Universidade
no tratamento da SA, C.F.DE Federal de
D Di taca 201 ’
3 1ssertagao 015 heterogeneidade de Pernambuco
aprendizagens
Heterogeneidade
na sala de aula: as
representagdes dos
f IMARAE i i
D4 Dissertagao 2013 pr.o.ez.ssores de an?s GU S, Unlv?r3|dade de
iniciais da educacao M. B. Sé&o Paulo
béasica
Heterogeneidade de
conhecimentos sobre . .
o Sistema de Escrita Universidade
D5 Dissertacao 2016 o SILVA, K.N.G Federal de
Alfabética: estudo da
. Pernambuco
pratica docente
O tratamento da
heterogeneidade
de conhecimentos Universidade
dos alunos sobre a Federal de
. ) leitura e a eslcrlta: SILVA. N. N. PernambuAco/.
D6 Dissertacao 2014 saberes e praticas T DA Centro Académico
de professoras T do Agreste
alfabetizadoras
A heterogeneidade
no ultimo ano do ciclo
de alfabetizagéo e as Universidade
&gi ILVEIRA F |
D7 Dissertagdo 2013 estratégias d.ocentes S , ederal de
para o ensino de .C.R. Pernambuco
producao de textos
Capitulo 1




Educacéo do
S e
ANDRADE, E. Est I
D8 Tese 2016 alfabetizadoras de ’ S adug de
) ) O.DE Campinas
classes multisseriadas
Progresséo das
atividades de lingua
portuguesa e o
tratamento dado a
heterogeneidade das Universidade
aprendizagens: um OLIVEIRA, S. Federal de
D9 Tese 2010 estudo da pratica A. DE Pernambuco
docente no contexto
dos ciclos
rélti(c-::zca);1 CE;ZE;OZS icas Pontificia
P . P ) 909 Universidade
 diversidade Catolica de S&o
D1 Te 201 iti | PICARELLLI, I.
0 ese 013 cognitiva er? classes C , Paulo (PUC-SP)
heterogéneas
Quadro 02: Dados sobre os documentos analisados
Os dados foram tratados com base na Andlise de Conteddo de Bardin (2007), em
trés fases:

1. Pré-andlise: etapa de organizagéo e elaboragdo do plano de analise, escolha dos
documentos, leitura flutuante para a formulagcdo das hipoteses e construgéo das
categorias para identificacdo dos indicadores que fundamentaram a interpretacéo.

2. Exploragdo do material: fase de leitura dos documentos, para reorganizacao
e classificacdo dos dados, para construgdo dos quadros, com codificagdo e
enumeracdo das informacdes. Na leitura dos demais documentos, novas categorias
surgiram e outras foram ampliadas e agrupadas. A cada alteracéo, os documentos
ja lidos eram relidos.

3. Tratamento dos resultados e interpretacéo: fase de interpretacdo dos dados,
com construgéo de quadros-sintese, elaboracao de inferéncias, andlise dos dados
quantitativos e construgéo das conclusodes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da leitura das Dissertagcdes e Teses listadas no topico anterior, preenchemos

quadros com os trechos dos documentos que estavam relacionados as macrocategorias e

as microcategorias de heterogeneidades anteriormente elaboradas pelo grupo de pesquisa.



https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=OLIVEIRA%2C+Solange+Alves+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=OLIVEIRA%2C+Solange+Alves+de
https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Picarelli%2C+Ivete

Essa classificagdo encontra-se sistematizada no Quadro 3.

CATEGORIAS

SUB-CATEGORIAS

1-Heterogeneidades sociais e
econdmicas

1.1 Etnico-racial

1.2 Género

1.3 Orientacao sexual

1.4 Classe social

1.5 Religiosa

1.6 Regido (campo X cidade; regides geograficas do
pais)

1.7. Geracional

2-Heterogeneidades relativas as
pessoas com deficiéncia

2.1 Deficiéncia intelectual

2.2 Deficiéncia fisica

2.3 Deficiéncia visual

2.4 Deficiéncia auditiva

2.5 Deficiéncia mdltipla

2.6 Transtorno Global do Desenvolvimento

2.7 Altas habilidades

3-Heterogeneidade de percurso
escolar

3.1 Nivel de escolaridade

3.2 Idade

3.3 Nivel de conhecimento

3.4 Tipos de conhecimento

4-Heterogeneidades individuais

4.1 Ritmos de aprendizagem

4.2 Tragos de personalidade e comportamentos
individuais (timidez, desinibicéo, expansividade etc.)

4.3 Experiéncias e trajetérias individuais

4.4 Contextos familiares (estrutura familiar)

4.5 Valores individuais e familiares

4.6 Caracteristicas fisicas

4.7 Niveis de dificuldades de aprendizagem

4.8 Niveis de desenvolvimento

4.9 Tipos de interesses

Quadro 3: Categorias relativas aos tipos de heterogeneidades

Além de classificar os trechos dos documentos quanto aos tipos de heterogeneidades,

também foram identificados os trechos que se referiam a orientacdes didaticas, relacionados

Capitulo 1



as categorias construidas pelo grupo de pesquisa. A partir do preenchimento dos quadros,
cruzamos 0s trechos da orientacdo didatica com a sua classificacao no quadro dos tipos
de heterogeneidades. Assim, organizamos nossos achados neste artigo por blocos, de
acordo com as orientagdes didaticas construidas na nossa pesquisa, relacionando essas

orientagdes com os tipos de heterogeneidades.

Os blocos estéo assim organizados: (1) Avaliagado e consideragéo dos conhecimentos
dos estudantes; (2) Estratégias de agrupamentos dos estudantes; (3) Mediagcdo dos
professores e atitudes; (4) Ac¢des relativas as diferencas sociais e culturais; (5) Acdes
relativas a gestdo das turmas; (6) Estratégias de planejamento das de atividades. Em
cada bloco aprofundaremos as discussdes nas relagdes entre orientacdes didaticas e

heterogeneidades que foram mais presentes na categoria.

(1) Avaliacao e consideracédo dos conhecimentos dos estudantes

Essa macrocategoria diz respeito as agbes dos docentes relativas a avaliagdo dos
conhecimentos dos estudantes, com o objetivo de identificar as necessidades da turma e

planejar um ensino voltado para as necessidades dos estudantes.

Como as criancas ndo apresentam o mesmo nivel de conhecimento, faz-se
necessario diagnosticar aquilo que elas ja sabem e aquilo que ainda precisam aprender,
para que sejam pensadas estratégias didaticas que promovam desafios ajustados as
necessidades de cada crianca. Os estudantes apresentam conhecimentos distintos, seja
em relacdo ao tipo ou ao nivel. Assim, & necessario planejar um ensino que tenha um olhar

voltado para essas diferencas.

As orientagdes didaticas relacionadas a essa macrocategoria e suas subdivisdes
aparecem em 03 dissertacdes (D3, D6 e D7) e 02 teses (D9 e D10), conforme apontado
no Quadro 4, a seguir. ldentificando as orientacdes, observamos a quais categorias dos
tipos de heterogeneidade elas estavam relacionadas, sendo predominante, nesse caso, as
categorias ‘Niveis de conhecimento’ (3.3) e ‘Ritmos de aprendizagem’ (4.1). Além dessas,
percebemos também um entrecruzamento com a categoria geral de ‘Percurso escolar’ (3.0),
e com as categorias ‘Nivel de escolaridade’ (3.1), ‘ldade’(3.2), ‘Tipo de conhecimento’(3.4)
e ‘Experiéncias e trajetérias individuais’ (4.3).

O Quadro 4 apresenta a relagdo entre as estratégias didaticas desse grupo e os

tipos de heterogeneidades que foram apontados nas dissertacdes e teses analisadas.



ORIENTAGOES DIDATICAS | TIPOS DE HETEROGENEIDADE
3.0 (3.1 |32 |33 34|41 |43

Avaliagao e consideragao
1 dos conhecimentos dos X X X X
estudantes

Fazer diagnéstico dos

1.1 . ;
conhecimentos das criangas

Considerar conhecimentos
1.2 prévios dos alunos na X X X X
realizacéo das atividades

Considerar os processos/
percursos individuais de

1.3 > = X X X X X
aprendizagem (progressao
de aprendizagem)
Total 01 (02 |01 |04 |01 |04 |02

Quadro 4: relagéo entre os tipos de heterogeneidades e estratégias apresentadas no grupof -
avaliagéo e consideragao dos conhecimentos dos estudantes

Legenda: 3. Heterogeneidade de percurso escolar; 3.1. Nivel de escolaridade; 3.2. Idade;
3.3. Nivel de conhecimento; 3.4. Tipos de conhecimento; 4.1. Ritmos de aprendizagem; 4.3.
Experiéncias e trajetorias individuais.

No Quadro 4, é possivel verificar a citagdo, nos documentos analisados, tanto da
estratégia geral quanto de todas as subcategorias desse grupo. Em relacéo as orientagbes
didaticas, a mais citada foi ‘Considerar os processos/percursos individuais de aprendizagem
(progressao de aprendizagem)’, seguida da categoria geral ‘Avaliacéo e consideracdo dos
conhecimentos dos estudantes’ e da categoria ‘Considerar conhecimentos prévios dos

alunos na realizagéo das atividades’.

Quando cruzamos as orientag¢des didaticas citadas com o tipo de heterogeneidade,
identificamos uma tendéncia em relacionar esses grupos de acgdes principalmente aos

niveis de conhecimento e aos ritmos de aprendizagem, como ja referido anteriormente.

Osresultados da nossa pesquisa apontaram para a questéo do trabalho diversificado,
respeito a heterogeneidade e compromisso docente em buscar meios de superar as

diferencas na sala de aula, como podemos exemplificar nos trechos a seguir.

Partindo do pressuposto que a aprendizagem da escrita € uma atividade
complexa, em que o sujeito precisa integrar diferentes conhecimentos
sobre o SEA, além dos referentes aos seus usos, fungdes e caracteristicas



dos diferentes géneros, Leal (2006) defende que seu ensino deve ser

sistematicamente planejado. Assim, propoe, para este planejamento da acao

docente, que o professor leve em conta seus conhecimentos e principios
tedrico-metodoldgicos sobre o objeto, os conhecimentos ja desenvolvidos

pelas criangas sobre o mesmo e a natureza do objeto de ensino. (D3, p. 53).

Esse fragmento aponta para a necessidade de considerar, no planejamento, os
conhecimentos prévios dos estudantes. Os estudantes trazem para a escola conhecimentos
diferenciados, trajetorias de vida diferentes, contextos familiares diversos, dentre outras
tantas diferencas que atravessam suas vidas. Enté@o, por onde comecar o ensino de um
objeto de conhecimento? O melhor ponto € em relagcdo aquilo que o estudante ja sabe.
Assim, 0s novos conhecimentos serao construidos a partir dos conceitos que os estudantes
ja trazem. Quanto mais os professores usam estratégias didaticas que permitam a
mobilizacdo desses conhecimentos, mais relacbes serédo estabelecidas entre o que ja se

sabe e aquilo que se ira aprender.

A categoria ‘Ritmo de aprendizagem’ também apresentou no estudo uma maior
relacdo com a categoria da orientagdo didatica discutida neste topico. Em relagéo aos

ritmos de aprendizagem, o documento D3 aponta que

nas turmas multisseriadas este desafio (heterogeneidade) é amplificado: além
de terem que lidar com a esperada diferenga de ritmos e modos de apreensao
do conhecimento pelas criangas, o professor ainda precisa enfrentar particular
dificuldade de ordem motivacional, em funcdo das distintas faixas etarias
numa mesma classe e, ainda, conseguir planejar e organizar o ensino de
maneira a assegurar a apropriacdo do SEA pelas criangas ao mesmo tempo
em que € necessario garantir a progresséo de conteudos e aprendizagem das
que ja se alfabetizaram. (D3, p. 15).
A discussdo no documento D3 aponta para a importancia de considerar diversas
heterogeneidades no planejamento, incluindo os ritmos de aprendizagem. Nesse sentido,
avaliar e considerar os conhecimentos prévios dos estudantes € essencial para garantir a

progressao da aprendizagem.

Os desafios na sala de aula sdo diversos. As criancas ndo aprendem do mesmo
jeito e nem ao mesmo tempo. Respeitar e acompanhar a aprendizagem dos estudantes se
faz necessario para ajuda-los a avangar em seus conhecimentos. O docente precisa dar
conta de avancar no contetdo para alguns estudantes e voltar a contetdos anteriores para
ajudar outros estudantes a avancarem. Apenas acompanhando os estudantes por meio de
avaliagbes constantes podemos identificar o conhecimento construido de cada crianga, o

que permitirda acompanhar o avango da turma.



(2) Estratégias de agrupamentos dos estudantes

As orientacoes didaticas mais recorrentes para lidar com a heterogeneidade, citadas
nos documentos, foram as relativas aos agrupamentos dos estudantes. O docente pode
lancar méo de varias formas de agrupamentos para dar conta dos seus objetivos. Assim,
ele pode considerar agrupar as criangas pelo mesmo nivel de conhecimento; por niveis
de conhecimentos diferentes, mas proximos entre si; fazer acompanhamento individual,
dentre outros. Essas escolhas do docente sinalizam que ele usa a propria heterogeneidade
presente na sala de aula para favorecer as trocas entre os estudantes e/ou acompanhar os

alunos, o que ajudar no avancgo das aprendizagens deles.

Assim como no bloco anterior, todas as subcategorias referentes as acdes de
agrupamentos apareceram distribuidas em 04 dissertagdes (D3, D4, D6 e D7) e 02 teses
(D9 e D10). Diversos agrupamentos sdo indicados nos documentos que abordaram
tal questdo, dependendo dos objetivos didaticos e do perfil da turma. Foram citados
aspectos como: considerar as caracteristicas comportamentais e afinidades entre as
criangas na composicao dos grupos, formar duplas ou grupos com crian¢cas de mesmo
nivel de conhecimento, formar duplas ou grupos com criangas de diferentes niveis de
conhecimento, mas aproximados (agrupamentos produtivos) e fazer atividades em grande
grupo (coletivas), com situacdes que possibilitem a participacdo de todos os estudantes.
A realizacado das atividades em grande grupo (coletivas) foi a forma de agrupamento mais

citada.

Ao cruzarmos as orientacoes didaticas dessa categoria com os tipos de
heterogeneidades, encontramos relacao com ‘Nivel de escolaridade’ (3.1), ‘Idade’ (3.2),
‘Nivel de conhecimento’ (3.3), a categoria geral de ‘Heterogeneidades individuais’ (4.0),
‘Ritmos de aprendizagem’ (4.1), ‘Niveis de desenvolvimento’ (4.8) e ‘Tipos de interesses’
(4.9). O Quadro 5, a seguir, apresenta a relagdo entre as orientacdes didaticas desta

categoria e sua relagéo com os tipos de heterogeneidade.

ORIENTAGOES DIDATICAS TIPOS DE HETEROGENEIDADE
3.1 3.2 3.3 4.0 41 4.8 4.9
> Estratégias de agrupamentos dos X X X
estudantes

Fazer agrupamentos para
2.1 melhorar a aprendizagem (nao X X
indica os motivos)

Variar os tipos de agrupamento,
2.2 dependendo dos objetivos X
didaticos e do perfil da turma




Considerar as caracteristicas
comportamentais e afinidades
entre as criangas na composicao
dos grupos

2.3

Formar grupos com criangas de

2.4 . ’
mesmo nivel de conhecimento

Formar grupos com criangas de
diferentes niveis de conhecimento,
mas aproximados (agrupamentos
produtivos)

2.5

Formar grupos em que uma
crianga tenha maior dominio do
conhecimento (por exemplo, sendo
escriba do grupo)

2.6

Fazer atividades em grande grupo
(coletiva) com situacdes que
possibilitam a participacao por
todos

2.7

Fazer atividade individual que
possibilite a realiza¢do por todos

Total 03 01 08 02 03 02 01

2.8 X X

Quadro 5: relagéo entre os tipos de heterogeneidades e estratégias apresentadas no grupo 2 -
agrupamentos dos estudantes

Legenda: 3.1. Nivel de escolaridade; 3.2. Idade; 3.3. Nivel de conhecimento; 4.0.
Heterogeneidades individuais; 4.1. Ritmos de aprendizagem; 4.8. Niveis de desenvolvimento;
4.9. Tipos de interesses.

Quando cruzamos as orientacdes didaticas citadas com o tipo de heterogeneidade,
identificamos uma tendéncia em relacionar esses grupos de agdes principalmente aos
niveis de conhecimento. Observamos que 8 orientagdes didaticas, incluindo a categoria
geral, apontam para o trabalho com as heterogeneidades de nivel de conhecimento (3.3).
Apenas a categoria ‘Variar os tipos de agrupamento, dependendo dos objetivos didaticos
e do perfil da turma’ n&o foi relacionado com a heterogeneidade 3.3. No extrato a seguir,

por exemplo, encontramos a organizagado da turma com énfase no nivel de conhecimento.

E... em alguns momentos eu fago trabalho em grupo levando em consideracéo
essa questao dos niveis dos alunos. E nesses trabalhos eu tento organizar os
grupos é... de acordo com o nivel. E... isso ndo é uma tarefa muito facil nao,
porque os alunos, eles sempre t&do querendo fazer é... 0s grupos de acordo
com as amizades, com a identificagédo deles. (D9, p. 348).
No trecho acima, a professora entrevistada pela autora da Tese discutia sobre
a formagédo dos grupos em funcdo dos niveis de conhecimento, mesmo sabendo que
seus estudantes resistem a esse tipo de agrupamento, pois preferem se organizar por
afinidades. E importante que o docente acompanhe a realizagéo da atividade para verificar

se 0 grupo esta fazendo trocas necessarias para a aprendizagem, pois algumas criancas



podem participar menos, por ndo sentirem afinidade com o grupo. Mesmo tendo objetivos
didaticos claros para agrupar as criangas durante a realiza¢ao das atividades, acompanhar
a afinidade dos participantes também pode motivar as criancas a realizarem trocas durante

a atividade.

Outros estudos também apontaram os agrupamentos na mesma dire¢gdo do D9,
fazendo referéncia a composigdo dos grupos pelos niveis de conhecimento, como, por
exemplo, a opgao de juntar as criangas em duplas ou grupos com criangas de mesmo nivel

de conhecimento, presente no trecho a seguir.

Para o primeiro agrupamento, a docente entregou na véspera os trava-linguas
e parlendas mais curtos, de mais facil memorizagéo, para levarem para casa
e “treinarem” para a apresentacao do préximo dia. Ja as criancas que tinham
autonomia na leitura (os outros dois agrupamentos), escolheram aquelas
parlendas e trava-linguas que iriam apresentar no dia seguinte, a partir de
pesquisa realizada em livros didaticos disponiveis na sala no horario de aula.
Essas atividades orais, portanto, foram precedidas por outras de leitura e
pesquisa (no caso dos alunos “maiores”) e envolveram os pais das criangas
menores, ao levarem para casa os trava-linguas e parlendas, em dias distintos,
para os memorizarem com a ajuda dos pais ou outros familiares. Além disso,
a professora demonstrou planejamento prévio e adequado a cada nivel de
leitura das criangas com essa atividade. (D3, p. 123).

No extrato acima, observamos que a docente usou a mesma atividade com todos
os estudantes (trabalho com parlendas e trava-linguas), porém eles foram agrupados de
acordo com o nivel de leitura, para facilitar a realizagcdo de ajustes necessarios para que
todos pudessem realizar a atividade, ja que a docente colocou desafios diferentes para

cada grupo.

A estratégia de formar duplas ou grupos com criancas de diferentes niveis de
conhecimentos, mas que podem trabalhar e aprender juntas, em decorréncia dos tipos de

atividades, como mostra o trecho a seguir, também apareceu nos dados.

Eu fago mais ou menos assim: por exemplo, alunos que ja estdo mais
adiantados, que ja estdo lendo, junto de alunos que estdao num nivel menos
assim, num nivel silabico e ai eu vou pra... pra é... pra fazer com que essa,
essa ajuda exista entre eles e possa promover o desenvolvimento é... de
todos, né? Agora assim, nem sempre isso € possivel, trabalho em grupo é
dificil, as turmas tém um numero razoavel, né? De alunos, um nimero assim
grande pra ser turma de alfabetizacéo e... até configuracéo das... das mesas
e tudo, da sala ndo ajuda muito. E... e... momentos que eu faco trabalhos sem
ser em grupo, trabalho com a turma toda (...) (D9, p. 348).

Embora a professora tenha enfatizado esse tipo de encaminhamento apenas
no inicio do ano, ao se remeter a maneira como lidava com os diferentes
ritmos de aprendizagem, confirmou esse cuidado em agrupar aprendizes
mais avancados com 0s que ainda tinham dificuldades: “Juntar forte com
fraco junto, realizar reforgo separado, atividade diversificada”. (D9, p.355).



Arealizacdo de agrupamentos produtivos com criancgas de niveis de conhecimento
proximos ou de criangcas que apresentam um desenvolvimento maior e que podem
auxiliar o grupo, é uma estratégia valida para auxiliar aquelas que ainda ndo avancaram
suficientemente a desenvolverem suas aprendizagens. Caso haja auxiliares na sala de aula
dividindo a responsabilidade de acompanhamento nos grupos, esse tipo de organizacao
da turma podera ser ainda mais efetivo. Entretanto, é preciso ter cuidado para que os
estudantes mais avancados n&o tomem para si toda a responsabilidade na realizagdo da
atividade e, desse modo, deixem de interagir com o restante do grupo, que ainda necessita

avancgar nos seus conhecimentos.

A escolha pela realizagdo de agrupamentos produtivos considera que a interagédo
entre os estudantes pode ajudar na aprendizagem. Tal afirmacdo estéd relacionada ao
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vygotsky (2007) definiu o conceito

de ZDP, para compreender a forma que as criangas aprendem, como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢ao de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboragédo com companheiros mais capazes. (Vygotsky,
2007, p. 97).
Em outras palavras, a ZDP compreende as fungbes cognitivas que ainda estdo em
desenvolvimento e que necessitam de alguém mais experiente para que sejam plenamente
desenvolvidas. Assim, acbes que s6 eram realizadas com ajuda em um momento poderao

ser realizadas com autonomia em outro momento.

A orientacao didatica ‘Fazer atividades em grande grupo (coletivas), com situacdes
que possibilitem a participacdo de todos os estudantes’ também compds os dados
categorizados relacionados aos niveis de conhecimentos, como é mostrado no trecho a

seqguir:

Diante da variedade de idades presente nas turmas, as atividades coletivas
cumprem um importante papel motivador e integrador. Em diferentes fases
de um projeto, por exemplo, atividades como contacdo de histérias pela
professora ou alunos, leitura/interpretagcdo de textos ou produgéo/canto/
recital de musicas, poesias ou produtos audiovisuais pelas criancas, podem
instigar a sua curiosidade e vontade, além de contribuirem para mobilizar os
seus diferentes conhecimentos (prévios ou construidos ao longo do projeto)
sobre a tematica abordada. As atividades coletivas favorecem, também, a
integragdo dos estudantes e a troca de conhecimentos entre eles. (D3, p.18)

A realizacdo de atividades coletivas proporciona as trocas entre as criancas. No
momento da interagéo, diferentes hipdteses apresentadas pelos estudantes podem apontar

para contribuicbes na compreensao de algum conhecimento por todos os estudantes. Ndo



se pode também deixar de lado a necessidade de acompanhamento mais individualizado
das criancas. As atividades podem ser feitas coletivamente, porém € necessario observar
0s avancgos individuais dos estudantes: alguns poderdo necessitar de uma intervencao

individual e mais direcionada para suas necessidades.

(3) Mediacao dos professores e atitudes

Como ja mencionamos, as heterogeneidades fazem parte da natureza humana e,
assim como ha diversas formas de aprender, também ha diversas formas de ensinar. A
mediacdo e as atitudes que os docentes desenvolvem na sala de aula s&o importantes
para atender as necessidades de cada estudante e da turma como um todo. As orientacdes
didaticas dessa categoria aparecem distribuidas em 04 dissertacdes (D3, D5, D6 e D7) e
em 02 teses (D8 e D10).

No quadro 6, a seguir, apontamos as orientacbes didaticas referentes a mediacéo e

atitudes dos professores, relacionando com os tipos de heterogeneidade.

Orientacdes Didaticas TIPOS DE HETEROGENEIDADE
16 |31 |32 |33 |34 |41 (48 |49
3 Mediacao dos professores e atitudes X
3.1 Fazer atendimento especifico aos X
’ grupos
3.2 Fazer atendimento individualizado X X X X
Estimular a interacéo colaborativa
83 entre as criancas X X X X X
Ter sensibilidade para as
3.4 semelhangas e diferencas entre as X X X X
criangas
35 Respeitar os ritmos e tempos dos X X X
estudantes

Evitar a competitividade e estimular
3.6 a solidariedade, troca de saberes X X X X
(curriculo inclusivo)

Estimular a participacéo diferenciada
3.7 dos alunos considerando os niveis X X X X
de conhecimento

Promover a autoestima dos alunos
para realiza¢édo das atividades (no X
caso das criangas com nivel de
conhecimento abaixo da turma)

TOTAL 01 (03 |05 |09 |Of 05 |02 |01

3.8

Quadro 6: Relagao entre os tipos de heterogeneidades e estratégias apresentadas no grupo3 -
mediacdo dos professores e atitudes

Legenda: 1.6. Regido; 3.1. Nivel de escolaridade; 3.2. Idade; 3.3. Nivel de conhecimento; 3.4.
Tipos de conhecimento; 4.1. Ritmos de aprendizagem; 4.8 Niveis de desenvolvimento; 4.9
Tipos de interesses.



No Quadro 6, € possivel verificar a citagdo, nos documentos analisados, tanto
da estratégia geral quanto de todas as subcategorias desse grupo. Em relagdo as
orientacdes didaticas, a mais citada foi ‘Estimular a interagdo colaborativa entre as
criangas’; em seguida, temos ‘Fazer atendimento individualizado’, ‘“Ter sensibilidade para
as semelhancgas e diferencas entre as criancas’, ‘Evitar a competitividade e estimular a
solidariedade, troca de saberes (curriculo inclusivo)’, ‘Estimular a participacao diferenciada
dos alunos considerando os niveis de conhecimento’. Em terceiro lugar, encontramos a
orientag@o ‘Respeitar os ritmos e tempos dos estudantes’; e por ultimo temos ‘Mediacéo
dos professores e atitudes’, ‘Fazer atendimento especifico aos grupos’, e ‘Promover a
autoestima dos alunos para realizagédo das atividades (no caso das criangas com nivel de

conhecimento abaixo da turma)’.

No cruzamento com os tipos de heterogeneidades, todas essas orientagbes didaticas
estavam articuladas, principalmente, ao ‘Nivel de conhecimento’ (3.3), como nas categorias
anteriores. Além dessa categoria de tipos de aprendizagem, outras categorias também
apareceram nessa relacédo: ‘Regido’ (1.6); ‘Nivel de escolaridade’ (3.1); ‘ldade’ (3.2); ‘Tipos
de conhecimento’ (3.4); ‘Ritmos de aprendizagem’ (4.1); ‘Niveis de desenvolvimento’ (4.8);

‘Tipos de interesses’ (4.9).

A dissertacdo D7 aponta para a importancia da colaboragdo entre colegas e da

mediacao do professor durante a realizagao das atividades:

E muito interessante a reflexdo de que em turmas heterogéneas se faz
necessario momentos com atividades direcionadas, especificas voltadas
para o ensino do sistema de escrita e momentos de interacdo onde o aluno
possa contar com 0s conhecimentos de um outro colega ou até mesmo do
professor para transformar e reconstruir seus conhecimentos e impulsionar
sua aprendizagem também em relacdo aos eixos de leitura e produgéo de
textos. (D7, p.88)

A organizacé@o da turma por meio de agrupamentos diversos para realizagdo de
atividades, conforme discutimos no tépico anterior, pode facilitar a mediagéo do professor,
pois ele podera circular nos grupos acompanhando as atividades que estdo sendo
realizadas e promovendo intervengdes direcionadas para cada grupo ou para cada crianga
individualmente. E importante, ainda, que o docente acompanhe o engajamento dos
estudantes durante a realiza¢do das atividades, para equilibrar a participacdo de todos nos
grupos, evitando a competividade e melhorando a autoestima dos estudantes a partir de
palavras de incentivo. Além disso, enquanto o docente estd em um grupo, outros grupos
podem estar realizando a atividade de forma autbnoma, por meio da acado colaborativa

entre os colegas, o que também pode ser incentivado pelos docentes.



(4) Acoes relativas as diferencas sociais e culturais

As aclOes deste bloco sdo importantes porque podem promover uma identidade
maior dos estudantes com os conhecimentos trabalhados na escola. Podemos exemplificar
essa relacao a partir da orientacéo didatica ‘Conhecer e valorizar as praticas culturais dos
alunos, considerando-as no planejamento da aula (incluir as relagdes entre a escola e a

comunidade)’.

A realizagdo de um planejamento orientado desse modo faz com que a crianca
estabeleca relagdes entre 0 que esta sendo aprendido na escola e aquilo que ela vive
na sua comunidade. Assim, os estudantes se identificam e se reconhecem nas suas
aprendizagens. Além disso, a motivacao para a aprendizagem também pode ser verificada
quando os estudantes aprendem algo que esteja voltado para o seu interesse — ‘Considerar

0s anseios e necessidades dos grupos de criang¢as no planejamento das atividades’.

Por fim, as a¢cbes deste bloco também podem contribuir para diminuir o preconceito
em relacao as diversidades humanas — ‘Realizar atividades que impliquem reflexdo sobre a
heterogeneidade humana, valorizando e respeitando os diferentes grupos sociais’; sobre o
preconceito linguistico — ‘Considerar, valorizar e refletir sobre as diferentes formas de falar
(variacao linguistica), considerando-as no cotidiano da sala de aula’; e sobre o preconceito

religioso — ‘Valorizar as diferentes religides e nao realizar proselitismo religioso’.

As orientacdes didaticas relativas a categoria ‘Ac¢des relativas as diferencas sociais
e culturais’, no geral, apareceram em trés dissertagdes (D3, D4 e D7). Como se pode
observar, essa categoria ndo esteve presente em muitos documentos analisados. Esse
achado coincide com os dados apontados por Leal, Silveira e Santos, no segundo volume
desta colegdo. Nesse estudo, as autoras perceberam a existéncia de uma discusséo
maior nos niveis de conhecimentos sem muita articulagdo com as questbes relativas
as heterogeneidades sociais. Consequentemente, esse dado aparece refletido na

apresentagéo das orientacoes didaticas que séo relacionadas as questdes sociais.

Ao cruzarmos as orientagbes didaticas apresentadas nas dissertacbes com os
tipos de heterogeneidade, encontramos as categorias gerais ‘Heterogeneidades sociais,
econdmicas’ (1.0) e ‘Heterogeneidades individuais’ (4.0); além das subcategorias ‘Classe
social’ (1.4); ‘Religiosa’ (1.5); ‘Geracional’ (1.7); ‘Nivel de conhecimento’ (3.3); e ‘Tipos de

interesses’ (4.9).

O Quadro 7, a seguir, mostra a distribuicdo das orienta¢des didaticas de acordo com

os tipos de heterogeneidade.



ORIENTACOES DIDATICAS

TIPOS DE HETEROGENEIDADE

1.0

1.4

1.5

1.7 3.3

4.0

4.9

4.1

Conhecer e valorizar as praticas
culturais dos alunos, considerando-
as no planejamento da aula (incluir
as relacdes entre a escola e a
comunidade)

4.2

Considerar os anseios e
necessidades dos grupos de criangas
no planejamento das atividades

4.3

Realizar atividades que impliquem
a reflexao sobre a heterogeneidade
humana, valorizando e respeitando
os diferentes grupos sociais

4.4

Considerar, valorizar e refletir

sobre as diferentes formas de falar
(variagao linguistica), considerando-
as no cotidiano da sala de aula

4.5

Valorizar as diferentes religides e nao
realizar proselitismo religioso

X

TOTAL

01

01

01

01 01

01

02

Acoes relativas as diferencas sociais e culturais

Legenda: 1. ‘Heterogeneidades sociais, econémicas’; 1.4 ‘Classe social’; 1.5 ‘Religiosa’; 1.7
‘Geracional’; 3.3 ‘Nivel de conhecimento’; 4.0 ‘Heterogeneidades individuais’; 4.9 ‘Tipos de
interesses’.

Quadro 7: relagdo entre os tipos de heterogeneidades e estratégias apresentadas no grupo 4 -

Como referido anteriormente, diferentemente do que foi apresentado nos blocos ja

abordados, essa categoria de orientagcbes didaticas nao foi muito citada nos documentos

analisados. Além disso, ndo se percebeu uma énfase dessas agdes relacionadas com o

nivel de conhecimento.

No cruzamento dessa categoria com os tipos de heterogeneidades, observamos

uma relagdo com os ‘Tipos de interesse’, como podemos ver no extrato a seguir:

Neste sentido, as escolas nas areas rurais podem vir a constituirem-se
em polos aglutinadores da populagcédo, em funcdo de seus interesses e
necessidades, valorizando e ampliando seus referenciais culturais. Ter a
escola como espacgo de construcéo de identidades (individuais e coletivas),
criando experiéncias que favoregam a que as criangas pensem o campo e
se identifiquem com ele como espago de saberes, culturas e lutas. (D3, pp.

16-17)

O extrato acima discute a importancia da identificagdo dos sujeitos no seu processo

de aprendizagem. Essa identificacdo permite o fortalecimento da sua cultura, além de

promover o interesse maior na aprendizagem, visto que ela se torna significativa. Podemos

citar outro aspecto que pode levar ao envolvimento dos estudantes: a énfase no ensino

Capitulo 1



relacionado aos seus interesses. Assim, o planejamento deve ser adequado tanto as

necessidades quanto aos interesses das criangas.

(5) Gestao das turmas

A categoria ‘Gestdo das turmas’ corresponde a agdes que favorecam o
acompanhamento das criancas em suas dificuldades, de modo que elas possam supera-
las. Esse acompanhamento é importante para garantir o direito de aprender a todos,
independente das dificuldades que possam aparecer durante sua trajetéria. Apenas uma
categoria deste grupo foi contemplada em uma dissertagéo (D1) e uma tese (D9): ‘Acbes
que implicam em atendimentos fora da sala de aula (refor¢o, contraturno...)’, sendo o

reforco a acao mais frequentemente observada nos materiais.

Ao cruzarmos essa orientagédo didatica com os tipos de heterogeneidades, houve
uma tendéncia em relacionar com o ‘Nivel de conhecimento’ (3.3) e os ‘Niveis de dificuldades
de aprendizagem’ (4.7).

Na tese D9 é discutida a pratica de professoras do 3° ano de escolas diferentes.
Nessa situacao sdo apontadas as praticas das docentes relacionadas ao acompanhamento
dos estudantes com niveis de conhecimentos diferentes, como podemos observar no

extrato a seguir:

Ainda nos referindo a essas turmas, identificamos um pouco mais de
investimento nessas tarefas por parte da mestra do terceiro ano da escola
A, ao compararmos com a turma da escola C. Esse dado se confirmou tanto
em relagéo a contagem de silabas em palavras (6/0/2) como na contagem de
letras em palavras (3/0/1). Apesar de essas turmas terem um perfil semelhante
quanto ao desempenho dos alunos, a mestra do terceiro ano C focou seu
trabalho de lingua portuguesa na exploracao de alguns géneros textuais, leitura
de textos, auxiliando diretamente seus alunos. J& no término do semestre,
dedicou maior tempo a analise de unidades menores que o texto, dadas as
dificuldades apresentadas pelos educandos. Inferimos que esse investimento
foi acentuado, também, em fungéo do reforco a que recorriam as mestras
daquela instituicéo, no final do segundo semestre. Havia uma preparagao
de toda a escola para o reforgo com os alunos. Alguns eram liberados antes
do término da aula, a fim de realizar um trabalho mais especifico com os que
mantinham dificuldades sobretudo, na area de lingua: leitura e escrita. (D9,
p.223)

O acompanhamento da turma por meio de avaliagdes constantes ajuda a identificar
0s aspectos em que os estudantes precisam de ajuda. Algumas situagdes podem exigir um
investimento complementar ao turno escolar da crianca. Nesses momentos é importante
motivar o estudante, investindo em metodologias que o envolvam nas atividades. Para

além do conteudo, 0 momento do acompanhamento fora da sala de aula pode ajudar a

crianca a ganhar autonomia nos estudos, desenvolvendo estratégias para aprender o



contetdo, como, por exemplo, a construcao de resumos.

Acompanhar a progressédo da criang¢a, dando suporte para que dificuldades de
aprendizagens sejam minimizadas, também aparece nas discussbes dos materiais

analisados.

E interessante salientar que a dinamica de passagem de um ciclo para o
outro, naquela rede municipal, se dava da seguinte forma: se a crianca
apresentasse algumas dificuldades, teria apoio que variava em trés niveis:
o de atendimento simples, o de apoio didatico e o especializado, conforme
o grau de dificuldade do aprendiz. O objetivo ndo era aprovar todos, mas
viabilizar a aprendizagem em massa. (D9, p.53)
O reconhecimento das heterogeneidades presentes em sala de aula mobiliza o
docente a acompanhar as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, tentando ajuda-
los por meio de mediac¢des na sala de aula ou por meio de intervengdes mais especificas

em contraturno, dependendo da necessidade.

Nessa categoria de ‘Gestédo das turmas’ ndo foram citadas, nos materiais analisados,
orientagbes didaticas relacionadas as ‘Mudancas de agrupamentos entre turmas’ e ao
‘Atendimento em espacgo néo escolar por condigcdes de saude’. Esse fato chama a atencéo,
pois, como vimos nas categorias anteriores, ha uma énfase nos materiais em discutir
orientagdes didaticas vinculadas aos niveis de conhecimento, entretanto, ndo apontam
acoes relativas a gestéo das turmas. Essas acdes sdo importantes para acompanhamento

das aprendizagens e progressao dos estudantes.

(6) Estratégias de planejamento das atividades

No trabalho com as heterogeneidades, o planejamento das atividades diversificadas
e dos agrupamentos dos estudantes é fundamental para 0 bom andamento da prética, visto
que os estudantes aprendem de formas e em ritmos diferentes, mas todos tém os mesmos
direitos de aprendizagem. Essas ag¢des permitem acompanhar os estudantes que estéo

com mais dificuldades, para que possam avanc¢ar em seus conhecimentos.

Essa categoria esta presente em 4 dissertacoes (D3, D4, D6, D7) e nas 3 teses (D8,
D9, D10). Apenas duas categorias deste grupo ndo foram contempladas nos materiais:
‘Fazer atividades em grupos: a mesma atividade, com intervencdes diferenciadas’ e ‘Fazer
atividades individuais para caso muito especificos e mediar a situagao’.

No cruzamento dessa categoria com os tipos de heterogeneidades encontramos as
categorias ‘Idade’ (3.2), ‘Nivel de conhecimento’ (3.3) e ‘Ritmos de aprendizagem’ (4.1).
Dessas, o ‘Nivel de conhecimento’ foi o cruzamento mais presente na categoria, conforme

apontado no Quadro 8, abaixo.



ORIENTACOES DIDATICAS TIPOS DE HETEROGENEIDADE
3.2 3.3 41
6.0 Estratégias de planejamento das atividades X
Fazer atividades coletivas, com intervengdes
6.1 h ; A X X
diferenciadas durante a sua realizagao
Fazer atividades coletivas, mas com fases
6.2 em que diferentes necessidades sao X X
contempladas
Fazer atividades em grupos: diferenciadas
6.4 ” . X X
para atender as diferentes necessidades
Fazer atividades individuais que sejam
6.6 possiveis de serem realizadas por todos os X X
alunos e possibilitem diferentes aprendizagens
Diversificar estratégias didaticas / atividades
6.7 em funcao das diferentes necessidades (sem X X
mencionar agrupamentos)
Total 04 06 01

Quadro 8: relagéo entre os tipos de heterogeneidades e estratégias apresentadas no grupo 6 —

‘Estratégias de planejamento das atividades’

Legenda: 3.2 ‘l[dade’; 3.3 ‘Nivel de conhecimento’; 4.1 ‘Ritmos de aprendizagem’.

A dissertacao D7, ao discutir sobre a producéo de texto, aponta a necessidade de

inserir os estudantes de niveis de conhecimentos diferentes no trabalho com esse eixo de

ensino, buscando diversificar as estratégias para inserir tanto os estudantes que estejam

em processo de alfabetizacdo quanto os que ja estdo alfabetizados, como podemos

perceber no extrato a seguir:

Portanto, mesmo os alunos que ainda néo se alfabetizaram sdo capazes
de produzir textos, e devem ser inseridos nessa préatica desde 0s primeiros
anos de escolarizagdo para que reconhegam as fungdes sociais da lingua,
entendendo as finalidades da escrita e desenvolvendo a habilidade de
produzir diferentes discursos frente a uma indefinida variedade de modelos
textuais para as mais variadas situagdes comunicativas. Assim, cabe aos
professores utilizarem estratégias que insiram tanto os alunos que nao
dominam ainda a escrita, quanto os que ja estéo alfabetizados, em praticas
reais de escrita, explorando a autoestima, a participacdo, os aspectos
discursivos relacionados aos géneros e suportes textuais e os conhecimentos
especificos do eixo de producéo de textos.

Trabalhando além dos principios alfabéticos, os conhecimentos especificos
da producéo de textos, o professor contribui para desenvolver nos alunos
habilidade e proficiéncia de escrita. (D7, p. 82)

Na tese D10 sdo discutidas diversas intervengdes pedagodgicas que levam em

consideracéo diversificagcdo de atividades e agrupamentos, como é anunciado no extrato

a seguir:



Observou-se a intervencao pedagégica em multiplos aspectos: *alteragdo das
duplas durante determinada atividade caso n&do se obtivesse o rendimento
desejado; *alteracéo das duplas de acordo com o conteudo (portugués e
matematica); *solicitagdo para um aluno ou uma dupla interagisse com outra
dupla; *alteragéo da atividade proposta em niveis de aprendizagem (objetivos
diferenciados); *perguntas desafiadoras aos alunos que estavam distraidos e/
ou em niveis diferenciados de conhecimento (...).(D10, pp. 116-117).
Essas intervencdes pedagdgicas serdo mais bem planejadas a partir de avaliagbes
diagnoésticas por meio das quais os docentes identifiquem os conhecimentos prévios dos
estudantes e as suas habilidades. Assim poderdo organizar suas intervengdes. Além disso,

o0 acompanhamento sistematico ajudara a repensar os rumos do que havia sido planejado.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das teses e disserta¢des apontam, de forma geral, que, apesar de tratarem
de questdes de heterogeneidades na sala de aula, as orientacbes didaticas apresentadas
ainda estdo pouco presentes nas pesquisas. Além disso, a maioria das orientagdes

didaticas estao relacionadas aos ‘Niveis de conhecimento’.

Observa-se, pois, o tratamento superficial dado a questéo de género, raga, cultura e
classe social. Em nossas analises, chegamos a muitos questionamentos que podem servir,
inclusive, para futuras pesquisas. Alguns desses questionamentos foram: Como fica a
questao da orientagdo sexual? Tal aspecto foi levado em conta? Quais sdo exatamente as
diversidades culturais desses alunos? E como fica a questao da avaliacao? Qual € o grupo
de estratégias mais relacionadas aos documentos? Entendendo que todas as estratégias
séo importantes e que todas elas merecem destaque, por que ha uma prevaléncia de uma

sobre outra?

Comodocentes, sabemosque ndobastaapenasapontarostiposde heterogeneidades,
mas, sim, promover reflexdes que apontem para as orientagdes didaticas, cruzando com os
diversos tipos de aprendizagem. Isso pode ajudar a refletirmos sobre as praticas de ensino-

aprendizagem no que tange a heterogeneidade.

Outro aspecto importante € como a falta de alguma estratégia pode se relacionar a
aprendizagem dos alunos, como, por exemplo, as j& citadas anteriormente. Se considerarmos
as heterogeneidades econémicas e sociais, podemos nos perguntar: Sera que um aluno
que nao se vé representado em sala de aula pode aprender menos? Ademais, a falta de
consideracdo a algumas dessas estratégias pode gerar preconceito, falta de identidade
e um desanimo em ir a escola, para aprender e interagir com os colegas. Por isso, quais

poderiam ser as estratégias utilizadas para ajudarmos essas criangas? Cabe a reflexao.

Percebemos, com a analise dos documentos apresentados, que embora haja



um movimento de inteleccdo das diversidades apresentadas pelas criangas e que esse
aspecto tem impacto no processo de alfabetizagéo, €, ainda, pouco aprofundada e néo se
localiza nos documentos uma discussao voltada para orientagdes didaticas. No entanto,
os dados sobre os tipos de heterogeneidade abordados nos documentos evidenciam que
héa predominancia de heterogeneidades de ‘Nivel de conhecimento’. Nesse sentido, os
principais achados foram: pouca abordagem dos aspectos de heterogeneidade na fase da

alfabetizacao.

Apesar da clareza de que a sala de aula é, por natureza, heterogénea, perpetua-se
a busca pela homogeneizac¢do. Nesse sentido, quanto menor for a discussdo sobre essa

tematica mais se propagam as desigualdades e o preconceito.

Com isso, reforcamos a importancia de uma formacao de professores que propicie
um entendimento sobre essas diversidades e como elas podem, inclusive, contribuir para
0 processo de alfabetizacdo. Esse entendimento da heterogeneidade se daria por meio de
mais textos tedricos sobre o assunto nos cursos de formacao de professores, sobretudo,
os cursos de Magistério e Pedagogia, a fim de que os futuros docentes se apropriem das

muitas questdes de heterogeneidade que envolvem os processos de alfabetizacéo.
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