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APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacdo enquanto Fendmeno Social: Curriculo,
Politicas e Praticas”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento,
que se complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussbes que buscam
respostas e ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo
educacional na contemporaneidade, ainda em um cenario de pés-pandemia.

O periodo pandémico, como destacou Cara (2020), escancarou e asseverou
desigualdades. Nesse movimento de retomada das atividades presencialmente, o papel de
“agente social” desempenhado ao longo do tempo pela Educagéo passa a ser primordial
para o entendimento e enfrentamentos dessa nova realidade. Ndo se pode resumir a fungéo
da Educacéo apenas a transmissao dos “conhecimentos estruturados e acumulados no
tempo”. Para além de formar os sujeitos para “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéo
de grandeza” é papel da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as inquietudes e desafios
postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancgas sociais e culturais (GATTI, 2016,
p. 37).

Destarte, os artigos que compéem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagogicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solugdes para esses entraves.

Partindo do aqui exposto, desejamos a todos e a todas uma boa, provocativa e
formativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar,
pela perspectiva decolonial, como a tendéncia
eurocéntrica e a colonialidade do saber
encontram-se presentes no curso de filosofia
de uma Universidade Publica do Estado do
Parana. Tem como objetivos especificos: a)
Observar no projeto pedagdgico se ha e como
se processa a articulagéo entre o saber filosofico
contido no projeto com as filosofias latino-
americanas; b) analisar no curriculo do curso
pesquisado se ha silenciamento em relagdo a
filosofias ndo eurocéntricas. Metodologicamente
o estudo é caracterizado como uma investigacéo
qualitativa de tipo documental e bibliografica
com abordagem histérico-dialética. O estudo
tem como fundamento teérico a rede conceitual
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do coletivo de intelectuais latino-americanos
denominado Modernidade/Colonialidade bem
como o pensamento do filésofo Enrique Dussel e
do sociblogo Boaventura de Sousa Santos.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de filosofia.
colonialidade do saber. eurocentrismo. educagéo
superior. emancipacao.

ABSTRACT: This article aims to analyze, from
a decolonial perspective, how the eurocentric
tendency and the coloniality of knowledge are
present in the Philosophy course of a public
university in the state of Parana. lts specific
objectives are a) to observe in the pedagogical
project if there is and how the articulation between
the philosophical knowledge contained in the
project and the Latin American philosophies is
processed; b) analyze in the curriculum of the
researched course if there is silence in relation to
non-eurocentric philosophies. Methodologically,
the study is characterized as a qualitative
investigation of documentary and bibliographic
type with a historical-dialectical approach. The
theoretical basis of the study is the conceptual
network of the collective of Latin-American
intellectuals called Modernity/Coloniality as well
as the thinking of the philosopher Enrique Dussel
and the sociologist Boaventura de Sousa Santos.
KEYWORDS: Philosophy teaching. coloniality
of knowledge. eurocentrism. college education.
emancipation.

11 INTRODUGAO

Durante o meu percurso pela graduagéo

em filosofia foi pratica comum o excessivo
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privilégio dado a determinados filésofos e teorias filoso6ficas, em sua maioria de matriz
europeia, em detrimento de outros saberes e autores mais contextualizados com a realidade
latino-americana. E evidente que as graduagdes seguem diretrizes e politicas nacionais
e regionais, que cada curso possui uma finalidade e que nenhum curso de graduacgéo
ou poOs-graduacdo sera capaz de contemplar todos os sistemas teéricos ou filoséficos e
saberes construidos historicamente pela humanidade. Entretanto, ao que me parece, se
faz necessario oportunizar aos educandos dos cursos de graduacédo e pds-graduacéo de
nossas universidades o maior numero possivel de experiéncias pedagdgicas e filosoficas
buscando, ao mesmo tempo, contextualizar a filosofia europeia no ambito nacional e
latino-americano. Diante disso, me emergiu o seguinte questionamento: Se nos cursos
de graduacdo ha auséncia de saberes mais contextualizados com a realidade brasileira e
latino-americana é porque existe caréncia de uma reflexdo sobre a identidade nacional e
latino-americana.

Como estudante de filosofia em uma faculdade brasileira e depois em meu
trabalho profissional, tive a oportunidade de entrar em contato com uma diversidade de
realidades sociais e culturais do Brasil e de outros paises do continente latino-americano
e posteriormente refletir e investigar com mais profundidade estas realidades durante meu
mestrado em educacgéo. Diante dessas experiéncias, emergiu em minha consciéncia a
pergunta: O que é ser latino-americano? Existe uma pedagogia latino-americana? Existe
uma filosofia latino-americana? Porque parece vigorar entre n6s um sentimento de ndo
pertencimento ao continente latino-americano?

Enquanto povos da América Latina, somos diferentes, é verdade, porém temos
muitas semelhancgas. Contudo, existe algo que nos cria estranhamentos, ndo conseguimos
perceber as semelhancgas histéricas e identitarias. Paulo Freire (2010) afirma que, desde
o periodo colonial, formou-se entre nés uma certa “Cultura do Siléncio” que proibia a
expressao pessoal e cultural dos povos colonizados, tanto daqueles originarios ou nativos
quanto dos trazidos forgcados do continente africano. Parece-nos normal sermos mais
préximos e semelhantes com os europeus e estadunidenses do que com nossos irmaos e
irmas latinos?

Na realidade, os povos latino-americanos possuem raizes profundas, antigas e
fortes que por conta de uma histéria marcada pela espoliagéo natural e cultural, fez com que
essas raizes, assentadas em culturas milenares dos povos originarios que aqui ja viviam,
fossem desarticuladas ou parecessem separadas devido aos processos colonialistas
de desumanizacdo e alienagdo. (DUSSEL, 1994). Por sua vez, Ramén Grosfoguel
(2010) afirma que por muitas décadas estudos e publica¢des cientificas sobre a América
Latina vém investigando a realidade latina a partir de esquemas teoricos estrangeiros e
descontextualizados que reforcam olhares eurocéntricos sobre os fenébmenos ocorridos
no continente e tendo como consequéncia interpretacdes incoerentes da realidade latino-

americana.
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Sendo assim, a questdo do eurocentrismo no campo da filosofia reveste-se de um
debate de cunho epistemoldgico juntamente com o coletivo de intelectuais denominado
Modernidade/Colonialidade que, por meio de estudos culturais, histéricos e filosoficos, vém
nos ultimos anos investigando e questionando os padrdes de conhecimento presentes nos
cursos de filosofia, mas nao sé, das universidades latino-americanas.

Desse modo, tornou-se necessario problematizar o curriculo dos cursos de graduagao
em filosofia, pois, historicamente, os curriculos das instituicbes de ensino filoso6fico estéo
marcados por aspectos eurocéntricos. A colonialidade se constitui, além do mais, por ser
uma matriz de poder/saber que invade as relagbes de carater tanto macrossociais quanto
microssociais e que atua no cotidiano, como, por exemplo, promovendo a auséncia dos
saberes latino-americanos nas escolas, universidades e que expressam um processo de
subalternizagao epistemoldgica dos saberes, da histéria e do ser e viver dos povos latinos.

21 A REDE MODERNIDADE/COLONIALIDADE

O coletivo Modernidade/Colonialidade representa uma rede de intelectuais latino-
americanos, caribenhos, norte-americanos e europeus que buscam refletir determinadas
categorias, questdes e problematicas a partir da realidade latino-americana, questionando
os fundamentos politicos, epistemologicos e ontologicos enraizados na sociedade latino-
americana desde a colonizagao/invasao europeia ao continente. A respeito do coletivo,
Escobar (2007, p. 12) salienta que:

Manteniendo el espiritu del grupo, argumentaria que este cuerpo de trabajo,
aun relativamente desconocido en el mundo angloparlante por razones
que van mucho mas alla del idioma y que hablan del ndcleo del programa,
constituye una novedosa perspectiva desde Latinoamérica, pero no soélo para
Latinoamérica sino para el mundo de las ciencias sociales y humanas en su
conjunto.

A Rede Modernidade/Colonialidade (rede M/C) se origina, segundo Grosfoguel
(2010), em meados da década dos anos noventa, fruto de uma dissidéncia com o Grupo
Latino-americano de Estudos Subalternos que, apesar de empreender estudos a partir
das camadas sociais subalternizadas, produzindo conhecimentos desde a realidade
cultural, politica, social e econémica dos povos latino-americanos, o faziam utilizando
bases conceituais, sistemas tedricos e esquemas explicativos oriundos de interpretacoes
eurocéntricas sobre a América Latina. Era necessario, portanto, de acordo com Grosfoguel
(2010), transcender epistemologicamente os estudos criticos latino-americanos,
substituindo-os por uma outra perspectiva, um pensamento critico ndo mais subordinado
aos canones europeus, o0 que significa efetivar um giro epistemolégico, superando aquilo
que Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses denominam, por sua vez, de
pensamento abissal:

O pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal. Consiste

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas Capitulo 4 “



num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através
de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos:
0 universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo
€ tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se
inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa
néo existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 31-32).

O pensamento abissal derivado da modernidade ocidental eurocéntrica &€ aquele
tipo de pensamento que para existir necessita negar todas as outras formas possiveis
de compreensdo do mundo, cosmovisdes outras, esquemas explicativos da realidade,
silenciando-os e invisibilizando-os como nédo existentes. Este “pensamento dominador”
propde modelos a serem imitados, com o intuito “civilizatério”, e aceitar de forma passiva e
mecanica esta imposigcéo € adotar uma situagao de inferioridade respeito a cultura foranea,
e esta situacdo da lugar a conquista moral. Somente assim foi possivel a modernidade
ocidental eurocéntrica desenvolver e manter uma epistemologia com pretensdo de
universalidade até os dias atuais (ZEA, 1988).

Portanto, a Rede Modernidade/Colonialidade postula a necessidade de um giro
decolonial ou um pensamento pés-abissal que seja capaz de derrubar as mascaras
encobertas pela modernidade, que questiona a pretensao de toda e qualquer teoria de se
autoproclamar e se autocompreender como universal, Unica e verdadeira em detrimento da
excluséo e invisibilizacdo de outros saberes. A evidéncia do totalitarismo e a dominagéo
ndo é um processo civilizatério. Pelo contrario, a barbarie estda em querer ser como o
colonizador, a ponto de perder a prépria identidade, anulando suas tradi¢cdes, renegando
seus valores e desistindo de sua criatividade e originalidade (SANTOS; MENESES, 2010;
ZEA 1988).

Sendo assim, a coletividade de argumentacéao decolonial vem criticar e questionar a
hegemonia do saber, ser e poder instituido, afirmando que existem padrdes cognitivos que
se autodenominam como Unicos e universais para se produzir conhecimento e que assim
procedendo acabam por negar outras formas de saber, de ser e de poder, particularmente
0 saber e ser latino-americano. Para Dussel (1994), a negatividade ontolégica do outro,
produzida pelo Ego Conquiro’ fundado na modernidade, caracterizou o outro como um
nao-ser-inculto.

Desta forma, o coletivo denominado Modernidade/Colonialidade (M/C), tem
buscado constituir-se num projeto de desconstrucdo do padrdo de poder/saber colonial
e reconstrucdo e afirmacdo de um modelo de pensamento de fronteira, ou seja, saberes
“de” e “a partir” dos sujeitos negados historicamente por uma hierarquia epistemolégica e

1 Segundo Dussel, é “A partir do “eu conquisto” ao mundo azteca e inca, a toda a América; a partir do “eu escravizo”
aos negros da Africa vendidos pelo ouro e pela prata conseguida com a morte dos indios no fundo das minas; desde o
“eu vengo” das guerras realizadas na india e na China até a vergonhosa “guerra do 6pio”; a partir deste “eu” aparece o
pensamento cartesiano do ego cogito (DUSSEL, 1977, p. 14).
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ontolégica instalada no periodo colonial e presente até nossos dias na forma contemporanea
de colonialidade.

Segundo Grosfoguel (2010), os conhecimentos silenciados pelo processo
colonizador necessitam ser desocultados através da elaboracdo de um pensamento de

fronteira que atue como uma resposta epistémica a partir dos sujeitos subalternizados:

As epistemologias de fronteira subsumem/redefinem a retérica emancipatéria
da modernidade a partir das cosmologias e epistemologias do subalterno,
localizadas no lado oprimido e explorado da diferenga colonial, rumo a uma
libertagdo descolonial em prol de um mundo capaz de superar a modernidade
eurocentrada (GROSFOGUEL, 2010, p. 481).

Apesar do surgimento do coletivo Modernidade/Colonialidade ter ocorrido na
metade da década de 90, a genealogia decolonial deita suas raizes em movimentos sociais
e académicos anteriores, tais como a filosofia da libertagdo do fil6sofo argentino Enrique
Dussel; a sociologia da libertagdo do colombiano Orlando Fals Borda; os estudos dos
intelectuais caribenhos Franz Fanon e Aimé Césaire; os movimentos de educacgédo popular
e a pedagogia do oprimido do brasileiro Paulo Freire; a teoria da dependéncia da comissao
econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e a teologia da libertacédo latino-
americana (ESCOBAR, 2007).

Sendo assim, todos estes atores acima mencionados tém em comum a busca pelo
desvelamento da realidade latino-americana encoberta por séculos de dominag&o colonial
que perduram até os dias atuais. As roupagens mudam, mas a fome e a sede de exploracéo
e dominagéo sobre o continente continuam acontecendo sob a forma de colonialidade.

Por isso podemos parafrasear a Dussel quando diz: “A América ndo ha sacudido
ainda suas correntes, arrasta-se acima das pegadas com os olhos vendados; ndo respira
em suas obras um pensamento proprio” (ZEA, 1988, p. 112, tradugdo nossa)?. A América
Latina ainda procura por sua originalidade, e ela deve ser encontrada em suas raizes que
fortalecem sua identidade, e deve observar que 0s povos europeus que se nomearam
centro do mundo as custas das periferias, utilizam suas vantagens econOmicas para

legitimar sua dominacgéo.

31 A COLONIALIDADE E SUAS DIMENSOES

De acordo com o coletivo Modernidade/Colonialidade, a abordagem colonialidade
possui trés dimensdes distintas, mas ao mesmo tempo entrelagcadas, que sdo: a
colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a colonialidade do ser. Mas o que se
entende por colonialidade? Qual a origem do termo? De acordo com Quijano (2010), o

termo colonialidade, embora vinculado ao conceito de colonialismo, é diferente deste:

Este ultimo refere-se estritamente a uma estrutura de dominagao/exploragao

2 “La América no ha sacudido aln sus cadenas; se arrastra sobre nuestras huellas con los hojos vendados; no respira
en sus obras un pensamiento propio”
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onde o controle da autoridade politica, dos recursos de producéo e do trabalho
de uma populagéo determinada domina outra de diferente identidade e cujas
sedes centrais estéo, além disso, localizadas noutra jurisdi¢ao territorial. Mas
nem sempre, nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O
colonialismo é, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade tem
vindo a provar, nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e duradoira que
o colonialismo. Mas foi, sem duvida, engendrada dentro daquele e, mais
ainda, sem ele nao poderia ser imposta na intersubjetividade do mundo tao
enraizado e prolongado (QUIJANO, 2010, p. 84).

O que Quijano define com a abordagem colonialidade é, portanto, um dos elementos
constitutivos do padrédo mundial de poder capitalista, originado a partir do “descobrimento”
da América, que ira se estender sobre todo o0 mundo sob influéncia do ocidente imperial
(Europa e depois Estados Unidos) como um prolongamento no tempo e no espago do
colonialismo originario, que mesmo apoés seu término com a emancipac¢ao politica das ex-
colénias, mantém-se enraizado nas estruturas sociais, politicas e culturais dessas antigas
colénias, agora sob a forma de colonialidade (QUIJANO, 2010).

Por sua vez, a colonialidade, além da sua dimensao de poder exercido sob a forma
de exploragdo/dominio econdmico, se apresenta também em duas outras dimensoes: a
do saber e a do ser. Isto porque o0 processo de colonizagdo estabeleceu, além de uma
geopolitica da economia centrada nos paises colonizadores, também uma geopolitica do
conhecimento, ou seja, aquelas condi¢des epistémicas que possibilitaram a reproducéo
do saber dominante de matriz europeia, ou seja, o fendmeno do eurocentrismo (DUSSEL,
2000).

Forjou-se, desse modo, um pretenso saber universal que ajudou a ocultar os
interesses de dominagdo dos paises colonizadores. A esse respeito, Quijano (2010, p. 85)
salientara que:

Desde o século XVII, nos principais centros hegemonicos desse padrédo
mundial de poder, nessa centuria, ndo sendo um acaso a Holanda (Descartes,
Spinoza) e a Inglaterra (Locke, Newton), desse universo intersubjetivo, foi
elaborado e formalizado um modo de produzir conhecimento que dava conta
das necessidades cognitivas do capitalismo: a medicéo, a externalizagéo (ou
objetivagédo) do cognoscivel em relagéo ao conhecedor, para o controle das
relagdes dos individuos com a natureza e entre aquelas em relac&o a esta, em
especial a propriedade dos recursos de producéo.

Portanto, a colonialidade do saber foi sendo gestada e implementada em
conformidade e simultaneamente com a colonialidade do poder em vista da expanséao do
capitalismo. Em outras palavras, o dominio e a exploracdo dos colonizadores europeus
sobre 0s povos recém conquistados ou trazidos a forga para o continente latino-americano
como mao de obra escrava precisou de um aliado a altura da ganéncia e sede de poder e
lucro dos colonizadores capitalistas europeus. Esse aliado foi a colonialidade do saber que
buscou invisibilizar, ocultar e inferiorizar os saberes dos povos nativos e escravizados e
promover como saber unico e legitimo o saber europeu (BALLESTRIN, 2013).

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas Capitulo 4 “



Por outro lado, a colonialidade do poder e a colonialidade do saber s6 se tornaram
possiveis pelo fato de ter existido uma negacdo ontoldégica como ética do dominador
(DUSSEL, 1994). Nesse sentido, os colonizadores europeus, negando a humanidade do
Outro, a dos povos originarios primeiro e mais tarde a do africano escravizado, atribuem

sua aventura de conquista e destruicdo alheia como um ato civilizador:

Uma vez provada a justica da expans&o europeia como uma obra civilizadora,
emancipadora da barbarie a que estavam submetidos, tudo o resto (a
conquista pelas armas, a espoliagdo do ouro e da prata referidos, o declarar
os indios ‘humanos’ em abstrato, mas nédo as suas culturas, uma organizagao
politica em que o poder reside nas instituicdes colbnias, a imposicdo de uma
religido estrangeira de uma forma dogmatica etc.) fica justificado (DUSSEL,
2010, p. 356).

Portanto, desde a conquista da América, as culturas amerindias e demais culturas
néo europeias vém sendo construidas como o Outro negado. Um Outro tratado como
objeto, como coisa passivel de ser dominada, subjugada, explorada. E justamente esta
ética da negacéo ontologica do Outro como um ser, como um sujeito, que possibilitara a
imposicao da cultura do dominador sobre as subjetividades dos povos amerindios na forma
de colonialidade do saber.

41 COLONIALIDADE DO SABER E O ENSINO DE FILOSOFIA

Na América Latina, o colonialismo e suas dimensbes de poder, ser e saber,
engendraram uma cultura hegemoénica que acabou por excluir saberes, conhecimentos
e praticas dos povos colonizados as quais ndo se enquadravam nos canones da cultura
dominante do colonizador europeu. Essa supressao de conhecimentos, saberes e praticas
culturais resultou num epistemicidio, ou seja, uma quase total aniquilagéo e desaparecimento
das formas e saberes proprios dos povos colonizados e subjugados (SANTOS; MENESES,
2010).

Por sua vez, as universidades legitimaram e reforgaram historicamente o predominio
do saber e conhecimento europeu sobre os saberes e conhecimentos dos povos nao
europeus, produzindo concepgdes, contelidos e praticas predominantemente eurocéntricas
e silenciando as manifestacdes epistémicas e culturais ndo europeias. Sendo assim, na
universidade encontra-se presente o fendbmeno da colonialidade do saber. Nas escolas
e universidades brasileiras e latino-americanas a histéria tem sido estudada a partir da
visdo do colonizador europeu e a filosofia pensada a partir da tradigéo filoso6fica europeia
(SANTOS; MENESES, 1997).

A questédo do eurocentrismo no campo da filosofia sera problematizado por Dussel
(1977) ao nao se encontrar praticamente nos curriculos dos cursos de filosofia das
instituicdes de ensino superior da América Latina alusdo ao pensamento latino-americano
e muito menos a filésofos latino-americanos e sim majoritariamente referéncia a filésofos
europeus. Ocorre que um curriculo eurocéntrico impossibilita epistemologias deste
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a subalternidade, desde “0 ndo ser”, desde a alteridade n&o europeia, haja visto que a
colonialidade do saber imprime nos desenhos curriculares um modo hegem®énico de pensar
e produzir conhecimento que € e deve ser o modo europeu de produzir conhecimento, de
pensar e fazer filosofia e ciéncia, enfim, de educar.

De acordo com Arroyo (2012), o sistema educacional na América Latina encontra-
se:

[...] associado a um padrédo cognitivo e pedagdégico que tem operado com
padrées de classificacéo social, étnica, racial, de género, de hierarquizagao
e bipolaridades cognitivas dos coletivos humanos: coletivos primitivos,
irracionais, incultos, selvagens, ignorantes, segregados do poder versus
coletivos racionais, cultos, civilizados, detentores do poder/saber (ARROYO,
2012, p. 38-39).

O modelo educativo eurocéntrico tende, portanto, a marginalizar os sujeitos, os
saberes, as epistemologias, as filosofias e pedagogias que divergem do seu padrdo de
classificagdo. Tal arrogancia epistémica exclui os saberes da experiéncia cotidiana, os
saberes populares e néo cientificos. Do mesmo modo, a subalternizagdo de saberes esta
presente nas disciplinas e curriculos de filosofia, tornando evidente a producgéo intencional
do silenciamento de outras formas de filosofar, como é o caso da filosofia latino-americana,
indigena e africana (DUSSEL, 1977; SANTOS; MENESES, 2010).

No que se refere ao curso de licenciatura em filosofia da Universidade Estadual
de Londrina, a analise do ementario das disciplinas académicas do curso indica que
sua estrutura curricular segue um padrédo tradicional eurocéntrico de construgdo do
conhecimento filoséfico. Sendo assim, foi observado em apenas duas disciplinas do
ementario das atividades académicas do curso de Filosofia/Licenciatura da Universidade
Estadual de Londrina (Cf. Anexo A), de um total de 28 disciplinas obrigatérias ofertadas
durante os quatro semestres de duracgéo total do curso, a presenca de alguma tematica que
problematizasse realidades mais proximas do contexto latino-americano e brasileiro. Na
disciplina 1FILO51 — Nucleo Teorico/Pratico de Filosofia Politica — temos mencgéo a histéria
e cultura afro-brasileira e africana; e na disciplina 1 FILO55 — Nucleo Te6rico/Pratico de
Metafisica, Subjetividade e Estética — temos mengéo ao tema da diversidade étnico-racial,
de género, sexual, religiosa e de faixa geracional.

Podemos dizer que a mencéo e o estudo de temas problematizadores de questbes
de diversidade étnico-raciais, de género e sexuais e 0 estudo de histéria e cultura
afro-brasileira em duas das disciplinas do curso de licenciatura em filosofia da referida
universidade é j4 um timido avanc¢o, uma tentativa de romper com a hegemonia filoséfico-
educacional eurocéntrica presente no curriculo do curso.

Nos ultimos anos tém surgido inUmeras iniciativas no sentido de promover uma
maior visibilidade em relacédo aos saberes e cultura dos grupos sociais minoritarios e suas
lutas historicas. Ribeiro (2019) destaca que em virtude da forca dos movimentos negros
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no Brasil iniciou-se uma crescente discusséo a respeito do racismo estrutural presente na
sociedade brasileira com o aumento na produgéo de materiais didaticos, saltos no nimero
de publicagbes cientificas, formagao de grupos e linhas de pesquisa que tratam de temas
relacionados as questbes étnico-raciais. No entanto, é preciso ressaltar que ainda existe
uma invisibilidade acentuada nas disciplinas dos cursos de filosofia no Brasil de teméticas
que nao estejam atreladas ao canone filoso6fico europeu. Segundo Nascimento e Botelho
(2010):

A Ultima discusséo no Ministério da Educacéo sobre o curriculo de filosofia
que se verteu em normatizagdo acontecera em 2001, com a publicagao
das Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagédo em Filosofia®. Ali,
basicamente, as mesmas estruturas curriculares que pensavam o curso de
filosofia cinquenta anos antes continuam vigentes. Estas mesmas estruturas
mantém implicitas um notavel silenciamento da producéo filosofica latino-
americana e, sobretudo, a brasileira (NASCIMENTO; BOTELHO, 2010, p.67).

Decorre, portanto, da manutencéo de uma estrutura curricular filosofica eurocentrada,
inclusive nos documentos educacionais oficiais brasileiros, a naturalizagéo do silenciamento
académico dos saberes e culturas de grupos sociais minoritarios. Um silenciamento que
induz a pensar estes grupos como incapazes de produzirem conhecimento valido e filosofia
auténtica.

Oliveira e Albuquerque (2010) trazem para o debate da filosofia da educacéo a
problemética da negacdo da filosofia dos povos originarios. De acordo com as autoras,
ha nos processos educativos e epistemolégicos a reprodugcdo de um modelo moderno/
colonial hegemdnico de fazer filosofia, impossibilitando deste modo qualquer tentativa
de compreensédo de uma filosofia propria dos povos originarios. Segundo as autoras, &
necessario repensar desde uma perspectiva filosofico-educacional intercultural:

Repensar a propria filosofia, para além da postura histérica que a manteve
atrelada ao conhecimento erudito, distanciada dos saberes do cotidiano e
silenciadora das praticas e processos de formacdo humana que se inscreve
dentro de outras légicas. Repensar a filosofia a partir de um olhar intercultural
significa romper com a visdo eurocéntrica em que ela historicamente se
assenta e reconhecer uma episteme no saber dos indigenas e de tantos
outros grupos que se encontram a margem [...] (OLIVEIRA, ALBUQUERQUIE,
2010, p.13).

O olhar intercultural sobre a filosofia &, portanto, um caminho possivel no sentido
de romper com a hegemonia da visdo eurocéntrica sobre o pensar filoso6fico, resgatando
e valorizando outros saberes, outras formas de construir conhecimento, outros modos de
enxergar a realidade, de outros pontos de vista, pois que todo ponto de vista &€ sempre a
vista a partir de um ponto especifico que, assim sendo, ndo é e nem pode ser totalizante,

mas parte constitutiva de um todo maior e inesgotavel.

3 Trata-se do parecer CNE/CES 492/2001 (BRASIL, 2001).
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51 CONCLUSAO

O presente artigo deseja reforcar a hipotese de que a filosofia e o estudo de filosofia
no Brasil e demais paises latino-americanos estdo envoltos em matrizes de saber que
produzem desigualdades na distribuicdo, acesso e produgcédo deste saber. Os saberes
considerados relevantes pela tradicao filoséfica ocidental sdo, em sua maioria, os saberes
europeus. Na academia brasileira e sobretudo nas disciplinas dos cursos de filosofia o que
se verifica é o silenciamento dos saberes dos povos originarios e afrodescendentes e a
quase inexisténcia de estudos e reflexdes que busquem pensar e conceituar a filosofia a
partir do contexto especifico do continente latino-americano.

Uma perspectiva de filosofia e educacgéo decolonial requer, portanto, pensar a partir
de um outro lécus de enunciagdo, que é o dos sujeitos e culturas subalternizados pela
colonialidade. A partir deste outro lugar de enunciagéo que comporta um outro olhar sobre a
historia e a realidade, novas possibilidades epistémicas surgirdo e novas logicas educativas
brotarao do solo fecundo dos saberes dos povos do continente latino-americano, sem a
necessidade de sermos sempre imitadores do pensamento alheio. Como nos recorda Zea
(1988), a barbarie esta em querer ser como o colonizador, a ponto de perder a prépria
identidade, anulando as proprias tradigoes, renegando os seus valores e desistindo de sua
criatividade.
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