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APRESENTACAO

A realidade do pais e as diferentes problematicas evidenciadas ao longo dos anos
tém demandado questbes muito particulares e mobilizado pesquisadores em busca de
respostas a inimeras inquietudes. E inegavel que a pesquisa cientifica se constitui como
importante mecanismo na busca dessas respostas € no melhorar a vida das pessoas e,
nesse interim, a Matematica ocupa um lugar importante.

E neste sentido que o livro “Investigacdo Cientifica em Matemdtica e suas
Aplicacées 2’ nasceu: como forma de permitir que as diferentes experiéncias de
pesquisadores vinculados a Matematica e Educacdo Matematica sejam apresentadas e
constituam-se enquanto canal de formacéo para outros sujeitos. Reunimos aqui trabalhos
de pesquisa e relatos de experiéncias de diferentes praticas que surgiram no interior da
universidade e escola, por estudantes e professores/as pesquisadores/as de diferentes
instituicdes do Brasil e de outros paises.

O fazer Matematica vai muito além de aplicar formulas e regras. Existe uma dinamica
em sua constru¢do que precisa ser percebida. Importante, nos processos de ensino e
aprendizagem dessa ciéncia, priorizar e ndo perder de vista o prazer da descoberta, algo
peculiar e importante no processo de matematizar. Isso, a que nos referimos anteriormente,
configura-se como um dos principais desafios do educador matematico; e sobre isso
abordaremos também nessa obra.

Esperamos que este livro, da forma como o organizamos, desperte nos leitores
provocacles, inquietacdes, reflexbes e o (re)pensar da propria pratica docente, para
quem ja é docente, e das trajetorias de suas formagdes iniciais para quem encontra-se
matriculado em algum curso superior. Que, ap6s essa leitura, possamos olhar para a sala
de aula e para a Matematica com outros olhos, contribuindo de forma mais significativa com

todo o processo educativo. Desejo, portanto, uma 6tima leitura.

Américo Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 13

ALGUMAS DIFICULDADES EVIDENCIADAS NA
PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
INICIANTES DE MATEMATICA

Data de aceite: 01/08/2022

Emerson Batista Ferreira Mota

Universidade do Estado de Minas Gerais
https://orcid.org/0000-0001-6705-6322

RESUMO: Este artigo pretende realizar um
estudo das dificuldades evidenciadas na pratica
pedagbgica de professores iniciantes em
matematica. O objetivo é identificar e analisar
as dificuldades e 0 modo como sédo enfrentadas
por dois professores iniciantes egressos em um
curso de matematica e suas praticas pedagogicas
nas séries finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio da rede publica. A metodologia a
ser utilizada segue uma abordagem qualitativa e
método descritivo e procedimental do tipo estudo
de caso. O instrumento utilizado a priori para
coleta de dados foi 0 questionario com perguntas
fechadas e abertas, envolvendo estes egressos
do curso no periodo compreendido entre 2016 a
2019. O questionario proporcionara dados para
uma primeira aproximagdo do objeto de estudo
visando obter as percepgdes dos sujeitos sobre
as suas dificuldades e 0 modo como as enfrentam
no inicio da carreira docente. A analise inicial dos
dados, dar-se-a, mediante a identificagcdo de
categorias emergentes para tratamento analitico
e interpretativo dos dados obtidos das perguntas
abertas.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades, superacéo,
pratica pedagogica, professor iniciante de
matematica.
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ABSTRACT: This article intends to carry out
a study of the difficulties evidenced in the
pedagogical practice of beginning mathematics
teachers. The objective is to identify and
analyze the difficulties and the way in which
they are faced by two beginning teachers
graduated from a mathematics course and
their pedagogical practices in the final grades
of Elementary School and High School in the
public network. The methodology to be used
follows a qualitative approach and a case study
procedural method. The instrument used a priori
for data collection was the questionnaire with
closed and open questions, involving these
course graduates in the period between 2016
and 2019. The questionnaire will provide data
for a first approximation of the object of study in
order to obtain the subjects’ perceptions about
their difficulties and the way they face them at
the beginning of their teaching career. The initial
analysis of the data will take place through the
identification of emerging categories for analytical
and interpretive treatment of the data obtained
from the open questions.

KEYWORDS: Difficulties, overcoming,
pedagogical practice, beginning mathematics
teacher.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como foco de
estudo os professores iniciantes, egressos do
curso de Licenciatura Plena em Matematica, e
visa evidenciar as dificuldades que enfrentam
na pratica profissional nos primeiros trés anos

Capitulo 13



de docéncia, periodo considerado pela literatura (VEENMAN, 1984; 1988 e HUBERMAN,
1989) como o inicio da carreira docente e que corresponde a um periodo marcado por
dificuldades e conflitos.

Amotivacgéo por este estudo tem, como ponto de partida, a minha trajetoria académica
e profissional, pois procurei situar as minhas inquietagées, inicialmente, na graduagéo, por
meio do estagio supervisionado obrigatorio como disciplina do curso e das experiéncias
como monitor de matematica para o Ensino Médio. Posteriormente, profissionalmente
vivenciando, na prética, dois momentos: o primeiro, ainda em formacao, dos desafios a
serem enfrentados como professor iniciante de matematica na Educacdo Bésica e, em
seguida, como professor universitario. A partir do vivido, busquei uma aproximag¢ao com
0 objeto de estudo desta pesquisa, sob um olhar teérico-pratico, por meio das produgbes
investigativas sobre as dificuldades evidenciadas na prética pelo professor de Matemética,
no inicio da sua carreira.

Nesse contexto, este artigo constitui um dos vérios olhares acerca do trabalho
pedagogico dos professores iniciantes, ex-alunos do curso de Licenciatura Plena em
Matemética, graduados pela Universidade Estadual de Minas Gerais, unidade Passos
(UEMG/PASSOS), a partir do ano de 2016, a fim de evidenciar as dificuldades enfrentadas
na pratica profissional nos primeiros trés anos como professor de Matematica, periodo
considerado aqui como inicio da carreira docente. Buscou-se, ainda, refletir sobre a pratica
pedagdgica do professor iniciante, a possibilidade de ampliar as analises sobre a docéncia
e apontar perspectivas para a Universidade refletir sobre a formagdo dos professores de
Matematica.

REFERENCIAL TEORICO

Os dilemas vivenciados pelos professores iniciantes, um deles, o choque do real,
apontado por Huberman (1995), como sendo a transicéo da formagéo inicial para o exercicio
efetivo de sua pratica em sala de aula. Nesse momento, sdo frequentes suas davidas,
incertezas e insegurancas. Todas essas dificuldades evidenciadas estdo associadas ao
choque do real apontado também pela anéalise de Veenman (1998) sobre a formagao inicial
e continuada, perspectivas e problemas do trabalho docente.

As dificuldades, segundo VEENMAN (1984, p. 152), “foram classificadas de acordo
com sua importancia e ordem, ndo sendo uma tarefa dificil, pois os professores investigados
responderam em ordem de dificuldade”. Sabe-se que os valores enumerados do ranking no
quadro revelam o grau de incidéncia das dificuldades elencadas dos professores no inicio
da carreira docente, assim, o ranking 1 representa a maior dificuldade encontrada dos
professores, e 0 ranking 24 a menor dificuldade, conforme o Quadro 1.
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Rank | Dificuldades Rank | Dificuldades

1 Disciplina em sala 13 Politicas escolares e suas regras

2 Motivagéo dos alunos 14 Avaliar a aprendizagem dos alunos
3 Lidar com diferengas individuais 15 Dominio do contetdo da disciplina
4 Avaliagéo dos trabalhos dos alunos 16 Trabalho administrativo

5 Relagcéo com os pais 17 Relagéo com os colegas

6 Organizacao dos trabalhos na classe 18 Recursos escolares inadequados

7 Materiais insuficientes 19 Lidar com alunos em dificuldades

8 Lidar com dificuldades individuais dos alunos 20 Lidar com alunos de culturas diversas
9 Excesso de aulas e pouco tempo de prepara-las | 21 O uso de livros e guias curriculares
10 Relagé@o com os colegas 22 Falta de tempo livre

11 Planejamento das aulas 23 Orientagdes inadequadas

12 Uso de metodologias diferenciadas 24 Excesso de alunos em sala de aula

Quadro 1 — Ranking das dificuldades de professores iniciantes evidenciadas

Fonte: Veenman (1984, p. 154-155).

Optou-se, assim, por usar o ranking para orientar algumas discussdes nesse artigo.
Com isso, foram feitas algumas adaptagbes desse quadro, com a intengdo de usar as
duas primeiras colunas para realizar um estudo comparativo dos dados a serem obtidos no
presente artigo. Ressalta-se que as dificuldades apontadas no Quadro 1 sdo de professores
europeus.

Em referéncia ao ranking, algumas reflexdes sobre dificuldades emergiram, a partir
da minha pratica enquanto professor iniciante de Matematica, por meio da realizacéo
do estagio, como os distanciamentos nas relagdes dicotdmicas entre teoria e pratica,
conhecimentos especificos e pedagogicos, universidade e escola. Experienciar essa
pratica em sala de aula, ainda em formacéao, foi determinante para repensar meu papel e
atuacao enquanto docente frente aos problemas emergentes nesse contexto, assim como
compreender de que forma seria possivel supera-los ainda no inicio da carreira.

Conforme aponta Veenman (1984), os sentimentos de inseguranca, angustia,
incerteza, medo, falta de experiéncia, dentre outros, sao dilemas e dificuldades enfrentadas
pelo professor ao deparar-se com a realidade. Este € considerado como sendo um periodo
traumatico e dramatico: a transicdo da formagéo de professor para os primeiros anos de
profissdo docente é definida pelo autor como “choque de realidade”. Segundo ele, as
dificuldades enfrentadas pelos novatos sdo definidas como um problema “que o professor
iniciante encontra no desempenho de sua tarefa, onde seus objetivos, suas intengdes
podem ser retardadas ou impedidas” (VEENMAN, 1988, p. 147).

Todos os problemas apontados anteriormente podem ser superados pelos iniciantes

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 Capitulo 13 m



quando na pratica do professor de Matematica, de acordo com Tardif (2019), os saberes
por eles mobilizados, suas vozes e subjetividades sdo elementos determinantes para uma
aproximacédo entre o que se ensina na formacéao inicial no dmbito da teoria e 0 que se
aprende na pratica docente. Os conhecimentos especificos e didaticos pedagdgicos dos
curriculos das licenciaturas, em especial de Matematica, parecem néo dialogar quando
colocados em prética nos espagos escolares sob o trabalho dos professores em exercicio.

Em relacéo a isso, repensar a formacgao inicial dos professores de Matematica, na
tentativa de aproximar as dicotomias Universidade e Escola, conhecimentos especificos e
pedagogicos, teorias e praticas séo possibilidades de didlogos com o trabalho do professor
e suas relagbes com o processo de ensino e de aprendizagem. Nessa direcéo, Tardif
(2019), afirma:

O trabalho dos professores de profissédo deve ser considerado como um
espaco pratico especifico de produgao, de transformagédo e de mobilizagao
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer
especificos ao oficio de professor. Um sujeito do conhecimento, um ator que
desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes da sua propria
agéo (TARDIF, 2019, p. 234-235).

Conhecimentos adquiridos ao longo da formagao inicial que néo vao ao encontro da
pratica docente sdo considerados, segundo o autor, concepgdes dicotdmicas desprovidas
de saberes e de agbes divergentes das propostas curriculares dos cursos de graduagéo.
Assim sendo, corroborando com as ideias do autor, compreendemos que cabe as
Universidades repensarem seu papel de formagcdo, em especial das Licenciaturas em
Matematica, revendo sua postura e concepgéo tradicional, reconhecendo que néao se produz
conhecimento sem pratica, sem acoes e saberes, troca de experiéncias e, principalmente,
sem o protagonismo, as vozes e a subjetividade do professor.

Nesse sentido, o didlogo entre estes dois mundos Universidade e Escola e suas
relagbes colaborativas parece ser a melhor alternativa ou espagos para discutir, repensar
e refletir sobre dificuldades enfrentadas, concepcoes de aprendizados na/para/da pratica
dos professores iniciantes, conforme aponta Smith e Lytle (1999). As autoras definem
a concepcao de aprendizado na pratica, aqueles adquiridos e mobilizados por meio de
conhecimento pratico ou nas reflexdes que os professores fazem sobre sua prética.

Pressupde, portanto, que os professores no exercicio da profissdo aprofundam
em seus proprios conhecimentos e, conforme as autoras, “e usma a capacidade de fazer
julgamentos, ou de desenhar ricas interagées na sala de aula” (p. 1). Nesta concepcgéo,
emergem as dificuldades evidenciadas na pratica pedagoégica dos professores iniciantes
de Matematica.

Em relagéo as outras duas concepgbes, apontadas por Smith e Lytle (1999), os
aprendizados “para a pratica” sdo aqueles em que o futuro professor adquiriu durante
sua formacao inicial, ou seja, conhecimento formal e teorias, gerados pelos professores

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 Capitulo 13 “



formadores para melhorar a sua pratica profissional, nesse caso, aprendizagem que ira
gerar conhecimento sobre conteddos Matematicos que reverberam na aprendizagem dos
alunos.

Dessa maneira, oportunizar ao futuro professor de Matemética, investigar e
problematizar temas, ndo apenas voltados a um curriculo engessado, técnico e rigoroso,
mas também de seu interesse, sendo este protagonista de suas narrativas histéricas, pode
contribuir para a uma pratica educativa e reflexiva, especialmente sobre as dificuldades
inerentes a ela no inicio da carreira. Tornar-se professor é experienciar e internalizar modos
de produzir e viver a pratica educativa (FIORENTINI, 2009).

METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa em Educacédo Matematica tem sido utilizada para tentar compreender
0 que ocorre nos ambientes que envolvem os professores, alunos e a sala de aula. Ela
tem sinalizado caminhos alternativos e seguros para enfrentar ou tratar os problemas que
ocorrem nesses ambientes (FIORENTINI; LORENZATO, 2012). Quando o objeto de estudo
de uma pesquisa requer a coleta de informagdes obtidas diretamente na realidade em que
ocorre o desenvolvimento de uma pratica e busca-se a opinido ou percepcgéo dos sujeitos
acerca de um problema especifico, a abordagem investigativa que melhor se encaixa para
realizar a investigagéo é a da pesquisa qualitativa de carater descritivo, conforme Fiorentini
e Lorenzato (2012):

Uma pesquisa é considerada descritiva quando o pesquisador deseja
descrever ou caracterizar com detalhes uma situagdo, um fendémeno ou
um problema. Geralmente esse tipo de investigagdo utiliza a observagao
sistematica (ndo etnografica) ou a aplicagédo de questionarios padronizados, a
partir de categorias previamente definidas. (FIORENTINI; LORENZATO, 2012,
p. 70, grifo dos autores).

Assim, entende-se que o propésito deste artigo esta atrelado a uma preocupacgéo
com o significado, buscando captar a maneira propria ou singular de como cada sujeito
se vé e enxerga o mundo em que vive, como € o caso da iniciagdo a docéncia e das
dificuldades vividas por cada professor nesse processo. Além disso, essa investigacéo
assume a caracteriza¢do de um estudo de caso, que “é uma categoria de investigacéo cujo
objeto & uma unidade que se analisa em profundidade” (TRIVINOS, 1987, p. 133). O caso
a ser aprofundado tera como principio dois requisitos basicos: ser professor iniciante de
matematica e estar exercendo o trabalho docente na Educagéo Basica, tanto em escolas
de ensino das redes publicas quanto privadas.

DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Percebe-se, de maneira geral, que a maioria dos egressos da (UEMG/PASSOS)
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€ do sexo masculino, com idade aproximadamente entre 21 a 29 anos, concluiram a
graduacdo em 2017, iniciou sua carreira docente apds sua formacao, como professor em
escola publica, com apenas um ano de experiéncia em sala de aula. Suas motivacoes pela
escolha do curso se deram por terem afinidade e facilidade com a matematica.

As analises a seguir referem-se as dificuldades enfrentadas pela professora
iniciante de Matemaética, cujo codinome adotado nesse artigo é Olga. Todos os problemas
evidenciados por ela séo relevantes sob o ponto de vista do enfrentamento e superacéo
como aspectos contributivos para a pratica docente.

Nesse sentido, destacamos a fala da professora Olga, efetiva da rede publica do
Estado de Minas Gerais, em resposta ao questionario sobre suas dificuldades no inicio da
carreira. Dentre todas elas mencionadas anteriormente, as contribuices das disciplinas
oferecidas pela Licenciatura em Matematica da UEMG/Passos para sua pratica docente
foram focadas, com maior énfase, nos saberes académicos matematicos desprovidos de
aplicagbes préticas para a educacgao basica. Segundo ela:

“Aprendi muitas demonstracées de teoremas interessantes, Algebra, Calculo,
Andlise, Geometria Analitica dentre outras disciplinas especificas, todas
importantes para a minha formagao em matematica, porém com pouquissima
relacdo, agora percebendo na pratica, com o0s saberes escolares. Ndo entendo
porque as disciplinas que eu cursei como pratica de formagao, estagio
supervisionado, atividades académicas cientificas culturais, metodologia do
ensino de matematica, oficinas pedagdgicas para o ensino de matematica,
projeto de ensino de matematica, as que eu lembrei agora, dentre outras, nao
oportunizaram momentos de discusséo e reflexdo sobre os conhecimentos
especificos de matematica com o0s conteddos que iriamos ensinar para
nossos alunos na sala de aula” (OLGA, 2021, resposta da professora iniciante
ao questionario).

Ao refletir sobre a formagdo adquirida e a sua pratica de sala de aula, a professora
reforca a falta de superagdo dicotbmica entre os contetdos académicos ensinados na
licenciatura de matematica e os saberes escolares a serem aprendidos pelos alunos,
em especial os da regido do interior de Minas Gerais. Portanto, esses distanciamentos
entre teoria e pratica ndo lhe proporcionou aprendizados suficientes para lidar com as
situacdes enfrentadas no inicio de sua carreira, como principiante na rede estadual de
educacdo basica em Minas Gerais, acarretando a professora Olga os sentimentos de
medo, insegurancga e, consequentemente, estresse.

De acordo com os estudos da pesquisadora Camargo (1998), os professores
iniciantes apresentam dificuldades em relacionar suas aprendizagens académicas com as
demandas da pratica docente. Segundo ela, é frequente o nimero de professores nessa
fase da carreira com dificuldades “no dominio do saber profissional tanto conceitual quanto
curricular e pedagogico relativo aos contetdos dos Ensinos fundamental e Médio” (p. 73).
Com relagédo a isso, percebemos como os formadores de professores de Matematica,

especialmente de disciplinas especificas, exercem na formacgéo dos futuros professores.
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Corroborando com essa ideia, a autora destaca:

O professor das disciplinas especificas deve ter consciéncia de que ele
também contribui para a formagéo didatico-pedagdgica do futuro professor,
pois este professor veicula, de forma mais direta que os professores das areas
pedagdgicas, um modo de explorar e encarar 0 conhecimento matematico e o
cientifico (CAMARGO, 1998, p. 73).

Em consonéancia parcial com os relatos da professora Olga, o professor Abel iniciou
sua pratica profissional, ainda em processo de formagao inicial, por meio de contratos
temporarios na rede publica de ensino para a educacgéo basica no estado de MG. Segundo
ele:

Desenvolver o curriculo escolar na sala de aula foi uma dificuldade média,
uma vez que a universidade proporcionou na minha formacao intelectual
uma aprendizagem técnica de muitas demonstracbes matematicas, porém
distante dos conteudos que eu estava ensinando na escola, ou seja, como
ensinar produtos notaveis, sem regras, na pratica e que fizesse sentido para
meu aluno! Esse é apenas um pequeno exemplo. A universidade também
contribuiu para aquisicdo do meu diploma (ABEL, 2021, resposta do professor
iniciante ao questionario).

Percebemos, na fala do professor Abel, algo proximo do que Olga ja havia destacado:
a falta de conexao entre os contelidos especificos estudados na licenciatura com aqueles
ensinados na escola. Ao mencionar a forma de ensinar, para seus alunos, os produtos
notaveis, fica evidenciado em sua pratica o paradigma do exercicio, modelo baseado em
repeticdes e no uso de regras ao realizar uma tarefa especifica desprovida de exploragdes
e investigacbes sobre o objeto de estudo, podendo comprometer a aprendizagem dos
alunos.

Os relatos dos dois professores quanto ao dominio dos saberes especificos de
matematica para a pratica, com base em Cochran-Smith e Lytle (1999), ndo séo suficientes
para atender as necessidades dos professores em face da complexidade da préatica de
ensinar e aprender nas escolas, em seus multiplos contextos e realidades. Assim, situar
a complexidade do desenvolvimento profissional no inicio da carreira perpassa pelos
espacos escolares, bem como seus pares e estabelece os desafios que vdo ao encontro
das praticas pedagdgicas dos professores de matematica e a necessidade de supera-las.

As dificuldades de como ensinar os objetos matematicos aos alunos na perspectiva
pedagdgica, reveladas por Abel e Olga, sdo comuns aos professores iniciantes nessa fase
da carreira e, para tanto, fundamentadas nos estudos de Shulman (1986), que conceitua a
categoria conhecimento do contetdo pedagégico como forma de ensinar um determinado
conteudo de maneira que o aluno possa compreender. A iniciacdo docente traz consigo
a mobilizagdo de diferentes saberes. Notamos que os saberes da experiéncia tém sua
origem na pratica cotidiana do professor em confronto com as condi¢cdes da profissdo e,
deste confronto com o vivido, € que o sujeito vai ressignificando seus saberes (TARDIF,
2013).
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Nesse sentido, percebemos que a universidade tem um papel inicial na orientagédo
e formacgéo do trabalho dos professores iniciantes, pois o aporte tedrico construido na
aprendizagem desses professores nas interagfes das aulas ainda serve de referéncia.
Segundo eles, ensinar os conteudos especificos de matematica ndo foram grandes
problemas a serem enfrentados na pratica, no entanto, como ensinar estes conteudos de
forma conceitual e semantico se apresentaram como dificuldades a serem superadas.

Em face a estes problemas narrados em sua pratica docente escolar, fica evidente,
e revelado nesse contexto, que a Graduagéo ndo contribuiu para o enfrentamento dessas
dificuldades especificas, somente nos aspectos de conhecimentos teoricos, pois, segundo
eles, “na pratica a realidade é muito diferente do que nos € ensinado na Universidade”.

CONCLUSOES

Este artigo se apresenta como uma possibilidade de ampliar e sistematizar as
andlises sobre as dificuldades enfrentadas, tendo como foco as dificuldades no inicio
da carreira docente do professor de Matematica, suas relagdes com a formacao inicial e
continuada, além das formas viaveis para supera-las.

Percebe-se uma necessidade de aproximacgéo entre Universidade e Escola para
discutirem os reais problemas que emergem na pratica profissional docente sobretudo por
meio de iniciativas ou politicas publicas a favor dos principiantes no enfrentamento desses
problemas.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 9. 394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, n°248, 23/12/1996.

BRASIL. Lei n°10. 172, de 09 de janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacao. Diario Oficial da
Unido. Brasilia, 10/01/2001.

CAMARGO, M. P. D. V. de. A reflexao de estudantes a professores da UNIMEP sobre a sua
formacao profissional em Matematica e Ciéncias: subsidios para um novo projeto pedagoégico.
Piracicaba: Universidade Metodista de Piracicaba, 1998. (Dissertagédo, Mestrado em Educagéo).

COCHRAN-SMITH, M.; LYTLE, S. L. Relationships of Knowledge and Practice: teacher learning in
communities. Review of Research in Education, USA, 24, p. 249-305, 1999.

CUSATI, I. C. Aprendendo a ensinar Matematica no exercicio da profissao: um estudo das
fases inicial e final da carreira docente. Sao Carlos: Universidade Federal de Sao Carlos, 1999.
(Dissertacao, Mestrado em Educacéo).

ESTEVE, L. M. Mudangas sociais e fungdo docente. IN: NOVOA, A. (org.). Profissdo professor. Porto:
Porto Editora Ltda., 1995. p.93-124.

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 Capitulo 13 m



FIORENTINI, D. Apresentagéo: Em busca de novos caminhos e de outros olhares na formacgéo de
professores de Matematica. In: FIORENTINI, D. (Org.). Formacao de professores de matematica:
explorando novos caminhos com outros olhares. Campinas: Mercado de Letras, 2003, p. 7-16.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdao em educacao matematica: percursos teoricos e
metodoldgicos. 2ed. Campinas: Autores Associados, 2009. 240 p.

FIORENTINI, D.; PASSOS, C. L. B.; LIMA, R. C. R. Mapeamento da Pesquisa Académica Brasileira
sobre o Professor que Ensina Matematica: periodo 2001-2012. Sdo Paulo: Campinas, Unicamp, 2016.

FREITAS, M. T. M.; FIORENTINI, D. Investigar e Escrever na Formagéao Inicial do Professor de
Matemética. In: FIORENTINI, D.; GRANDO, R. C.; MISKULIN, R. G. S. (org.). Praticas de Formacéo e
de Pesquisa de Professores que Ensinam Matematica. Sao Paulo: Campinas, 2009, pp. 77-99.

GATTI, Bernardete A, BERNARDES, Nara M.G. Concluintes de cursoso de formagéo de professores a
nivel de segundo grau: avaliagéo de habilidades. CP, p.39-110, mar. 1977.

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. IN: NOVOA, A. (org.). Vidas de
professores. 2.ed. Porto: Porto Editora Ltda., 1995. p.31-61.

MOTA, E. B. F.; MARTINS JUNIOR, J. C.; FIORENTINI, D. Dificuldades evidenciadas na pratica
pedagobgica de professores iniciantes em matematica. SILVA, A. J. N.; VIEIRA, A. R. L. (Orgs.).
Incompletudes e contradi¢cdes para os avancos da pesquisa em matematica 3. Ponta Grossa:
Atena, 2021, p. 1-15.

SHULMA, L. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational Researcher vol.
15, n° 2. Fevereiro, 1986, pp. 4-14.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 15. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Trés enfoques na pesquisa em ciéncias sociais: o positivismo,
a fenomenologia e 0 marxismo. 1987.

VEEMAN, S. (1984). El Proceso de llegar a Ser Profesor: un analisis de la formacion inicial, in. A.
VILLA (coord.), Problemas e Perspectivas de la Funcion Docente, Madrid, Narcea.

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 Capitulo 13 m



iNDICE REMISSIVO

A

Aluno 1,2,8,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 50,
51, 52, 55, 59, 83, 84, 86, 89, 99, 104, 105, 106, 109, 110, 111, 112, 115, 121, 122, 123,
126, 127, 133, 134, 136, 137, 138, 148, 152, 153, 154, 155, 160, 166, 167, 168, 169, 170,
171,172,173, 174,175, 176, 177, 178, 179, 180, 181, 182, 183, 184, 185, 187, 188, 191,
192, 193

Anos iniciais 31, 32, 33, 34, 38, 39, 101, 120, 155, 162, 167, 171, 184

Aprendizagem 3, 5, 7, 8,9, 12, 13, 16, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 48, 49, 50,
51, 52, 55, 59, 60, 79, 80, 81, 82, 83, 89, 99, 101, 103, 104, 105, 106, 108, 109, 111, 112,
114, 115, 118, 119, 121, 123, 125, 127, 133, 136, 137, 138, 139, 140, 144, 145, 146, 148,
149, 151, 152, 154, 157, 160, 162, 164, 166, 167, 168, 169, 170, 172, 185, 186, 190, 191,
192, 193

Aprendizagem de medidas de comprimento 108

Cc

Constante proporcionalidade 90

Construcéo histérica 90

D

Dificuldades 1, 27, 34, 36, 38, 49, 58, 83, 105, 106, 109, 110, 122, 123, 126, 127, 133, 142,
143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 160, 161, 164, 166, 167, 168, 170, 171, 172, 184,
185, 186, 191, 192, 193

E

Educagédo 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 29, 30, 31, 40, 51, 59,
60, 61, 79, 80, 83, 89, 90, 91, 94, 99, 100, 101, 103, 106, 109, 110, 111, 112, 113, 118, 119,
123, 126, 134, 135, 136, 137, 140, 141, 143, 146, 147, 148, 149, 150, 152, 153, 154, 155,
157, 160, 162, 164, 167, 168, 169, 185, 186, 193, 195

Educacéo basica 19, 29, 60, 79, 89, 90, 91, 94, 99, 119, 123, 143, 146, 147, 148, 167, 168,
186, 193, 195

Educacéo do campo 1, 2, 3, 5,9, 13, 15, 16

Emociones humanas 62, 64, 77

Ensino de Mateméatica 1, 38, 49, 101, 108, 109, 112, 119, 123, 134, 136, 140, 147, 152,
153, 162, 164

Ensino desenvolvimental 136, 137, 139, 140, 141

Ensino remoto emergencial 79, 80, 89

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 indice Remissivo




Ensino técnico integrado 17

Estado da arte 136

Estados de salud 62, 65, 67, 68

Estrés 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70, 73, 75, 76, 77, 78

F

Fluxo de caixa 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29
Formacao continuada 101, 102, 140

Formacao de professores 19, 40, 101, 134, 136, 150, 195
Formacéao omnilateral 17, 18, 19, 29

Fragbes 48, 49, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 60, 61, 92
G

GeoGebra 79, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 88, 89, 136, 137, 138, 139, 140, 141
GeoGebra Classroom 79, 83, 84, 88
GeoGebra Notes 79, 82, 83, 88

Geometria 81, 83, 89, 90, 91, 92, 93, 99, 100, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129,
132, 134, 135, 138, 141, 147, 166

H

Histéria 6, 9, 39, 48, 49, 51, 52, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 90, 91, 99, 108, 109, 110, 111, 112,
113, 114, 115, 117, 118, 119, 126, 128, 130, 134, 135, 137, 141, 151, 152, 153, 154, 155,
156, 157, 158, 160, 161, 162, 165, 185, 186

Histéria da Matemética 48, 49, 51, 52, 55, 56, 58, 60, 90, 99, 108, 109, 110, 111, 112, 114,
115, 117, 118, 119, 135, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 160, 161, 185, 186

Interdisciplinaridade 3, 29, 60, 119, 190
L

Letramento matematico 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39
M

Matematica 1,1, 2, 3, 4,5, 10, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 27, 29, 30, 31, 32, 33,
34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 55, 56, 58, 59, 60, 61, 79, 80, 81, 82,
83, 85, 88, 89, 90, 91, 92, 99, 100, 101, 102, 104, 105, 106, 108, 109, 110, 111, 112, 113,
114, 115, 117, 118, 119, 121, 122, 123, 124, 126, 127, 133, 134, 135, 136, 137, 138, 139,
140, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157,
158, 160, 161, 162, 164, 165, 166, 167, 168, 169, 171, 178, 182, 184, 185, 186, 190, 191,
192, 193, 194, 195

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 indice Remissivo m



Matematica financeira 17, 18, 19, 20, 21, 29, 30, 178
Materiais manipulativos 121, 158

Metodologia 7, 13, 16, 31, 36, 48, 49, 51, 54, 56, 59, 61, 79, 82, 83, 101, 105, 106, 108,
109, 110, 111, 113, 114, 115, 121, 123, 125, 139, 142, 146, 147, 152, 154, 156, 157, 173

Métodos de pontos interiores 41, 42, 45, 47
Modelagem matematica 15, 49, 50, 59, 101, 102, 105, 106, 110, 118, 153, 162

Modelos matematicos 62

(o)
Operagbes 48, 49, 52, 53, 55, 56, 57, 58, 61, 91, 164, 166, 167, 168, 171, 172, 178, 185,
188

Operacoes fundamentais em Q 164
P

Poliedros de Platao 121, 124, 125, 127, 128, 129, 130, 133, 134
Poliedros regulares 121, 124, 125, 128, 129, 130, 131, 132, 133
Pratica pedagogica 7, 15, 48, 60, 104, 108, 117, 142, 143, 145, 150

Préaticas 9, 14, 34, 35, 36, 38, 39, 79, 82, 103, 104, 106, 107, 110, 122, 124, 137, 142, 145,
147, 148, 150, 186, 190, 191

Professor 1,2, 3,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13, 14, 15, 17, 20, 27, 31, 32, 33, 34, 36, 39, 49,
50, 51, 52, 54, 55, 58, 82, 83, 84, 89, 94, 99, 101, 102, 103, 104, 105, 109, 110, 113, 115,
128, 127, 134, 137, 142, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 153, 155, 158, 160, 162,
166, 167, 168, 169, 170, 171, 172, 176, 185, 186, 190, 191, 193, 195

Professor iniciante de matematica 142, 143, 146
Programacgéao quadratica 41, 42

R

Recurso educacional aberto 17, 19
Regularizacdo de Tikhonov 41, 42, 47

Resolugéo de problemas 31, 32, 33, 34, 35, 37, 38, 39, 40, 41, 47, 49, 50, 61, 105, 106,
110, 153, 164, 166, 167, 168, 169, 170, 180, 181, 182, 184, 185, 186, 191

S

Superacao 142, 147
T

Tendéncia 9, 49, 50, 51, 58, 61, 109, 110, 112, 114, 151, 152, 153, 155, 156, 160, 161, 162,
164, 169, 170

Teorema de Riemann 90, 96, 97

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 indice Remissivo m



TIC 30, 51, 60, 61, 79, 82, 83, 89, 138, 140

Investigacao cientifica em matematica e suas aplicagbes 2 indice Remissivo m











