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APRESENTAÇÃO

Diante do atual cenário educacional brasileiro, resultado de constantes ataques 
deferidos ao longo da história, faz-se pertinente colocar no centro da discussão as diferentes 
questões educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciência e buscando superar 
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o 
olhar em busca de soluções para os inúmeros problemas postos pela contemporaneidade 
é um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as. 

A área de Humanas e, sobretudo, a Educação, vem sofrendo destrato constante nos 
últimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua produção científica. O cenário 
político de descuido e destrato com as questões educacionais, vivenciado recentemente 
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criação de espaços de 
resistência. Este livro, intitulado “A Educação enquanto fenômeno social: Gestão e 
práticas pedagógicas”, da forma como se organiza, é um desses lugares: permite-se ouvir, 
de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos educacionais.

É importante que as inúmeras problemáticas que circunscrevem a Educação, 
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criação 
de canais de comunicação, como este livro, aproxima a comunidade das diversas ações que 
são vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inúmeros capítulos 
que compõem este livro tornam-se um espaço oportuno de discussão e (re)pensar do 
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reúnem-se trabalhos de pesquisa e experiências em diversos 
espaços, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problemáticas 
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educação enquanto fenômeno social 
importante para o fortalecimento da democracia e superação das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra são estudantes, professores/as 
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo 
de sua práxis, buscam novos olhares a problemáticas cotidianas que os mobilizam. Esse 
movimento de socializar uma pesquisa ou experiência cria um movimento pendular que, 
pela mobilização dos/as autores/as e discussões por eles/as empreendidas, mobilizam-se 
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagógicos 
e, consequentemente, a educação brasileira. Nessa direção, portanto, desejamos a todos 
e a todas uma provocativa leitura! 

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMEN: En el ámbito educativo se ha estado 
hablando sobre la necesidad del cambio de 
paradigma, considerando que su innegable 
aparición debe darse para el beneficio del 
proceso educativo que se vive en la llamada 
sociedad del conocimiento y la sociedad en red 
que vienen seguidas del mundo globalizado. 
Han sido muchas las formaciones y prácticas 
para alcanzar la meta propuesta por Jacques 
Delors en el año 1996, sin embargo, lo que para 
algunos docentes ha sido un proceso llano, para 
otros el mismo camino se ha visto con tropiezos 
lo que en líneas generales evidencia que, 
algunos profesionales de la educación trabajan 
en pro de adaptarse al cambio propuesto por 
el ministerio de educación y otros mantienen 
estrategias ancladas a un modelo tradicionalista. 
En la actualidad el cambio es impostergable, 
si antes del 18 de marzo, cada docente tenía 
la posibilidad de transmitir los conocimientos 
y validar en cada estudiante con una mirada o 
consultándole, lo que había percibido de la clase 
impartida, en este momento todo es contrario; 
y cada proceso formativo debe seguir su curso, 
de allí que le corresponde al docente adaptarse 
al cambio que llegó para quedarse y trabajar en 
pro de consolidar y validar lo que hasta hace 

unos meses se hacía de manera vivencial con 
los principales actores (los estudiantes) en el 
mismo entorno que los facilitadores. La siguiente 
práctica educativa, es la respuesta a esa realidad, 
el objetivo general se centró en determinar el 
nivel de dominio alcanzado durante la virtualidad 
en la competencia fundamental pensamiento 
crítico. Estudiantes de la asignatura proceso de 
enseñanza aprendizaje en FEM período Abril- 
Agosto 2020. Para alcanzar lo planteado se 
establecieron objetivos específicos que fueron 
desde la motivación intrínseca y extrínseca, 
organización de recursos y actividades que le 
permitieran verse parte del proceso, así como 
llevar una secuencia de actividades que le dieran 
la posibilidad de sentirse parte del proceso a 
través de una dualidad de estudiante (recibiendo 
la formación académica) y maestro (realizando 
acciones para ejecutarlas como profesionales 
de la educación). Los resultados obtenidos 
fueron favorables, al hacer una constante 
retroalimentación con foros y actividades que 
le permitieran desde evocar situaciones de vida 
como proyectar mejores prácticas en base a 
sus experiencias como estudiantes y futuros 
maestros. 
PALABRAS CLAVE: Competencias especificas, 
Pensamiento analítico, Enseñanza Aprendizaje, 
Virtualización.

ABSTRACT: Dans le domaine de l’éducation, 
on a parlé de la nécessité d’un changement 
de paradigme, considérant que son apparition 
indéniable doit se produire au profit du processus 
éducatif qui se vit dans la société dite de la 
connaissance et la société en réseau qui sont 
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suivies par le monde globalisé. Il y a eu de nombreuses formations et pratiques pour atteindre 
l’objectif proposé par Jacques Delors en 1996, cependant, ce qui pour certains enseignants 
a été un processus sans heurts, pour d’autres le même chemin a été cahoteux, ce qui 
montre en général que certains professionnels de l’éducation travaillent à l’adaptation au 
changement proposé par le ministère de l’Éducation et d’autres maintiennent des stratégies 
ancrées dans un modèle traditionaliste. A l’heure actuelle, le changement ne peut être différé, 
si avant le 18 mars, chaque enseignant avait la possibilité de transmettre des connaissances 
et de valider en chaque élève d’un regard ou de le consulter, ce qu’il avait perçu de la classe 
enseignée, à ce moment tout est contraire ; et chaque processus de formation doit suivre 
son cours, c’est donc à l’enseignant de s’adapter au changement qui est là pour rester et de 
travailler à consolider et valider ce qui jusqu’à il y a quelques mois se faisait expérientiellement 
avec les principaux acteurs (élèves). Le même environnement que les animateurs. La 
pratique éducative suivante est la réponse à cette réalité, l’objectif général était axé sur la 
détermination du niveau de maîtrise atteint au cours de la virtualité dans la compétence 
fondamentale pensée critique. Étudiants du processus d’enseignement-apprentissage de 
la matière dans la période FEM d’avril à août 2020. Pour atteindre ce qui était proposé, 
des objectifs spécifiques ont été établis, allant de la motivation intrinsèque et extrinsèque, 
à l’organisation de ressources et d’activités leur permettant de se voir comme faisant partie 
du processus. , ainsi que de mener une séquence d’activités qui lui donneraient la possibilité 
de se sentir partie prenante du processus à travers une dualité d’étudiant (recevant une 
formation académique) et d’enseignant (réalisant des actions pour les exécuter en tant que 
professionnels de l’éducation). Les résultats obtenus ont été favorables, en fournissant un 
retour constant avec des forums et des activités qui leur ont permis d’évoquer des situations 
de vie et de projeter des bonnes pratiques en fonction de leurs expériences d’étudiants et de 
futurs enseignants.
KEYWORDS: Specific skills, Analytical thinking, Teaching learning, Virtualization.

1 |  INTRODUCCIÓN
El desarrollo de competencias personales es la posibilidad que tiene cada individuo 

de demostrar sus capacidades, las cuales van desde actitud, habilidad, conocimientos 
y valores que deben ser evidenciables; sin embargo la situación de pandemia que se 
vive obliga a realizar la acción docente desde la virtualidad y el trabajo debe seguirse 
desarrollando fuera de los espacios físicos del aula. Depende del rol que asuma el 
maestro, el empoderamiento, motivación y desarrollo eficaz, que permitirá o no posibilidad 
de que tales competencias sean demostrables. La siguiente práctica educativa se centró 
en la manera cómo desarrollar y evidenciar las competencias específicas trabajadas en 
la asignatura proceso de enseñanza aprendizaje, así como las acciones didácticas que 
abrieron la posibilidad evidenciarlas.

La asignatura proceso de enseñanza aprendizaje tiene como propósito incentivar al 
estudiante a que organice y diseñe situaciones de aprendizaje, que faciliten la adquisición 
y desarrollo de los niveles de competencias previstos en el currículo del nivel, ajustándolos 
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a los distintos estilos de aprendizajes, intereses, motivaciones y necesidades particulares 
de los estudiantes, mostrando altas expectativas con relación a sus capacidades, de allí 
que se el objetivo general se estructuro de manera que los estudiantes se motivaran con 
acciones que permitieran de manera virtual alcanzar lo indicado. Se asumió la importancia 
de una óptima documentación por parte de la maestra del curso, por lo que hubo una 
documentación intencional desde el inicio del período académico. 

El informe de Delors, Jacques (1996) centrado en los pilares del conocimiento, el 
cual fue producto de un compromiso asumido por el autor, derivado de una propuesta 
realizada por la UNESCO ha sido hasta la actualidad un referente que orienta en cuanto a 
los cuatro pilares de la educación y el resultado de la complementación de un trabajo de 
expertos en educación y áreas afines (aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a 
vivir juntos, aprender a ser) referente para la mayoría de los países que se han alineado 
al enfoque por competencias, siendo Republica Dominicana uno de los países que se han 
centrado en desarrollar el enfoque indicado.  

Luego de más de 20 años se sigue mencionando el documento y en unos países más 
que en otros se alinean acciones que dan muestras del interés por parte de los maestros 
en cuanto a validar en cada uno del estudiantado la adquisición de conocimientos que 
posteriormente se puedan trasladar a la acción y en el mejor de los casos a los campos de 
trabajo, en tal sentido la realidad que se vive en cuanto a la nueva forma forzada da unificar 
el proceso de enseñanza aprendizaje, es una valiosa oportunidad para valorarlo y ¿por qué 
no?, evaluar qué tanto se ha hecho para considerar si el camino que se está transitando es 
el correcto o si hay que aplicar estrategias que permitan ir hacia atrás y volver a retomar.

2 |  DIAGNÓSTICO
El proceso de enseñanza aprendizaje en todos los tiempos de la humanidad ha 

sido visto como un proceso complejo que engloba diferentes aristas para su consolidación. 
Cada uno de los momentos formativos requieren de acciones planificadas que permitan 
al docente evaluar el resultado versus los componentes desarrollados para tal fin. Hasta 
hace unos meses, específicamente Marzo de este año 2020 cada una de las acciones 
que se consideraban cotidianas se convirtieron en realidades abstractas. Pasar de tener 
a los y las estudiantes en el salón de clases y verlos durante el desarrollo de cada una, 
permitía observar algo tan sencillo como sus facciones y a través de ellas, indagar si 
estaban comprendiendo o si era necesario ahondar en un tema específico para dedicarles 
el tiempo necesario (dentro o fuera del aula) con la intención de que comprendieran lo que 
se impartía.

Para este momento la situación es totalmente diferente en cuanto a la manera de 
transmitir los conocimientos, considerando que ha cambiado desde el escenario hasta la vía 
de comunicación; tener que enfrentarse a una pantalla para impartir cada clase ha sido una 
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realidad compleja, considerando que en algunos casos se debe explicar un tema sin ver a 
los actores principales, le corresponde al docente  sólo inferir que están presentes aunque, 
para este momento ya no es relevante la plataforma que se use, la cual puede tener más 
o menos fortalezas; la realidad es que ya no están los cálidos encuentros que permitían 
una interacción participativa y motivadora. En cuanto a la adquisición de competencias, 
el escenario no es diferente; mantener a los estudiantes activos y motivados para que se 
vinculen de manera efectiva en cada actividad propuesta, ha representado otro reto para 
los maestros y maestras, considerando que el desarrollo de competencias personales entre 
sus aspectos fundamentales tiene los conocimientos que se deben impartir de acuerdo a 
la asignatura y contenido, la actitud considerando la disposición que tiene el estudiante 
para exponer o evidenciar lo aprendido a través de acciones que posteriormente permitan  
exponer o dejar en evidencia las habilidades centradas en la capacidad de lograr el 
desarrollo de éstas, considerando que  tales logros representan un aspecto fundamental 
en la vida presente y futura de cada estudiante y posteriormente como profesional de la 
educación.

Siguiendo el orden de las competencias fundamentales el Ministerio de Educación 
Superior Ciencia y Tecnología (2016) ha propuesto que el Pensamiento Lógico, Crítico 
y Creativo, represente el proceso por medio del cual se establezcan representaciones 
mentales que orienten a la construcción de conclusiones lógicas, toma de decisiones, 
evaluar y entre otras cosas argumentar, lo que se podría traducir a un pensamiento analítico 
que lleve al estudiante al desarrollo de acciones o prácticas reflexivas donde se involucren 
tanto de manera individual como colectiva  permitiendo además incentivar la motivación 
hacia las investigaciones.

Lo anteriormente expuesto se considera cotidiano en espacios presenciales, sin 
embargo, para el caso que se expone, tanto los maestros como los y las estudiantes 
tuvieron que adaptarse para ofrecer y adecuarse a escenarios que invitaran a la producción 
intelectual y de esta manera alcanzar las competencias solicitadas en la asignatura. 

En base a lo expuesto se presenta la buena práctica, partiendo de la interrogante 
¿Qué acciones se pueden realizar para incentivar el pensamiento crítico en los estudiantes 
de la asignatura proceso de enseñanza aprendizaje? En base a esta interrogante surgió 
la posibilidad de sistematizar el proceso desarrollado con la intención de exponer lo 
experimentado.

¿Qué condujo a sistematizar para posteriormente presentar lo que se hizo en 
el período actual?

La posibilidad de identificar como oportunidad de mejora la virtualización para 
promover un pensamiento crítico al momento de realizar una planificación que responda 
a las realidades de la población donde se aplicará o ejecutará. La secuencia didáctica o 
de actividades debe responder a unos criterios que sean cónsonos con los indicadores de 
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logro, en vez de colocar actividades sin reflexionar sobre la vinculación intencional de lo 
que se desea alcanzar en el proceso de enseñanza.  

3 |  OBJETIVO GENERAL DE LA BUENA PRÁCTICA
Determinar el nivel de dominio alcanzado en la competencia fundamental 

pensamiento crítico en los estudiantes de la asignatura proceso de enseñanza aprendizaje 
en FEM período Abril- Agosto 2020

4 |  ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA
El Ministerio de Educación de República Dominicana, tiene concebido como 

formación de los y las estudiantes la competencia fundamental pensamiento crítico para los 
diferentes niveles del sistema educativo Dominicano, haciendo la diferencia en el nivel de 
dominio que debe alcanzar cada estudiante de acuerdo a su desarrollo formativo. Al analizar 
la competencia antes descrita y su relación con el pensamiento analítico se observa que 
ambos se centran en la manera de pensar y a su vez la forma de adecuarlo a la realidad.

El pensamiento crítico conduce al análisis y este a su vez a la evaluación, ambos son 
reconocidos como destrezas cruciales que deben dominar los estudiantes, considerando 
que lo que se desea es que obtengan aprendizajes alejados de la trivialidad y centrados 
en lo significativo. 

Al trasladarlo al escenario de la formación académica se habla de la capacidad 
que alcanza el estudiante para identificar situaciones que permitan ejecutar acciones de 
manera intencional y que conduzcan a validar que han logrado un aprendizaje para la vida; 
tal formación estará centrada en criterios asociados a una realidad más previsible, lo cual 
debería estar siendo validado por los docentes al momento de asignar actividades. 

Elder y Paul (2003) presentaron para la Fundation for Critical Thinking, una guía 
sobre los fundamentos del pensamiento crítico, basado en conceptos y herramientas. Los 
autores afirman que:

“Es un hecho penoso que en pocos estudiantes se evidencia la competencia 
específica, la cual se traduce a poder analizar, además manifiestan que, 
de acuerdo a sus experiencias en aula, cuando se les pide que analicen 
algo científico, histórico, literario o matemático, ético, político o personal 
generalmente carecen de un modelo que les permita hacerlo” (pág. 4). 

Herrero Julio Cesar (2016) establece que, para lograr abordar con criterios específicos 
un área o tema se debe conocer muy bien considerando que tener el dominio permitirá 
desarrollarlo de manera óptima y con resultados esperados satisfactorios. Trasladando lo 
aportado por el autor al escenario de algo tan importante como lo es, una planificación 
educativa, es imperativo que el futuro maestro tome acciones que le permitan lograrla y 
ejecutarla con éxito para alcanzar el fin último de la educación.

La Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) (2010) 
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reconoce a las naciones más productivas y desarrolladas al aseverar que los sistemas 
educativos más exitosos están poniéndose metas curriculares para el cumplimiento de 
habilidades complejas, de un orden superior del pensamiento, así como la habilidad de 
aplicarlas a problemas jamás vistos, en vez de dominar el tipo de habilidades básicas que 
con anterioridad se fijaban como un mínimo estándar. En este sentido se hace imperativo 
que los involucrar a los y las estudiantes con niveles de complejidad que los reten y el 
maestro debe estar en capacidad de orientar y evaluar de acuerdo a lo exigido para el logro 
de un pensamiento crítico y de esta manera poder hacer uso de lo que saben.

5 |  PLANIFICACIÓN
A continuación, se presenta la reconstrucción y ordenamiento del proceso de la 

experiencia con la intención de exponer el camino recorrido. Es importante resaltar 
que para que las clases virtuales tengan un óptimo desenvolvimiento y alcance de pro 
de los objetivos deseados se debe tener un aula actualizada que invite al estudiante a 
entrar y encontrar lo que necesite de acuerdo a lo que corresponde al programa de la 
asignatura. En cuanto a la metodología utilizada, se centró en el Aprendizaje Basado en 
el Pensamiento Crítico, dando la posibilidad de ofrecerles a los estudiante orientaciones 
por parte del facilitador que permitieran buscar información de fuentes seguras y/o 
confiables para analizarlas y argumentar, solicitándoles una producción final que fuera 
más allá de lo memorístico, internalizando la importancia de establecer acciones que 
conllevaran a alcanzar las competencias previstas de acuerdo al área del conocimiento 
donde se desarrollara como futuro maestro (a). También se asumió el trabajar en pro del 
Aprendizaje Colaborativo acción que genera la posibilidad de hacer equipo y trabajar en 
pro de mejoras en la adquisición de conocimientos a través del trabajo en conjunto con 
otros, intercambiando información y unificación criterios de acuerdo al interés y propósito 
a alcanzar. A continuación, se presenta el cuadro 1, que da muestras de la planificación 
realizada y ejecutada durante el período académico.
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Unidad I Fundamentos conceptuales y metodológicos del proceso de Enseñanza y Aprendizaje.

Planificación de 
Actividades

Competencias del 
programa Actividad/Técnica Evidencia

Exploración de 
conocimientos previos 
e instrucciones de 
la dinámica que se 
llevaría a cabo durante 
el cuatrimestre, 
organización de 
equipos, presentación 
del programa e 
inicio de información 
sobre el enfoque por 
competencias.
 
La primera unidad 
se centró en el 
reconocimiento de la 
realidad que se estaba 
viviendo en cuanto 
a la imposibilidad 
de compartir 
físicamente y a pesar 
de ello, alcanzar 
las competencias y 
logros previstos en 
el programa de la 
asignatura. Luego 
de presentarnos, se 
les dio la posibilidad 
de exponer las 
expectativas que se 
tenían de la asignatura 
además de recabar 
información sobre 
el conocimiento del 
proceso enseñanza 
aprendizaje de acuerdo 
a asignaturas previas. 

Otro aspecto fue la 
instrucción de lo que 
sería un diario reflexivo 
que se compartiría en 
tres momentos A inicio 
del período académico; 
Así estoy. - Así voy (a la 
mitad del período) - Así 
me voy (entregar un 
consolidado de los tres 
momentos al finalizar).

CG5- Implementar 
acciones formativas 
en coherencia con 
los estilos, teorías y 
ritmos de aprendizajes 
en respuesta a 
las características 
particulares de los 
estudiantes con la 
finalidad de potenciar 
sus oportunidades de 
desarrollo con equidad 
y calidad.

CG10- Planificar los 
procesos de enseñanza 
y aprendizaje, a 
partir del currículo, 
integrando enfoques, 
teorías, competencias, 
metodologías y 
procesos de evaluación 
para su aplicación en 
contextos diversos.

Encuentro sincrónico 

Diario de doble entrada con el 
contenido de los conceptos, aporte 
critico en base a lo investigado 
en fuentes variadas y confiables, 
así como comparación por autor y 
conceptos.

Aportes personales que 
dejaron en evidencia 
conocimientos y las 
expectativas. Entrega 
aula virtual.

Seguimiento de 
instrucciones, capacidad 
de investigación de 
síntesis y análisis.
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Unidad II Enfoques de Enseñanza y Aprendizaje

Planificación de 
Actividades

Competencias del 
programa Actividad Evidencia

Clase sincrónica 
para iniciar el tema 
de las teorías y girar 
instrucciones sobre el 
trabajo colaborativo.
Tema sobre las Teorías 
de Aprendizaje.
En esta unidad se 
realizaron dos (2) foros:
- Debate sencillo. 
Trabajo Colaborativo: 
Se les dieron 
instrucciones de 
hasta tres comandos 
detonadoras que les 
permitieran evocar 
su proceso formativo 
como estudiantes 
de secundaria, 
relacionando una 
experiencia vivida con 
un modelo educativo 
y este a su vez con la 
teoría que considera 
correspondiente.  
4- Elaborar un producto 
final con los resultados 
de su discusión. Este 
producto puede ser un 
video, un ensayo, un 
PPT, un icnográfico, o 
cualquier otro tipo de 
insumo que muestre las 
ideas principales de lo 
que han discutido a lo 
interno del equipo.
5- Subir el producto 
final al espacio para la 
entrega del trabajo en 
equipo de las Teorías.
Se les presentó el 
protocolo de Foros, 
que orientaba sobre 
la forma de participar, 
incluyendo un 
vocabulario adecuado 
al ámbito educativo.
Foro 2: De Preguntas y 
Respuestas
 

CG5- Implementar 
acciones formativas 
en coherencia con 
los estilos, teorías y 
ritmos de aprendizajes 
en respuesta a 
las características 
particulares de los 
estudiantes con la 
finalidad de potenciar 
sus oportunidades de 
desarrollo con equidad 
y calidad.

CG10- Planificar los 
procesos de enseñanza 
y aprendizaje, a 
partir del currículo, 
integrando enfoques, 
teorías, competencias, 
metodologías y 
procesos de evaluación 
para su aplicación en 
contextos diversos

Trabajo colaborativo. Investigación y 
análisis de las teorías de acuerdo a 
los precursores de cada una:
Jean Piaget
Lev Vigotsky
Edward Therdike
Jerome Bruner
Burrhus Frederic Skinner
Albert Bandura
Gagné Robert
Ivan Palow.
Trabajo en el aula cirtual; link 
con lecturas relacionadas con las 
diferentes teorías para que fuera 
punto 
Foro Debate sencillo: De acuerdo 
a los grupos ya organizados, y el 
intercambio para la entrega final del 
trabajo se realizará en el foro para 
el “trabajo grupal de las Teorías”.
¿Qué deben hacer?
1- Elegir un secretario en cada 
grupo, quien estará encargado de 
guiar la discusión en el foro de cada 
grupo.
2- Crear un tema en el foro 
«Teorías del Aprendizaje», donde 
intercambiarán ideas, materiales, y 
opiniones sobre el tema.
3- Analizar en ese grupo
•   ¿Cuál es el contenido de los 
aspectos que le corresponden como 
grupo? esto es, ¿de qué trata la(s) 
teorías asignada(s)? Ver esquema
•  ¿Qué aspectos fundamentales se 
deben considerar en un grupo de 
estudiantes si tuvieras que aplicar 
de manera directa la o las teorías(s) 
asignadas? (se pueden presentar 
propuestas puntuales).
Foro (PyR)  participar dos veces, 
1° para presentar su aporte de 
acuerdo a su criterio y 2° presentar 
aportes en base a los que han dicho 
los demás estudiantes, esta última 
opción sólo se les presenta cuando 
ha hecho su primera intervención. 
Posteriormente se desarrolló el 
tema centrado en los modelos 
pedagógicos con la intención 
que evocaran maestros o 
maestras versus el modelo que 
correspondiera. Expresar en el foro 
de manera libre una experiencia 
vivida y vincularla con la teoría 
y el modelo pedagógico que 
corresponda

Aportes en cada uno de 
los foros que dejo en 
evidencia las opiniones 
o experiencias de cada 
estudiante. El trabajo 
en equipo y capacidad 
de síntesis de acuerdo 
a las fuentes confiables 
consultadas.
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Actividad tipo 
cuestionario 
Estilos de aprendizaje 
y sistema de 
representación. 

En esta parte período 
se hizo una revisión 
del diario reflexivo. 
Momento: “Así Voy”, 
permitiendo vincular a 
cada estudiante con 
los temas trabajados 
y se autoevaluación, 
esto con la finalidad 
de ir vinculándose 
permitiendo llevar 
a cada uno en  su 
presente (estudiante) 
como con el futuro 
(maestro).

Autoevaluación estilo de 
aprendizaje. La actividad fue 
importante porque se les presentó la 
opción de imaginarse que tuvieran 
que hacer una actividad contraria a 
lo que es su estilo.

Los resultados se 
trasladaron al diario 
reflexivo, ultima parte Así 
me Voy.

El auto diagnóstico 
se realizó de manera 
individual. 

Unidad III Planificación y gestión del proceso de Enseñanza y Aprendizaje.

Planificación de 
Actividades

Competencias del 
programa Actividad Evidencia

Planificación Periódica

Planificación Diaria

Ambiente de 
Aprendizaje Debía 
estar presente, tanto 
en las planificaciones 
como en el video (al 
menos mencionarlo) 

Micro Clase en pareja. 
Evidencias a través de 
un video colgado en 
YouTube 

Cierre del Diario 
Reflexivo, momento:  
“Asi me Voy”

CG5- Implementar 
acciones formativas 
en coherencia con 
los estilos, teorías y 
ritmos de aprendizajes 
en respuesta a 
las características 
particulares de los 
estudiantes con la 
finalidad de potenciar 
sus oportunidades de 
desarrollo con equidad 
y calidad.

CG10- Planificar los 
procesos de enseñanza 
y aprendizaje, a 
partir del currículo, 
integrando enfoques, 
teorías, competencias, 
metodologías y 
procesos de evaluación 
para su aplicación en 
contextos diversos

Motivar en pro de realizar 
actividades didácticas que 
permitan lograr las competencias 
establecidas. Es necesario que se 
realicen actividades vinculadas con 
los indicadores de logro y a su vez 
con los intereses de los estudiantes, 
acción que permitirá un nivel de 
motivación óptimo. 

El estudiante luego de realizar 
la planificación periódica y diaria 
realizó una micro clase donde dejo 
en evidencia la planificación que 
hizo en pareja. 
La instrucción estuvo centrada en 
desarrollarla en un tiempo entre 
10 y 15 minutos, seleccionando el 
tema y dejando evidencia de que se 
trataba de una planificación diaria. 
Esta actividad es de gran ayuda 
para los momentos que se están 
viviendo, ya que hemos dejado 
de ver a los estudiantes, saber 
cómo está su seguridad, dicción, 
conocimiento que tengan del tema. 
El tener que ver a una pantalla y 
preguntarle si esta leyendo (que 
es lo regular la mayoría de las 
veces) ha alejado al docente de 
la posibilidad de guiar u orientar 
sobre lo que debería ser una buena 
práctica.

Realización de la 
planificación desde la 
situación de aprendizaje, 
considerando el contexto 
y el estilo de aprendizaje 
de la población a quien 
se le aplicará o donde se 
ejecutará

La micro clase se 
desarrolló en pareja y se 
colgó como una tarea 
en el aula virtual y en 
YouTube

Diario reflexivo con la 
secuencias de aportes por 
cada estudiante, donde 
presentado su proceso 
formativo y dejando su 
experiencia en cuanto a 
las planificaciones versus 
la micro.

Cuadro 1. Planificación de las actividades desarrolladas
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6 |  IMPLEMENTACIÓN DE LA BUENA PRÁCTICA
Cambiar de un aprendizaje por objetivos al centrado en la validación de competencias 

personales cada día se hace más necesario, en la asignatura Proceso de Enseñanza/ 
Aprendizaje durante el segundo cuatrimestre del año 2020 hubo la necesidad de plantearse 
la posibilidad de desarrollar acciones que motivaran el enfoque constructivista y el  social 
como modo contemporáneo de aprendizaje, partiendo de la premisa que cada estudiante 
construyera conocimientos centrados en análisis para la construcción de las planificaciones 
que derivaran de las teorías del conocimiento, los estilos de aprendizaje y las secuencias de 
actividades que de manera lógica se vinculan con los indicadores de logros y los resultados 
esperados.

Un aspecto relevante para esta práctica es que, los involucrados son estudiantes 
del tercer cuatrimestre, quienes no han tenido práctica docente, aunado a que existe una 
realidad de pandemia a nivel mundial, que limita la posibilidad de encuentros que permitan 
orientar a unos estudiantes que hasta hace unos meses tenían la alternativa de estar con 
sus docentes para despejar las posibles dudas que le surgieran de acuerdo al área de su 
conocimiento. 

Desde el inicio del cuatrimestre hubo la intención de realizar acciones motivadoras 
y medibles para la consolidación de los aprendizajes exigidos en el programa propuesto. 
La planificación desde la Unidad I estuvo en realizar encuentros sincrónicos en principio 
para tener el “acercamiento” y entre otros aspectos para ir llevando de manera paulatina 
la sistematización de cada actividad propuesta y escuchar de parte de los estudiantes sus 
opiniones y percepciones de acuerdo a lo que se les estaba solicitando. En tal sentido, 
se partió con que expresaran su opinión de que era para ellos el proceso de enseñanza 
aprendizaje, dejándole la asignación de comenzar su diario reflexivo con el “Así Estoy” la 
actividad dejo en evidencia que muchos se apoyaron en fuentes de internet (por el tipo de 
redacción) y muy pocos se atrevieron a exponerlo de acuerdo a la instrucción dada. 

Para tener una primera exploración del nivel de análisis de cada uno, se les solicitó 
investigar sobre los conceptos sugeridos en la primera unidad y trasladar la información 
a un diario de doble entrada, permitiendo ver el tipo de fuente consultada, así como los 
aportes en base a lo consultado. La actividad fue el punto de partida para orientar sobre los 
aspectos a considerar al momento de hacer consultas en la web y la forma de colocarlas en 
los trabajos. La revisión minuciosa de cada aporte y la justificación clara de su calificación 
final fue el referente de lo que pasaría en cuanto al nivel de auto exigencia que debían 
tener.

Para la siguiente Unidad II donde además estaba concebido llevar un seguimiento 
del diario reflexivo en cuanto a “Así Voy”. Se les mantuvo la orientación, siendo necesario 
desarrollar en esta unidad lo concerniente a las teorías del aprendizaje de Jean Piaget, 
Lev Vigotsky, Edward Therdike, Jerome Bruner, Burrhus Frederic Skinner, Albert Bandura, 
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Gagné Robert e Ivan Palow, asi como el currículo y la importancia que reviste en el proceso 
de enseñanza de cada especialidad. En esta ocasión se trabajó con foros de dos maneras, 
uno de debate sencillo en el cual se colocaron dos rúbricas, uno con los criterios y aspectos 
a considerar al momento de realizar la participación en los foros como uso del lenguaje; qué 
hacer o qué decir si deseaban exponer sus procesos mentales, orientación en exponer sus 
premisas y describir los datos que condujeron a ellas, así como someter sus conclusiones 
y supuestos al juicio de los demás, esto se dio cuando debían exponer sus argumentos 
a los demás grupos. Para validar trabajar la integración se le dio un valor agregado al 
foro, al indicarles que debía ser colaborativo para el cual era necesario, nombrar un(a) 
secretario(a) del equipo, que creara una línea de discusión con el nombre del equipo, y 
subir el archivo que estaban trabajado. Cada grupo respondería en el foro de acuerdo a 
la teoría asignada y las preguntas poderosas que le invitaban a justiciar sus posiciones 
en base a lo desarrollado por el equipo que asignado (analizar lo que hacia otro equipo). 
Cada integrante tenía que leer y revisar lo del grupo que le precedía, de modo que el 
grupo 2 revisará el trabajo del grupo 1; el grupo 3 revisará el trabajo del grupo 2; y así 
sucesivamente. Colocándoles además indicaciones que ameritaron consultar a otros para 
alcanzar el objetivo deseado, valorar la dinámica del foro, el nivel de análisis de acuerdo a 
la producción de otros compañeros y aceptar que les revisaran sus producciones.

Entre los aspectos a atender en el programa de la asignatura, está lograr que el o 
la estudiante se vincule con las teorías, y modelos educativos y la relación que conlleva 
estos conocimientos en su vida estudiantil pasada y futura, por lo que a través del foro con 
una consigna y una rúbrica se le solicito que evocaran experiencias que se relacionaran 
con  algunas de las teorías y con al menos un modelo pedagógico, considerando que el 
establecer este tipo de relaciones hacen que el estudiante tenga la posibilidad de tomar 
decisiones con un nivel de asertividad más amplio. Durante esta unidad también se le 
permitió a cada uno, luego de presentar el tema estilos de aprendizaje, auto evaluarse con 
el cuestionario de Estilos de Aprendizaje de Peter Honey quien lo presento en 1989 para el 
ámbito de la psicología y posteriormente Catalina Alonso en 1992 lo adecuó al educativo y 
en la actualidad es un referente en cuanto a los estilos de aprendizaje de los estudiantes. 
El autoevaluarse sirvió además de reconocer su manera de percibir mejor los aprendizajes, 
proyectarse como maestros y valorar la importancia de ajustar las planificaciones de 
acuerdo a la población que les corresponda a través de estrategias que se alejen de lo 
tradicional para que sean inclusivas y logren las competencias que se planteen en cada 
una de sus planificaciones.   

En el Foro de preguntas y respuestas (FPyR), se dio la particularidad de que luego 
que trabajaron en equipo, cada integrante debía exponer la teoría asignada, posteriormente 
participar en el foro (FPyR), sin saber qué podría estar indicando alguno de los integrantes 
de su equipo, ya que este tipo de foro no permite que el estudiante vea lo que han escrito 
los demás, hasta tanto él no presente su primer aporte. Dar esta instrucción les generó 
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incertidumbre, porque en los foros, generalmente se lee lo que han colocado otros, con 
la finalidad de orientar las ideas; y en esa ocasión fue contrario en vista que se vería 
lo producido por los otros, luego de exponerlas. Al consultarle a algunos estudiantes, 
indicaron que la actividad les permitió vincularse con más interés, por el hecho de saber 
qué habían colocado sus compañeros porque les interesaba saber qué tan cerca o alejados 
estaban de lo que habían escrito en equipo, lo expuesto por los consultados, orienta sobre 
estrategias innovadoras que llevan a los estudiantes a motivarse a leer y de esta manera 
tener la posibilidad de analizar otros puntos de vista y lograr vinculación más allá de una 
lectura memorística.   

Otro aspecto de gran importancia lo reviste el aula virtual, para lograr la motivación 
en el estudiantado, es imperativo tener un entorno virtual que invite al estudiante a entrar 
y tener los recursos necesarios para cubrir las exigencias de cada una de las actividades 
propuestas.

En la última Unidad III vinculada con la planificación y gestión del proceso de 
enseñanza aprendizaje se desarrolló con la finalidad de dejar en evidencia lo trabajado en 
las unidades I y II. Los estudiantes debían desarrollar una micro clase. Posterior a la revisión 
y evaluación de la primera entrega de las planificaciones, se hicieron encuentros sincrónicos 
fuera de los provistos en la carga académica y que se ajustaran a la disponibilidad de cada 
grupo para avanzar tanto con la periódica, partiendo de la situación de aprendizaje y la 
diaria la cual se trasladaría a una micro clase donde debían aplicar las diferentes acciones 
relacionadas con los componentes propuestos en el currículo dominicano. Los estudiantes 
valoraron la estrategia y así lo expresaron en sus diarios reflexivos al entregar “Así me 
Voy”. Darle la posibilidad en su tercer cuatrimestre de enfrentarse a una clase sincrónica, 
poder validar por experiencia propia cada una de las situaciones que vive cada maestro 
y maestra, tener la capacidad de revisar el currículo y realizar una secuencia didáctica 
que diera respuesta a la planificación les permitió ver que, manejar una planificación es 
algo de envergadura porque no es sólo colocar lo que indica el currículo,  lo acerca a un 
nivel de dominio inicial donde se evidencia que pueden describir, relacionar acciones que 
sean cónsonas con la población que se atienda, también un nivel de dominio secundario al 
seleccionar elementos significativos y su relación con situaciones que los lleven a aplicar 
actividades que vayan desde lo más simple a lo complejo, con la intención de alcanzar en 
los estudiantes (como profesionales de la educación) competencias fundamentales que le 
serán de apoyo para un nivel superior.

7 |  PRINCIPALES LOGROS Y APORTES
Para la finalización de la asignatura los y las estudiantes alcanzaron realizar 

actividades con un nivel de análisis y criticidad más elevado que el observado al inicio del 
cuatrimestre, esto se pudo evidenciar al cotejar la primera asignación del diario de doble 
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entrada, se revisó y validó el contenido presentado, así como los aportes personales de 
acuerdo a las fuentes consultadas. Para el final del período al observar el avance por cada 
encuentro en las planificaciones realizadas y su posterior validación en una micro clase 
se dejan evidencias del nivel de dominio que han alcanzado en cuanto al análisis que 
debieron realizar para seleccionar las actividades que dieran respuesta a una situación de 
aprendizaje propuesta de acuerdo a su área de formación.

Chadwick (1999) expresa que el aprendizaje constructivista propuesto por Jerome 
Bruner debe ocurrir mediante razonamiento inductivo partiendo de situaciones que se 
relacionen con el interés del individuo, de acuerdo a lo propuesto se espera que el alumno, 
potencialice las capacidades creativas e inferenciales, promueva la autonomía y fomente el 
interés en el área en que se desarrolla, a la vez que analice los procedimientos, tomando 
en cuenta el contexto, aprendizajes previos, favorecimiento del diálogo, y el privilegio de 
operaciones mentales de tipo inductivo.

Otro aspecto a valorar es la posibilidad que se le presenta a los estudiantes de 
recopilar información de fuentes confiables para que inicien el proceso de la investigación 
científica, que atiendan a sus inferencias y verifiquen sus suposiciones para alcanzar la 
clarificación de análisis propios de acuerdo al nivel que se permitan, considerando que las 
rubricas descriptivas les ofrecerán la posibilidad de adecuarse a lo que cada uno desee 
alcanzar. 

Por otra parte, tener la posibilidad de establecer criterios de aplicación en las 
planificaciones realizadas los acerca a validar las necesidades de generar (como futuros 
maestros y maestras) la posibilidad de acercarse al contexto de la población, lo que conlleva 
a aprendizajes significativos, lo propio lo establece Sánchez (2009) al relacionar la teoria 
social de Albert Bandura y destacar que, la mayor parte del comportamiento humano es 
aprendido mediante la observación de modelos que ejecutan el comportamiento, siendo 
éste uno de los medios más poderosos para transmitir valores, actitudes y patrones de 
pensamiento y comportamiento, en cuanto al pensamiento el presentar estrategias que los 
enfrenten a situaciones que los motiven a alcanzar el nivel óptimo de conocimientos.

8 |  LIMITACIONES EN LA IMPLEMENTACIÓN

• La principal limitación fue la conectividad, la cual afectó tanto a los estudiantes 
como a la maestra, llegando al punto de tener que reintentar conexiones reite-
radamente.

• Disponibilidad de recursos tecnológicos actualizados de los y las estudiantes, 
ya que había actividades que se les hacían muy difíciles por contar sólo con un 
teléfono sencillo.

• El canal de comunicación, por tener que interactuar la clase con una pantalla. 

• El no tener todavía internalizada lo que representa la educación bajo la moda-
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lidad virtual genera una dualidad que requiere una constante motivación por 
parte del maestro. 

• La poca motivación, había momentos en los que tuve que llamar a algunos 
estudiantes por la poca asistencia a los encuentros y ellos aceptaban su falta 
de vinculación.

9 |  CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
La asignatura proceso de enseñanza aprendizaje está orientada a desarrollar en 

los futuros docentes, competencias para comprender su naturaleza e importancia con la 
finalidad que faciliten la construcción de conocimientos, sin embargo, esa construcción 
debe hacerse en base a criterios medibles que permitan dejar en evidencia el desarrollo 
de las competencias propuestas en dicho módulo o asignatura. Otro aspecto de valor es 
la vinculación que deben tener con el contexto y el rol que les corresponde asumir en la 
sociedad donde hagan vida profesional, de allí que, el pensamiento crítico juega un papel 
preponderante partiendo de la premisa que sus producciones y exigencias para con lo que 
deben alcanzar, dependerá de cómo internalicen su vida como profesional de la docencia.

A continuación, se presentan recomendaciones para mantener la construcción del 
pensamiento crítico en los futuros maestros de excelencia que serán la generación de 
relevo en el sistema educativo Dominicano.

• Incorporar al Pensum una asignatura que les dé herramientas tecnológicas a 
los y las estudiantes, ya que ha llegado la virtualidad para quedarse y la mayo-
ría adolece de tan importante competencia específica.

• Mantener en cada aula virtual diversidad de recursos didácticos (videos, lectu-
ras obligatorias, lecturas sugeridas, papers, entre otros) que se correspondan 
con las actividades propuestas por cada tema de la asignatura correspondiente. 

• Promover una constante formación para los maestros, centradas en herramien-
tas y estrategias lúdicas como para ofrecer innovación y evitar que se traslade 
el aula a una pantalla.

• Promover la creatividad e innovación a través de actividades lúdicas con herra-
mientas como Socrative, Kahoot, Menti, Plicker

• Generar confianza en los estudiantes, presentándoles consignas y rubricas que 
les motiven a trabajar el pensamiento crítico y con orientaciones claras.

• Incentivar en los estudiantes el proceso de meta cognición para que reconoz-
can las oportunidades de mejora en cada asignación. 
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